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RESUMO

O estudo em foco consiste em uma reflexao sobre o processo inclusivo de criangas especiais
no ensino regular, na Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa, localizada no povoado
Currais, zona rural do municipio de Sao Bernardo — MA. Realizando uma analise das
possibilidades e desafios da inclusdo de criangas necessidades especiais, esta pesquisa
investiga as metodologias utilizadas em salas de aulas, dos recursos disponiveis na escola, da
forma de constru¢do do conhecimento que atenda ao modelo educacional inclusivo. Para
composi¢ao do corpus teorico da pesquisa se constitui com os estudos de Aranha (2005),
Carvalho (2007), Corrent (2019), Dellani (2012), Diniz (2009), Farias; Lopes (2015), Dupont
L6 (2010), Frias; Menezes (2008) dentre outros. Para a coleta de dados fez-se uso de uma
pesquisa de cunho qualitativo por meio de um estudo de campo na Escola Municipal Prefeito
José Ferreira de Sousa, localizada na zona rural do municipio de Sao Bernardo — MA, o
estudo foi realizado com seis (6) participantes, dentre eles, professores, diretora da instituigao
e supervisora pedagogica do municipio. Com base nos dados que foram coletados percebe-se
que, a adocdo de um modelo inclusivo pela escola exige o desenvolvimento de agdes
receptivas, que provoquem a interagao entre as criangas e profissionais que participam deste
processo. Desse modo, torna-se importante criar espagos inclusivos que venham oferecer
atendimento de qualidade as criangas.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Processo Inclusivo. Metodologias. Desafios.



ABSTRACT

The study in focus consists of a reflection on the inclusive process of special children in
regular education, at Municipal School Mayor José Ferreira de Sousa, located in the village of
Currais, rural area of the municipality of Sao Bernardo - MA. Conducting an analysis of the
possibilities and challenges of including children with special needs, this research investigates
the methodologies used in classrooms, the resources available at school, the way of building
knowledge that meets the inclusive educational model. For the composition of the theoretical
corpus of the research it is constituted with the studies of Aranha (2005), Carvalho (2007),
Corrent (2019), Dellani (2012), Diniz (2009), Farias; Lopes (2015), Dupont L6 (2010), Frias;
Menezes (2008) among others. For data collection, a qualitative research was used through a
field study at the Municipal School Mayor José Ferreira de Sousa, located in the rural area of
the municipality of Sdo Bernardo - MA, the study was carried out with six ( 6) participants,
among them, teachers, director of the institution and pedagogical supervisor of the
municipality. Based on the data that was collected, it is clear that the adoption of an inclusive
model by the school requires the development of receptive actions, which provoke the
interaction between children and professionals who participate in this process. Thus, it is
important to create inclusive spaces that will offer quality care to children.

Keywords: Inclusive Education. Inclusive process. Methodologies Challenges.
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INTRODUCAO

O presente estudo trata-se de uma reflex@o sobre o processo inclusivo de criangas
especiais no ensino regular, em especial, na Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa,
localizada no povoado Currais, zona rural do municipio de Sdo Bernardo — MA. Objetiva-se
realizar uma andlise das possibilidades e desafios da inclusdo de criancas com necessidades
especiais, das metodologias utilizadas em salas de aulas, dos recursos disponiveis na escola,

da forma de construgdo do conhecimento que atenda ao modelo educacional inclusivo.

As motivagdes que direcionaram a construcao deste trabalho vinculam-se a uma
inquietagdo em compreender como ocorre o processo inclusivo de criangas com determinada
deficiéncia no ensino regular. Pois, enquanto moradora de um povoado localizado na zona
rural do municipio de Sao Bernardo — MA, a 7Km da cidade, percebi que existem certas
limitagdes ao acesso inclusivo por parte das criangas da area rural. Fatores como: locomogao
para a APAE, auséncia de recursos adaptados e a falta de docentes habilitados para trabalhar
com este publico tornam-se elementos que dificultam a constru¢do de espagos inclusivos.
Diante disso, na condicdo de estudante do curso de Ciéncias Humanas, que direciona a
educacdo a uma postura reflexiva sobre a sociedade, suscitou em mim, uma curiosidade em

compreender as complexidades que envolvem tal processo de inclusdo.

Para realizacdo deste estudo, fez-se necessario o uso de conceitos como, ensino
aprendizagem, curriculo e inclusdo. Dupont L6 (2010) adverte que para o desenvolvimento
do processo de ensino aprendizagem € necessario se atentar para a existéncia de uma
variedade de contextos sociais. Desse modo, no cenario educacional, encontra-se um misto de
educandos procedentes de varias situagdes culturais, sociais € com distintos niveis de
capacidade e ritmos de aprendizagem, compreendendo aqueles com necessidades especiais. O
curriculo, conforme Mantoan (2003) ¢ um instrumento de fundamental importancia para que
as diretrizes gerais da escola sejam elaboradas abarcando todo o realismo e responsabilidade
que constitui o processo educacional. Também se utiliza o conceito de inclusdo relacionado
ao acesso do ensino regular por alunos com deficiéncia, Stainback e Stainback (1999), quando
se refere ao termo inclusdo enfatiza que o ensino inclusivo € a acdo que envolve a inser¢ao de

todos, independentemente de seu talento, deficiéncia, origem sécio econdmica ou origem

cultural. Desse modo, todos precisam estar envolvidos no processo de uma educagdo
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efetivamente inclusiva, com escolas e salas de aulas provedoras, onde todas as necessidades

dos alunos sejam atendidas.

A realizacdo deste estudo apresenta uma possibilidade para refletir sobre as
questdes que envolvem o processo inclusivo de criangas e adolescentes com deficiéncia no
ensino regular. Pois, mesmo diante dos visiveis avangcos no campo educacional ainda
persistem desafios no ato de ensinar em um espago inclusivo, desse modo, ¢ necessario o

desenvolvimento de habilidades, aptiddes e atitudes para trabalhar com a diversidade.

Diante do crescimento significativo de alunos com diagnostico de deficiéncia,
gerou-se uma preocupacao por parte dos educadores e familiares, sdo muitas as inquietagoes,
alguns entendem o problema, outros desconhecem e ainda temos aqueles que desqualificam o
aluno que apresenta este quadro como sendo um aluno mal-educado e indisciplinado. Desse
modo, se percebe que, estamos diante de uma realidade que merece bastante atengdo e

comprometimento por parte da escola e da familia.

O desenvolvimento de metodologias e recursos didaticos voltados a necessidades
dos alunos especiais ¢ um elemento importante para a concretizagdo do processo de ensino
aprendizagem dos alunos. Pois, para construir uma educacdo direcionada ao processo
inclusivo € necessario ir além da integragdo de alunos com necessidades especiais em salas
regulares, € preciso tornar o ambiente escolar um espago onde todos, inclusive os alunos que
ndo possuem nenhuma deficiéncia possam usufruir de uma educagdo igualitéria, inclusiva e

transformadora.

A pesquisa foi desenvolvida através de um estudo de campo na Escola Municipal
Prefeito José Ferreira de Sousa, localizada na zona rural do municipio de Sdo Bernardo — MA.
O estudo foi realizado com seis (6) participantes, com idades que variam de 32 a 50 anos,
sendo cinco (5) do sexo feminino ¢ um (1) do sexo masculino. A entrevista foi aplicada a
diretora da escola Raquel Freire, aos professores, Ednilson, Ana Patricia, Maria do Socorro,
Francelma e, a supervisora pedagdgica do municipio Sdo Bernardo — MA Concei¢do Gomes.
Como critério de selecdo dos entrevistados teve-se como base o fato de todos lecionarem
ensino fundamental maior, na referida escola-campo. Os mesmos mantém contato com alunos
especiais da escola, entdo poderiam trazer contribui¢cdes importantes para o processo de

reflexdo sobre a inclusdo de criangas especiais no ensino regular.

Desse modo, o presente trabalho foi dividido em trés capitulos que se inter-

relacionam para a compreensdo do processo de uma educagdo em uma perspectiva inclusiva.



16

Os capitulos envolvem discussdes sobre a educacdo inclusiva, apresentando as diversas
concepgdes construidas ao longo do processo historico, assim como, uma reflexdo do

processo de exclusdo que os sujeitos com deficiéncia vivenciam em seu cotidiano.

No primeiro capitulo, trata-se da relacdo entre educacgdo e inclusdo, realizando
uma discussdo de aspectos como: as reflexdes sobre o processo de exclusdo de deficientes no
decorrer da historia, a importancia de uma educacao direcionada ao processo inclusivo e o
processo de estruturagdo do curriculo escolar. Realizando uma reflexdo sobre a LDB e a
inclusdo na educacao basica e as diversas fases da implantacdo do Projeto de Educagao

Inclusiva.

Ja no segundo capitulo, abordar as diversas concepgoes de deficiéncia no brasil.
Tratando de um breve historico sobre a caracterizacdo das Criangas Especiais, as diversas
modalidades de deficiéncia, deficiéncia fisica, deficiéncia Audio visual e a deficiéncia

Mental.

No terceiro capitulo se realizou uma analise acerca da sociologia das criancas
especiais que se encontram na Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa, a referida
instituicdo trata-se de uma escola da rede publica de ensino do municipio de Sdo Bernardo —
MA, que fica localizada na zona rural, acerca de 12km de distancia de Sdo Bernardo - MA.
Fazendo uso dos dados fornecidos pelos participantes da pesquisa, foi possivel tragar um
perfil analitico do processo de inclusdo de criangas especiais, assim como, os desafios que
apresentam nesse trajeto. Analisando de inicio os elementos relacionados ao espaco escolar,

logo depois foi realizado uma reflexdo sobre o processo de inclusdo de alunos especiais.

Portanto, o estudo ira apresentar uma reflexdo acerca do processo inclusivo que ¢
desenvolvido na Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa. Se o0 mesmo ocorre de
forma efetiva, as metodologias que sdo elaboradas e aplicadas pelos professores, se os alunos
deficientes e que ndo possuem deficiéncia, conseguem interagir de forma harmoniosa e

respeitosa.
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1. EDUCACAO E INCLUSAO

O crescimento significativo de alunos com diagnostico de deficiéncia tem
preocupado educadores e familiares, muitas sdo as inquietagdes, alguns entendem o problema,
outros desconhecem e ainda temos aqueles que desqualificam o aluno que apresenta este
quadro como sendo um aluno mal-educado e indisciplinado. Entende-se assim, que estamos
diante de uma realidade que merece atengcdo e comprometimento por parte da escola e da
familia. Nesse sentido, ¢ importante realizar a identificagdo e o diagnostico adequado para

atender as necessidades educacionais do aluno e inclui-lo no ambito escolar com eficacia.

Segundo Stainback e Stainback (1999, p. 21):

[...] o ensino inclusivo ¢ a pratica da inclusdo de todos — independentemente de seu
talento, deficiéncia, origem sdcio econdmica ou origem cultural — em escolas e salas
de aulas provedoras, onde todas as necessidades dos alunos nos sdo satisfeitas.

A educagdo escolar ¢ um dos elementos mais eficaz no processo de inclusdo.
Entretanto, vista como uma pratica social dentro de um contexto social de todos e, para todos,
a educacao nao ¢ uma atividade neutra. Para Bourdieu a educagdo “passa a ser vista como
uma das principais institui¢des por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios
sociais” (BOURDIEU apud NOGUEIRA, 2002, p. 17).

Desse modo, mesmo diante dos avangos no campo educacional ainda ¢ evidente a
necessidade de um desenvolvimento de habilidades, aptiddes e atitudes para trabalhar com a
diversidade. J4 que, o cendrio educacional, encontra-se um misto de “alunos procedentes de
varios contextos culturais, sociais € com diferentes niveis de capacidade e ritmos de
aprendizagem, incluindo aqueles com necessidades especiais” (DUPONT LO, 2010, p.119).

A ideia de uma educagdo direcionada ao processo inclusivo vai além da
integracdo de alunos com necessidades especiais. Ainda segundo Dupont L6 (2010, p. 120),
“com esse enfoque, a educagdo inclusiva contribui para que a gama de diferengas ndo origine
desigualdades educacionais e que essas ndo se transformem em desigualdades sociais”. Pois,
uma educacao inclusiva ressalta a importancia da inclusdo dos estudantes independente de

suas barreiras.

Os estudos mais recentes no campo da educacdo especial enfatizam
que as definigbes e uso de classificagbes devem ser contextualizados
ndo se esgotando na mera especificagdo ou categorizagdo atribuida a
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um quadro de deficiéncia, transtorno, disturbio, sindrome ou aptiddo.
Considera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto
no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada para
alterar a situacdo de exclusdo, reforgando a importancia dos ambientes heterogéneos
para a promoc¢do da aprendizagem de todos os alunos (BRASIL Apud POKER;
MARTINS, 2008, p.16).

Diante do exposto, observa-se que o processo de inclusdo propde uma ruptura de
base na estrutura organizacional escolar. Sendo isto, “uma saida para que a escola possa fluir,
novamente, espalhando sua agao formadora por todos os que dela participam” (MANTOAN,
2003, p.12). Pois, para a inclusdo, ¢ necessaria uma mudanca na atual estrutura educacional,

para que se encaixe uma educacdo escolar pautada na diversidade.

Com base no reconhecimento da diversidade existente na populacdo escolar e na
necessidade de respeitar e atender essa diversidade, o presente trabalho focaliza o
curriculo como ferramenta basica da escolarizac¢do; busca dimensionar o sentido € o
alcance que se pretende dar as adaptagdes curriculares como estratégias e critérios
de atuacdo docente; e admite decisdes que oportunizam adequar a acdo educativa
escolar as maneiras peculiares de os alunos aprenderem, considerando que o
processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de

necessidades dos alunos na escola (BRASIL, 2005, p. 15).

O processo de estruturagao do curriculo escolar € um momento importante dentro
do processo educacional inclusivo. Pois, segundo Mantoan (2003) o mesmo ¢ um instrumento
de vital importancia para que as diretrizes gerais da escola sejam formuladas prezando o

realismo e responsabilidade com o processo educativo.

[...] a reorganizacdo das escolas depende de um encadeamento de agdes que estdo
centradas no projeto politico-pedagogico. [...] Os curriculos, a formagao das turmas,
as praticas de ensino e a avaliacdo s@o aspectos da organiza¢do pedagdgica das
escolas e serfio revistos ¢ modificados com base no que for definido pelo projeto
politico-pedagodgico de cada escola (MANTOAN, 2003, p. 35-36).

Um curriculo deve abarcar todas as dimensoes da diversidade existentes dentro do
processo educativo. Afim, de proporcionando aos alunos especiais, maior € melhor qualidade
de vida escolar, tornando acessivel a independéncia na realizag¢do das tarefas, tendo em vista a
comunicagdo e socializagdo com os demais alunos, mostrando seu aprendizado de forma

enriquecedora e gratificante.

Segundo a Declaragdo de Salamanca (1994) os “sistemas educacionais deveriam
ser designados e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar

em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades”. Entretanto, ainda existem
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. ~ . . 1 ~
escolas que ainda ndo se adaptaram a essa diversidade, ndo adequando recursos e

metodologias aos alunos dito normais e a aqueles que necessitam de uma maior atengao.

[...] a educagdo basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos professores das diferentes
etapas da educacdo basica inclua conhecimentos relativos a educagdo desses alunos
(BRASIL et al 2001b, p. 16, grifo nosso, apud POKER; MARTINS, 2016, p.41).

Segundo os estudos de Kelman (2011), apesar de o ensino inclusivo estar sendo
gradativamente implantado na rede ptblica de ensino nos municipios brasileiros, nem sempre
se revela eficaz. J& que, ¢ desenvolvido por professores sem experiéncia na area. Nesse caso, €
necessario que os profissionais das escolas sejam preparados para atuarem como
intermediarios nesse processo de ensino aprendizagem para que venham solucionar os

possiveis conflitos.

No caso de uma formagdo inicial e continuada direcionada a inclusdo escolar,
estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializag@o, extensdo ou atualizagdo de conhecimentos pedagdgicos. Ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os seus niveis. A inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma
tradicional de educagio’ e, assim sendo, uma preparagio do professor nessa diregio
requer um design diferente das propostas de profissionalizacio existentes ¢ de uma
formagdo em servigo que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as
mesmas, se abracarem esse novo projeto educacional (MANTOAN, 2003, p. 54-
55).

Segundo Marques (2017, p.126), “para ensinar numa proposta inclusiva, ¢ preciso
se capacitar, pesquisar, buscar meios eficazes para uma aprendizagem comum a todos”. Desse
modo, observa-se que para a efetivagao de uma educagdo inclusiva, devem-se existir politicas
publicas educacionais voltadas a intensa necessidade de uma formagdo docente que atenda as

particularidades de criangas e jovens portadores de deficiéncia auditiva. Desta forma:

[...] a formagdo do professor deve ser um processo continuo, que perpassa sua
pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe
permanente de apoio. E fundamental valorizar o saber de todos os profissionais da
educagdo no processo de inclusdo. Ndo se trata apenas de incluir um aluno, mas de
repensar os contornos da escola e a que tipo de Educacdo esses profissionais tém se
dedicado. Trata-se de desencadear um processo coletivo que busque compreender os

: Segundo Neto er al (2018, p. 86) no Brasil, a “Politica Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, assegura acesso ao ensino regular a alunos com deficiéncias diversificadas: intelectual,
fisica, surdos, cegos, com transtornos globais do desenvolvimento e a alunos com altas habilidades/superdotagéo,
desde a educagdo infantil até a educagéo superior”.

? Conforme Kelman (2011) o termo educagdo tradicional versa sobre um modelo educacional que muitas das
vezes nao consegue abarcar as individualidades do sujeito. Pois, instituem um modelo canone de ensinar baseado
na homogeneidade, sem enxergar no individuo suas necessidades especificas. Desse modo, muitos individuos
por portarem determinada deficiéncia sofrem um processo de exclusdo de uma vivencia social e educacional.
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motivos pelos quais muitas criangas e adolescentes também ndo conseguem um
“lugar” na escola (BRASIL, 2005, p. 21).

A manuten¢do do processo formativo dos profissionais que integram o processo
inclusivo ¢ muito importante. Pois, conforme Stainback e Stainback (1999) a inclusao genuina
ndo se esvazia no ato de inserir os alunos com deficiéncia em classes de ensino regular sem
apoio para professores ou alunos. “Em outras palavras, o principal objetivo do ensino

J4

inclusivo ndo ¢ economizar dinheiro: ¢ servir adequadamente a todos os alunos”
(STAINBACK E STAINBACK, 1999, p. 30).

E preciso compreender que a inclusio de pessoas portadoras de alguma
necessidade especial no ensino regular ¢ fazé-las sentirem-se integrantes da escola num
sistema unico de educagdo. Pois, nas escolas voltadas a educagdo especial, os alunos
estabelecem contato somente com outros com deficiéncias (iguais ou diferentes da dele).
Contudo, “vivemos em um momento em que o mundo prega o respeito a diversidade, e que
esta seja entendida como um processo natural, pois defender a inclusdo escolar ¢ necessario
para que seja dada a oportunidade a todos os alunos de estarem na escola e, juntos,

aprenderem o respeito as diferencas” (CUNHA, 2015, p. 71).

Temos que garantir que os alunos com deficiéncia sejam apoiados para tornarem-se
participantes e colaboradores na planificacdo e no bem-estar deste novo tipo de
sociedade. Temos de evitar os erros do passado, quando os alunos com deficiéncia
eram deixados & margem (STAINBACK E STAINBACK, 1999, p.29).

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) a
participagdo de criancas com deficiéncia na escola ¢ um direito. No entanto, para ser efetivado
e acessado depende da articulagdo de diversos aspectos, como: “interacdo entre profissionais,
familias e sociedade para o cumprimento de diretrizes educacionais, destinagdo de recursos
humanos e materiais e formagdo de profissionais habilitados para o enfrentamento dos
diferentes desafios trazidos pela pratica cotidiana do ensino” (BRIANT; OLIVER, 2012,
p.141). A inclusdo obriga a existéncia de uma interacdo entre as partes que envolvem esse

projeto e com isso, o desenvolvimento de novas metodologias que beneficie todos os alunos.

A escola tem como principal objetivo fornecer um ambiente propicio para
construgdo e formagdo intelectual e moral do cidadao, deve estar sempre promovendo novas
metodologias para o aprimoramento de suas praticas pedagogicas, fortalecendo portando os
lagos que cercam a educagdo e o aprendizado do estudante. Diante disso, segundo Mantoan

(2003) a efetivagdo do ensino inclusivo “deriva de sistemas educativos que ndo sao recortados
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nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos quais
impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas caracteristicas
pessoais”.

A adogao de um modelo inclusivo pela escola exige o desenvolvimento de agdes
receptivas, que provoquem a interagdo entre as criancas e profissionais que participam deste
processo. Contudo, a escola tem seu papel fundamental para o desenvolvimento de todos os

alunos, seja especial, com transtornos, falta de atengao e os ditos “normais’”.

[...] o vinculo que une os alunos e os professores de maneira especial, a algo mais
importante do que eles proprios: valores e ideias compartilhados. Eleva tanto os
professores quanto os alunos a niveis mais elevados de autoconhecimento,
compromisso, ¢ desempenho - além do alcance do fracasso e das dificuldades que
enfrenam em suas vidas cotidianas. [...] os professores e os alunos a serem
transformados de uma cole¢do de “eus” em “nods” coletivo, proporcionando-lhes,
assim, sentido singular de identidade, de pertencer ao grupo ¢ a comunidade
(SERGIOVANNI et al 1994, p. xiii. apud STAINBACK E STAINBACK, 1999,

p-51).

Para tanto, apesar de possuir uma deficiéncia, que os diferencia dos demais,
devem ser vistos como um sujeito pleno e historicamente situado, capaz de responder com
competéncia as exigéncias do meio, contanto que lhes sejam oferecidas condi¢des para tais
atividades. A escola ¢ um espagco onde em hipdtese alguma, pode-se fechar os olhos para
alunos com necessidade especiais, ademais, que nesse ambiente tanto alunos com deficiéncia
como alunos ditos normais, devem ser tratados de igual para igual, onde cabera ao professor
desenvolver metodologias, que venham contribuir para um ensino de qualidade, mostrando
aos demais alunos uma realidade existente e uma realidade ideal, sem preconceitos e sem
exclusdo, buscando mostrar a igualdade entre todos os alunos.

Os principios da inclusdo aplicam-se ndo somente aos alunos com deficiéncia ou sob
risco, mas a todos os alunos. As questdes desafiadoras enfrentadas pelos alunos e
pelos educadores nas escolas de hoje ndo permitem que ninguém se isole e se

concentre em uma unica necessidade ou em grupo-alvo de alunos. (SAPON-
SHEVEN et al 1995, p.70. apud STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.69).

Contudo, ¢ possivel afirmar que o fato de alunos serem deficientes ndo os
impende de construirem sua propria identidade. Pois, a ideologia da inclusdo escolar de
criangas com deficiéncia visa a socializagdo destas criangas, para que possam criar autonomia
e aprender a conviver em comunidade, [...]” (SILVA; CONTRERAS, 2017, p. 31). Desse

modo, o ambiente escolar d4 a esses alunos a oportunidade de interagir com profissionais e

3 " . . . - . A .
Quando se usa o termo “normal” refere-se a criangas e jovens que ndo possuem nenhum tipo de deficiéncia.
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alunos sem deficiéncia, processo que auxilia no desenvolvimento de sua propria
personalidade.

Nesse sentido, os alunos especiais devem estar inseridos e inclusos nas atividades
diarias da familia e da sociedade em geral. Pois, os mesmos devem fazer parte do mundo, e
sdo nessas atividades didrias que os mesmos terdo a oportunidade de mostrar suas habilidades,
e quando errar sabera como o reiniciar. Nessa oOtica os deficientes tém capacidade de
desenvolver e fazer atividades, com tudo ¢ importante mesclar que as adaptagdes sdo de
grande éxito, pois uma crianga quando estiver no processo de desenvolvimento, para se
desenvolver com mais facilidade e rapidez, a mesma precisa de alguém que a estimule e se
comunique.

Segundo Diniz (2009) o novo conceito supera a ideia de impedimento como
sinonimo de deficiéncia, reconhecendo na restricdo de participacao o fenomeno determinante
para a identificacdo da desigualdade pela deficiéncia, assim ¢é possivel perceber que ocupar o
mesmo espago, ndo € estar no incluso, o processo da educagao nao deve ser dado apenas para
pessoas que muitos consideram normal, no caso das criangas e¢ adolescentes que nao sao
deficientes, a educacdo deve estar e ser sempre fornecidas e oferecidas a todas as pessoas,
independentemente de serem deficientes ou ndo. A inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola deve estar disposta na lei e garantido pelos professores, educadores, pais ¢ alunos e
respeitado por todos, pois o direito que um individuo tem em meio a sociedade ndo deve em
hipotese alguma ser tirado de si, simplesmente porque ¢ portador de uma deficiéncia.

Incluir requer, portanto, uma postura critica dos educadores ¢ dos educandos em
relagdo aos saberes escolares e & forma como os mesmos podem ser trabalhados.
Incluir implica considerar que a escola ndo ¢ uma estrutura pronta, acabada,
inflexivel, mas uma estrutura que deve acompanhar o ritmo dos alunos, em um
processo que requer dialogo nos grupos de trabalho, na relagdo com a comunidade

escolar e com os outros campos do conhecimento (DELLANI; MORAES, 2012, p.
8).

Todos os alunos precisam ter essa confianga no professor, principalmente os
deficientes isso fard com que eles sintam-se seguros para desenvolver suas atividades. Cury
(2003, p.68) afirma que “[...] professores fascinantes também cumprem o contetido
programatico, mas seu objetivo fundamental ¢ ensinar os alunos a serem pensadores € nao
repetidores de informagdes”. O autor evidencia que ¢ importante estabelecer uma relagao de
confianga entre aluno e professor, pois, no caso dos alunos especiais o elo de confianca ¢ de

extrema importancia no processo de aprendizagem.

Diante disso, a Secretaria de Educacao Fundamental (1997) diz que:
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O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa adequada
as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira, que
considere os interesses e as motivagdes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidadaos auténomos, criticos e participativos, capazes
de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem. (SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1997, p. 27).

Segundo a Secretaria de Educagdo Fundamental (1997) é necesséaria uma proposta
educacional que tenha em vista a qualidade da formacgao a ser oferecida a todos os estudantes.
Diante disso, vé-se que, a proposta de uma educagdo inclusiva visa atender a tais exigéncias

de uma educacdo que favorega a uma pratica educativa voltada a valorizagao das diferencas.

1.1 A LDB e a Inclusdo na Educacio Basica

O processo de inclusdao alunos com necessidades educativas especiais em escolas
de ensino regular, ndo foi um processo facil, por muitas décadas, difundiu-se e consolidou-se
a ideia de que alunos com deficiéncia ndo tinham capacidade de acompanhar os demais
alunos considerados normais. Percebe-se o grande retrocesso no processo historico sobre a
inclusdo de deficientes, impossibilitando a constru¢do de educagado igualitaria. Assim, a partir
da Politica Educacional Especial, teve-se como objetivo a educacdo inclusiva, acerca disso o
processo de inclusdo € um processo histdrico, um método que tem uma perspectiva inovadora
que ao trabalhar inclusdo educacional, prepara melhores cidaddos para vida em sociedade. O
processo de inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais em escolas de ensino
regular foi um processo de muitos desafios e dificuldades.

A Educagio Especial ¢ uma modalidade de ensino cuja aplicagdo permeia todo o
sistema educacional do pais e visa proporcionar a pessoa com deficiéncia a
promogdo de suas capacidades, o desenvolvimento pleno de sua personalidade, a

participagdo ativa na sociedade e no mundo do trabalho e aquisicdo de
conhecimentos (FUMEGALLI, 2012, p.9).

Nessa instancia ver-se-do quao ¢ importante trabalhar, delimitar e acima de tudo
respeitar e incluir o outro. Independentemente de suas condicdes, todos devem ser tratados
iguais mediante a sociedade, alunos especiais devem ter seus direitos como outrem, alunos

com deficiéncia devem ter seus direitos garantidos na sociedade, na escola.
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A Declaracdo de Salamanca (1994) traz uma interessante e desafiadora concepgao
de Educacdo Especial ao fazer uso do termo “pessoa com necessidades educacionais
especiais” ampliando-o a todas as criangas ou jovens que possuem determinada necessidade
decorrente de sua caracteristica de aprendizagem. “O principio ¢ que as escolas devem
acolher a todas as criangas, incluindo criangas com deficiéncias, superdotadas, de rua, que
trabalham de populagdes distantes, ndmades, pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, de outros grupos desfavorecidos ou marginalizados” (BRASIL 2005, p.20).

Diante disso, ¢ importante o desenvolvimento de uma pedagogia centralizada na
relacdo com a crianga, com capacidade para educar com sucesso a todos, atendendo as
necessidades de cada um, analisando as diferencas existentes entre elas. Pois, segundo
Martins (2008) o processo educativo deve:

Contribuir para o ingresso, regresso, permanéncia e sucesso da crianga e
adolescente na escola; favorecer a relagdo familia-escola-comunidade
ampliando o espaco de participacdo destas na escola, incluindo a mesma
no processo educativo; ampliar a visdo social dos sujeitos envolvidos com a
educagdo, decodificando as questdes sociais; proporcionar articulagcdo entre
educagdo e as demais politicas sociais e organizagdes do terceiro setor,

estabelecendo parcerias, facilitando o acesso da comunidade escolar aos
seus direitos. (MARTINS, 2008, p.60).

E possivel afirmar que foram muitas as dificuldades no processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia na escola de ensino regular. Nessa instincia percebe-se que as escolas
de ensino regular passaram a receber alunos com deficiéncia a partir de algumas reformas
entre elas, as estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN de
1996, que tem como objetivo a inclusdo de alunos ditos “anormais” no caso dos deficientes
em escolas de ensino regular.

Em 1996 surge um novo documento, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB com o
objetivo de facilitar e proporcionar uma educacao igualitaria e inclusiva para todos os alunos
nas escolas de ensino regular seu foco principal € garantir que ndo se negue o acesso da escola
para alunos com necessidades educativas especiais.

Sabe-se que a educagdo ¢ um direito de todos, no entanto, a mesma encontra-se
centralizada entre os dilemas exclusdo e inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais. O que pode dificultar o processo de comprometimento pedagdgico que objetive a
asseguracdo dos direitos educacionais a todos. A LDB/1996 foi essencial para garantia de
acesso de alunos especiais nas escolas de ensino regular junto aso demais alunos “ditos
normais”.

A partir da LDB. 9394/96:
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Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio.

Conforme Martins; Pedro; Ojeda (2016) os sistemas de ensino assegurardo a esses
alunos, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades de alunos especiais que possuam alguma deficiéncia, transtornos
globais ou superdotagdo. De acordo com Merlo (2008, p. 12-13) “criangas superdotadas e
talentosas sdo aquelas que possuem ou sdo capazes de desenvolver habilidades gerais ou
especificas acima da média, elevados niveis de comprometimento com a tarefa e elevados
niveis de criatividade e que os aplicam a qualquer area potencialmente valiosa do
desenvolvimento humano”.

Segundo o exposto, a partir dos dispostos pela LDB (1996) ha um reconhecimento
da educagdo especial como uma modalidade da politica de educacao que passa a ser de
responsabilidade dos estabelecimentos regulares de educagdo promover a inclusdo das
pessoas com deficiéncia nos moldes educacionais. Desse modo, as escolas das redes publicas
devem instituir condi¢des necessarias para receber esses alunos, além da tendéncia de
concepgdo de estruturas fisicas e pedagogicas para a educacao especial.

Infelizmente a realidade de muitas escolas da rede publica de ensino regular
encontram-se, em situacao precaria, onde nao tém a capacidade de receber alunos especiais,
por essa razdo muitos alunos portadores de deficiéncia deixam de frequentar a escola, com
isso percebe-se uma exclusdo causada ndo por parte dos professores nem alunos e sim por
uma escola que ndo ¢ adaptada para receber todas as modalidades de alunos.

Segundo a LDB o ensino deve ser pautado na diversidade e diferencas, desse
modo, os portadores de deficientes t€m o direito de frequentar a escola, como qualquer outra
pessoa, caso isso ndo seja possivel os mesmos devem receber esse atendimento educacional
em outros ambientes especializados para os mesmos, ou seja, a educa¢do e inclusdo dos
alunos com necessidades educativas especiais devem ser garantidos em qualquer hipodtese,
independentemente de suas condi¢des de frequentar a escola, pois se sua locomogao nao for
possivel, ainda assim, os mesmos devem ter sua educacdo garantida dentro de suas condigdes
especificas. Segundo a LDB n° 9394/96 diz que:

[...] a educagdo de pessoas com deficiéncia deve dar-se preferencialmente na rede
regular, sendo um dever do Estado e da familia promové-la. O objetivo da escola,
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segundo a lei, € promover o pleno desenvolvimento do educando, preparando-o para
a cidadania e qualificando-o para o trabalho.

Com isso ¢ possivel perceber que as propostas da educagdo estdo voltadas para
um grande aperfeigoamento, tanto de gestdo escolar como referente a qualificagdo dos alunos,
a fim de reduzir a repeténcia dos alunos e a evasdo. Proporcionando uma melhor qualidade de
ensino bem como a interagdo e participagdo da familia frente a escola. Uma educagdo nao
quantitativa, mas, qualitativa onde todos tenham os mesmos ensinamentos sem distingao de
idade, raga, poder aquisitivo, entre outros.

Para haver uma relagdo de inclusdo, a formacdo de professores especializados ¢é
um ponto muito importante, pois € através desta formacdo que o educador especializado
saberd lidar com as mais diversas situagdes, ou seja, a educacdo ¢ capaz de mudar todo

contexto de exclusdo, em especial exclusdo escolar de alunos especiais.

Segundo a LDB (1996) no Art. 32 o ensino proposto pela mesma esta em fungao
do objetivo maior do ensino fundamental, que é o de propiciar a toda a formagao basica para a

cidadania, a partir da cria¢do na escola de condig¢des de aprendizagem para:

I - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do céalculo;

IT - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III — O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢@o
de conhecimentos e habilidades ¢ a formagao de atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social (SECRETARIA DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1997. p. 15).

Conforme a citagdo acima, a educagdo, tem como um de seus papéis principais
formar bons profissionais, pessoas que saibam pensar e, viver ativamente em sociedade.
Como também, trabalhar no fortalecimento dos vinculos familiares para a construgdao de uma
relacdo de reciprocidade e solidariedade humana, sentimentos necessarios para a consolidacao
de uma postura empatica, fundamental no processo inclusivo.

Com a LDB a escola ganha um novo desafio, ou seja, a partir desse documento a
escola tem por finalidade constituir e aprimorar novos métodos para sua organizagao,
principalmente, assegurar aos alunos que os mesmos estejam inclusos e nessa Otica, €
importante apontar que, para um aluno ter bom desempenho e nao ter dificuldades, o mesmo

deve dispor de uma base, e essa base encontra-se no ensino fundamental, por isso, todas as
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etapas de ensino sdo esséncias na constru¢do de conhecimento dos alunos, uma vez que cada
etapa ¢ um novo saber construido, ¢ um aperfeicoamento adquirido. A educagao ¢ para todos,
sem distingdo a educagdo ¢ especial e a sociedade sera especial a partir do momento que

mudar seu olhar.

1.2 As diversas fases da implantaciao do Projeto de Educacao Inclusiva

Pode-se afirmar que a educagdo inclusiva, surgiu com o objetivo de suprir a
necessidade educacional e aprimorar os conhecimentos em novas maneiras metodologicas de
trabalhar a inclusdo, depreende-se também que esse processo nao foi facil, o mesmo leva em
conta o interesse ¢ motivacdo, bem como, a capacidade intelectual de cada aluno, respeitando
as diferengas e vendo-as ndo como obstaculos, e sim, como uma forma enriquecedora da
diversidade a educagdo como uma proposta universal busca encaixar todos os alunos
respeitando suas diferengas.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criagdo de duas institui¢cdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos , em 1857,
hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo de Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX ¢é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual, em 1954, é
fundada a primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em

1945, ¢ criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL, 2010, p.11).

O processo historico brasileiro mostra grandes casos de exclusdo de alunos com
deficiéncia, € importante apontar que, apds todo histérico de exclusdo escolar, ouve o
processo da integragdo, nesse processo o aluno com deficiéncia tem oportunidade de mostrar
se estava apto e preparado para acompanhar alunos considerados normais.

Nas palavras de Carvalho (2007, p. 77):

A Letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos
asseguram os direitos, mas o que os garante sio as efetivas a¢des, na medida em que

se concretizam 0s dispositivos legais e todas as
deliberagdes contidas nos textos de politicas publicas. Para tanto, mais que prever ha
que prover recursos de toda a ordem, permitindo
que 0s direitos humanos sejam respeitados, de fato.

Inimeras s3o as providéncias politicas, administrativas e financeiras
a serem tomadas, para que as escolas, sem discriminacdes de
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qualquer natureza, acolham a todas as criangas, independentemente
de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras...
Nessa instancia cabe a escola deixar todas as diferencas ¢ adentrar no contexto de
inclusdo. E nesse ambiente que os alunos com deficiéncia perdem seus medos, e passam a ver
a vida com outros olhos. Na escola se aprende que as diferengas existem no contexto escolar e
social, e essas potencialidades elevadas podem ser desenvolvidas de forma coletiva e
integradora. Pois, o ambito escolar ¢ um espago destinado ao processo de socializacao que se
estabelece em meio a diversidade de crengas, ragas, religioes e necessidades fisicas.
Desse modo, o conceito de integragdo escolar tornou-se um tanto ultrapassado no

processo do ensino inclusivo, como ¢ visto na citagdo abaixo.

O conceito de integragdo escolar vem sendo por muito considerado ultrapassado. O
que ha vinte anos era considerado um discurso de vanguarda, tornou-se hoje politica
nacional “[...]Ja proposta mais “moderna” em paises ditos do primeiro mundo e que
estd sendo trazida para o Brasil ¢ da escola inclusiva[...]”. (BRASIL; GLAT et al
1994 €1998 apud RIBEIRO 2003, p.124).

Durante séculos, as pessoas com deficiéncia eram consideradas invalidas, nos dias
de hoje existe uma visdo inclusiva das pessoas com necessidades educativas especiais.
Principalmente, ap6s 1961, onde o atendimento as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (BRASIL, 2010).

A partir desse momento a educacdo volta-se para o processo de inclusdo, a
educagdo inclusiva hoje vive um novo processo, porque garante a todos uma igualdade de
condi¢do proporcionando o acesso e a permanéncia na escola, sem qualquer tipo de

preconceito ou discriminagao.

[...] diferentes interpretagdes nos varios segmentos da nossa sociedade que lidam, de
uma maneira ou outra, com individuos com deficiéncia. No entanto, é com
referéncia a educacdo de pessoa com deficiéncia que esse termo surge com mais
frequéncia e envoltos com variadas situagdes. Ao discutir essa integragdo no
contexto educacional, inverte-se na possibilidade de que esses individuos ndo
somente frequentem uma escola, mais também aprendam e acompanhem um
curriculo regular pior um método pedagodgico utilizado para populagdo escolar
considerado normal (RIBEIRO, 2003, p.125).

E importante ressaltar que a educagdo escolar deve ajudar professor e aluno a
compreender as diferengas entre os individuos, sejam eles com necessidades educativas
especiais ou nao, ter acesso a educacao ¢ poder manter-se informado e obter conhecimento, ¢

notavel que os educadores encontrem obstaculos que impedem de realizar seu trabalho com
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eficacia, mas sempre serd possivel encontrar uma nova pratica pedagdgica que os ajude a

melhorar sua metodologia de trabalho educacional.

A ac¢do docente representa elemento primordial no que tange ao seu estilo e a atitude
que caracterizam sua pratica. Essa abordagem requer do docente uma atitude aberta,
flexivel e reflexiva de sua agdo. A medida que isso vai acontecendo, os professores
passam a enxergar sua forma de atuar com um novo olhar. Esse novo olhar sera um
dos marcos do abandono de praticas excludentes e padronizadas (DUPONT LO,
2010, p. 121).

Cabe ao educador orientar esse aprendizado no sentido de trazer mais informagdes
sobre o contexto da inclusdo. Discutindo com os alunos uma maneira de despertar a
curiosidade, objetivando construir com os alunos um conhecimento um saber mais palpavel
sobre a vida e suas relagdes sociais. Bem como desenvolver instrumento que possa utilizar

para com o educando, como a metodologia inovadora dentro do processo de aprendizado.

Diante disso, torna-se necessario uma reflexao acerca das formas como o processo
de inclusdo dos alunos com deficiéncia se desenvolve no ensino regular. Pois, os
procedimentos pedagogicos adotados no processo inclusivo constituem-se em uma importante
ferramenta que o educador pode usar no processo de constru¢do dos conhecimentos dos
alunos, buscando sempre desenvolver suas potencialidades, a fim de que sejam cidaddos

criticos, reflexivos e acima de tudo participativos na sociedade dita moderna.

O processo educacional sofreu diversas modificacdes que acompanharam o
desenvolvimento da historia humana. No decorrer dessa evolugdo, experimentaram-se
diferentes estratégias de ensino, que muitas das vezes ndo abarcavam as individualidades do
sujeito. Conforme Dupont 16 (2010) nas ultimas décadas, com diretrizes expressas em
declaracdes e acordos internacionais, bem como na prépria LDB/1996, tém instigado
mudancas no movimento educacional inclusivo, que implica no desenvolvimento de uma

nova cultura na escola.

Percebe-se que a educagdo inclusiva compreende uma educagdo especial dentro
do ambiente escolar regular e passa a transformar essa educacdo em um espacgo para todos,
isto ¢, a educagdo aponta para uma transformag¢ao de uma sociedade inclusiva, no qual ¢ um
processo em que busca a participagdo de todos os estudantes no ensino regular. Dessa forma
ela proporciona uma diversidade entre os individuos, assim, compreende-se que essa
educagdo ¢ um direito de todos e deve ser acompanhada para que possa ter um bom

desenvolvimento e resultado.
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Diante disso, vé-se que o processo inclusivo deve estar pautado na adaptagdo
curricular para as diversidades existentes, formacdo continuada para professores e
profissionais que estejam envolvidos neste processo. Sobre esse processo de
inclusdo/integragao educacional, Sassaki (2006) explicar que o mesmo se divide em quatro
fases, que se classificam em: fase de exclusdo, fase da segregacdo institucional, fase da
integracao e fase de inclusao.

A Fase de Exclusdo consiste em um periodo em que ndo havia nenhuma
preocupacao ou atengdo especial com as pessoas deficientes ou com necessidades especiais.
Eram rejeitadas e ignoradas pela sociedade.

Na Fase da Segrega¢ao Institucional, as pessoas com necessidades especiais eram
afastadas de suas familias e recebiam atendimentos em institui¢des religiosas ou filantropicas.
Foi nessa fase que surgiram as primeiras escolas especiais e centros de reabilitacio.

Na Fase da Integracdo algumas pessoas com necessidades especiais eram
encaminhadas as escolas regulares, classes especiais e salas de recursos, apds passarem por
testes de inteligéncia. Os alunos eram preparados para adaptar-se a sociedade.

Na Fase de Inclusdao todas as pessoas com necessidades especiais devem ser
inseridas em classes comuns, sendo que os ambientes fisicos e os procedimentos educativos ¢
que devem ser adaptados aos alunos, conforme suas necessidades e especificidades (FRIAS;

MENEZES, 2008, p.5-6).

Sassaki (2006) consegue realizar um panorama das fases do trajeto que os sujeitos
portadores de alguma deficiéncia percorreram. Pois, o processo de inclusdo “[...] ¢
consequéncia de mudangas ocorridas nas atitudes sociais que foram se estabelecendo ao longo
da historia, [...]” (BRASIL, 2006, p. 2). Tais mudangas ocorreram de forma lenta, por meio de
muitas lutas sociais no intuito de promover os direitos basicos, aqueles que antes eram
excluidos da sociedade.

O processo de Inclusdo/Integracdo do aluno com deficiéncia no ensino regular ¢
permeado de desafios, ¢ essencial uma mudanca nas praticas pedagdgicas, uma urgente
capacitacdo dos professores para saber lidar com diferentes probleméaticas que encontrardo em
sala de aula, além, da participacdo dos familiares no processo de inclusdo do aluno especial.

J& foi mencionada acima a importancia da estruturacio de um curriculo
direcionado a inclusdo. Pois, conforme Dupont 16 (2010) um curriculo rigido, padronizado,

esta longe de atender as premissas basicas de um projeto curricular inclusivo. Desse modo,
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com base nos estudos de Stainback e Stainback (1999, p. 237), destaca-se algumas dessas
premissas para uma educagdo de cunho inclusivo.
1. énfase na construg@o dos alunos a partir de suas potencialidades;
2. a medida que os alunos se envolvem com a aprendizagem, que haja tratamento
das deficiéncias e dos déficits;
3. um curriculo voltado ao aluno com projetos ¢ atividades significativas a vida real,
4. o professor como mediador dos alunos e da aprendizagem;

5. ambiente cooperativo encorajando a participagdo de todos, independentemente da
origem, dos interesses, das experiéncias e caracteristicas de aprendizagem.

Inicialmente ¢ necessario pautar na constru¢do do conhecimento dos alunos
partindo de suas potencialidades, valorizando suas especificidades. Desse modo, os alunos se
sentem envolvidos no processo de aprendizado pautado em suas deficiéncias, através de um
curriculo em constante reformulagdo que atenda as necessidades dos alunos. Nesse processo o
professor atuarda como mediador desse conhecimento e, o ambiente escolar deve ser
cooperativo e encorajador que estimule a participagao de todos.

Desse modo, a educagdo inclusiva significa educar todas as criangas
independentes de serem portadoras de deficiéncia ou nao, devem ser incluidos sempre no
mesmo contexto escolar. Para essa educagdo se concretizar é preciso afirmar que essas
diferengas nao podem ser vistas como problema e sim como diversidade, procurar preservar
essa diversidade apresentada na escola encontrada na realidade social. Nos dias atuais o
professor tem um grande papel no ensino aprendizagem sempre em busca de novos saberes,
novas praticas para que possa incluir todos os alunos nesse mundo de aprendizagem
respeitando o tempo de cada um.

Conforme incisos do Art. 58 da LDB (1996):

1° Havera quando necessario servico especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagao especial.
2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos

especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos, néo for
possivel a integrag@o nas classes comuns de ensino regular.

O ensino inclusivo € um direito garantido por lei como € previsto no Art. 58 da
LDB, as escolas devem fornecer servico especializado quando necessario atendendo as
especificidades que englobam uma educac¢do especial. Sempre que uma integragdo em salas
comuns ndo for possivel, havera servigos especializados com condi¢des especificas que
atendam aos alunos especiais.

Percebe-se que havia a necessidade de criar normas para que a educagdo destina-

se a todas as pessoas independentes de suas dificuldades, com isso surge a educagdo especial
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como uma modalidade educacional eficaz, a mesma busca incluir alunos com necessidades
educativas especiais aos demais alunos de forma que o aprendizado ocorra de forma
qualitativa e igualitdria. A educagdo especial surgiu com muitas lutas, organizagdes e leis
favoraveis aos deficientes e a educacdo inclusiva comecou a ganhar forga a partir da
Declaracdo de Salamanca (1994), a partir da aprovagdo da constituicdo de 1988 ¢ da LDB
1996. Sabe-se que a visibilidade de pessoas com deficiéncia era tida de forma negativa onde
eram vistos como doentes sempre vistos como inferiores e incapazes, quando recebiam
alguma ajuda era por caridade e nao como um direito.

Assim, com objetivo de incluir e acabar com o preconceito na escola comum do
ensino regular surgiu o movimento integracdo escolar, foi o inicio das classes especiais da
integracdo parcial, onde o aluno tinha que se adequar a escola e ndo a escola ao aluno, nessa
instancia fica nitido que a integragdo total de alunos com necessidades educativas especiais sO
era permitida aqueles que conseguissem acompanhar as atividades propostas, ou seja, o
curriculo proposto pela escola

As politicas publicas sdo necessarias para poder entender e efetivar o direito a
educagao, respeitando as diversidades ¢ necessario haver politicas publicas educacionais que
respeitem as diferengas do ser humano, proporcionando a eles a interagdo, socializacdo,
quando isso acontecer pode-se afirmar que as politicas publicas estdo sendo aplicadas com
éxito. Segundo Barretta e Canan (2012, p. 7). “Quando houver politicas publicas educacionais
que respeitem o ser humano em suas diferencas, que possibilitem a eles estar na escola,

interagir, socializar-se e aprender, podemos acreditar que as politicas estardo cumprindo o seu

papel”.

Em 1990 perpetuaram as aspiragdes por uma educagdo publica em bases realmente
democraticas, para todos, como mencionadas na Declaragdo Mundial de Educagéo
para Todos e na Declaragdo de Salamanca realizada em 7 e 10 de junho de 1 994 em
Salamanca na Espanha, documentos que passaram a influenciar a formulagdo das

politicas publicas de educagdo inclusiva. (BARRETTA; CANAN, 2012,
p.8).

Nesta instancia ¢ possivel afirmar que a inclusdo de criangas e adolescentes no
ambito escolar ¢ de fundamental importancia, pois € neste ambiente que a mesma nao se sente
condicionada e neutra, é neste espaco que ela se expressa. E importante ressaltar que para um
aluno com necessidades educativas especiais ndo existe limitacdo, este limite ¢ posto pela

sociedade, nessa Otica o ambiente escolar ¢ o local ideal de mostrar que ndo tem limites
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quando se tem “cuidado, educacdo e inclusdo” ¢ na escola que se deve desenvolver todas as
atividades basicas de inclusao social.
O principio fundamental desta linha de A¢do é de que as escolas devem acolher
todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e

criangas bem-dotadas, criangas que vivem nas ruas e que trabalham, criancas de
minorias linguistica, étnicas ou culturais e criangas e criangas de outros grupos ou

zonas  desfavoraveis ou  marginalizadss (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 17- 18).

A educagdo especial como uma modalidade da educacdo que objetiva sempre a
prevencao a integracao e a convivéncia. Necessita de propostas pedagogicas mais eficazes que
garante uma educagdo inclusiva e igualitaria a fim de melhorar a convivéncia entre os ditos
normais ¢ as pessoas portadoras de deficiéncia. Para tanto, educacdo especial é posta como
um apoio, um suporte educacional a fim de ampliar a educacdo de forma, essa modalidade da
educagdao busca mostrar que existem outras formas de ensinar em cada etapa da educagao,

priorizando atender todas as modalidades de alunos, propiciando uma educag¢ado igualitaria.
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2. AS DIVERSAS CONCEPCOES DE DEFICIENCIA NO BRASIL

A trajetoria do individuo com deficiéncia ¢ permeada por preconceitos e lutas em
busca do direito a cidadania, de acordo com cada cultura dentro das sociedades (VIEIRA
PINTO, 1979). Diante disso, mostra-se necessario esclarecer as concepcdes de deficiéncia
desenvolvidas no Brasil ao longo da historia, identificando pontos comuns e divergentes das
principais posic¢des teoricas.

Sabe-se que a educacdo como uma pratica social dentro de um contexto social de
todos e para todos, nao ¢ uma atividade neutra. Conforme Brito; Lucena (2018) pensar sobre a
socializagdao da escola no cenario educacional brasileiro, implica remeter nosso olhar para a
historia da educacdo em nosso pais, no intuito de perceber que ndo chegamos ao que
conhecemos, de acordo com os documentos legais, como sendo a escola publica, laica e para
todos, de um dia para o outro. Desse modo, ¢ necessaria uma reflexao acerca da constitui¢ao
de uma educagdo inclusiva voltada a pessoa com deficiéncia no Brasil.

Brito e Lucena (2018), afirmam que ¢ necessario compreender que, “existiu um
periodo em que as pessoas com deficiéncia eram excluidas e desconsideradas da sociedade”.
Suas presencas na sociedade ora eram ignoradas e em outras ocasides até sacrificadas, pois,
muitos compreendiam que a convivéncia com uma pessoa com deficiéncia poderia representar
maldi¢do aos que a acolhessem.

Para compreensdo deste momento da histdria, faz-se importante entender que as
sociedades primitivas, onde o nomadismo lhes atribuia uma caracteristica peculiar. Dessa
forma, “o motivo do abandono das pessoas com deficiéncias, uma vez que nestes povos,
seriam comuns os deslocamentos constantes € a responsabilizagdao individual dos papéis e
cuidados sobre si proprios” (BRITO; LUCENA, 2018, p.272).

Segundo Carvalho-Freitas et al (2007 Apud Vitor 2011, p.35), neste periodo, a
deficiéncia era vista como dificultadora da sobrevivéncia/subsisténcia do povo, visto que um
corpo disforme ou sem as fungdes que garantiriam a vigor e a for¢a pouco poderiam
contribuir para a agricultura ou para a guerra. Nesse sentido, percebe-se que as pessoas com
deficiéncia dentro do contexto das sociedades primitivas eram vistas com preconceito, sendo
diminuidas e tidas como inferiores, agregando a eles uma ideia de inutilidade. Nessa época a
unica forma de inclusdo dada as pessoas portadoras de deficiéncia era que se as mesmas

provassem sua plena capacidade de poder realizar atividades iguais aos demais eram aceitos
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na sociedade ja aqueles que ndo provassem ndo eram Vistos cCOmo pessoas normais €
excluidos dos grupos sociais.
A concepgdo de inutilidade em torno da pessoa com deficiéncia fisica e mental é
descrita nas analises de Pessoti (1984, p. 7):
[...] em Esparta, as criangas com deficiéncias fisicas ou mentais eram eliminadas ou
abandonadas legitimamente, pois eram consideradas subumanas. [...] essa pratica era
“coerente com os ideais atléticos e classicos, além de classistas, que serviam de base

a organizacao sociocultural de Esparta e da Magna Grécia”. Este pensamento trouxe
como consequéncia a completa exclusdo da pessoa com deficiéncia.

Nesse momento a exclusdo das pessoas portadoras de deficiéncia continuava a
mesma, se justificava pelos valores da crenca e pelos castigos divinos, muitas pessoas
morreram porque eram tidas como espécies diabdlicas, e por serem considerados seres
malignos tinham como sentenca morrer. Tannery (1954, p. 25) no Livro III da “Republica de
Platdo”, o autor diz que “aos invalidos ndo serdo dados cuidados: serao simplesmente
abandonados”. Os castigos que os deficientes tinham eram sempre; ser levados até a morte,
quando ndo morriam queimados morriam de fome porque ndo havia quem cuidasse dos
mesmos, da mesma forma que se entendia que a deficiéncia era dada a essas pessoas como
castigos referentes a algum mal cometido por eles ou por membro familiares, outra
interpretagdo era de que eram possuidos por demodnios, a essa concepcao era dada uma
solucdo, na intencdo de salvar ndo o corpo ou a forma fisica, mas, o espirito do individuo,
assim, eram submetidos ao exorcismo.

Para o autor ndo deve existir nenhuma possibilidade de relagdo social para com os
que chamavam de disformes, ndo havendo dividas sobre as pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Devem ser abandonadas e largadas pela familia, a inica forma de relagdo seria
através de caridade, por pena. A igreja foi o elemento responsavel pela educacdo, onde
acreditava que a deficiéncia tinha dois motivos, um era por castigo divino dado por Deus,
outro era por beng¢do diabolica dada pelo diabo, o fato das pessoas terem uma deficiéncia nao
implica a terem maiores cuidados pelo contrario isso seria desrespeitar a ordem natural, seguir
os paradigmas e respeitar a ordem divina seria nao incluir essas pessoas a0 mesmo espacgo
social que os ditos normais.

Algumas passagens encontradas na literatura da época e na biblia permitem analisar
a sua natureza e procedimentos. Havia dois agrupamentos sociais: a nobreza
(senhores que detinham o poder social, politico e econémico,) ¢ o populacho
(considerados sub-humanos, dependentes economicamente e propriedade dos
nobres). Nesse periodo, o “valor” de um homem estava vinculado de acordo com os

preceitos da nobreza, tal valor era baseado nas caracteristicas pessoais ou na
“utilidade” que o individuo poderia oferecer, dessa forma, a “pessoa diferente”, era
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praticamente exterminada por meio do abandono (ARANHA, 2005, Apud
RODRIGUES; LIMA, 2017, p. 23).

Diante disso, nota-se que, a pessoa deficiente, tinha sua exclusdo devido sua
deficiéncia, que era automaticamente relacionada a uma “ineficiéncia”, ja que, ndo seria
“produtiva” para a nobreza, desse modo, sé restava a aceitacdo dessa condigao.

Conforme os estudos de Rodrigues e Lima (2017, p.23) ainda na Antiguidade, “a
Biblia menciona “o diferente” ao cego, ao manco e ao leproso, como sendo pedintes ou
rejeitados, vistos através do medo que “a doenga” representava, e também, amaldigoados
pelos deuses”. Ja as pessoas tidas como “retardos mentais”, eram tratadas mediante a
literatura antiga, como o bobo ou palhago para a diversdo dos senhores e de seus hospedes.

No Cristianismo, por meio do fortalecimento da Igreja Catolica, emergiu no
cenario politico um novo segmento: o clero. Dessa forma, assim como na Antiguidade,
restava ao povo o trabalho, e, ao clero ¢ a nobreza, o enriquecimento e o poder. “As pessoas
doentes, defeituosas e/ ou mentalmente afetadas ndo podiam ser exterminadas, porém,
dependiam da caridade humana. Assim como ocorria na Antiguidade, a pessoa “diferente”
servia como fonte de diversao e material de exposi¢ao” (ARANHA, 2005, p. 10).

Acerca dessa contextualizagdo da deficiéncia pelo viés do Cristianismo Rodrigues
e Lima (2017) enfatizam que:

Ao longo de cinco séculos, a partir do século XII, temos a Inquisi¢do Catolica e a
Reforma Protestante, onde o poder exercido pela Igreja foi se expandindo, e
consequentemente, gerando contradigdes entre o discurso religioso e as agdes por
parte do clero, consideradas abusivas e resultando em opinides divergentes dentro da
propria igreja e fora dela também. Nesse panorama estabelecido, o poder exercido
Igreja passou a ficar ameagado, desencadeando um dos piores momentos da historia,
onde, qualquer suspeita de posicionamento contrario a igreja, era fortemente
condenado sob forma de perseguicdo ou exterminio, inclusive, até a morte pela
fogueira. Constam em documentos da Igreja que as pessoas com deficiéncia,

principalmente a deficiéncia mental, também representavam uma ameaga contra a
Igreja (RODRIGUES; LIMA, 2017, p. 24).

Vé-se que, se na Idade Média a pessoa com alguma deficiéncia era completamente
esquecida e praticamente “ndo existia”, durante o periodo medieval, a questdo era talvez, pior,
pois, de acordo com Aranha (2005) no plano da metafisica, de natureza religiosa, a pessoa
com deficiéncia era considerada “demoniaca”. Observa-se que existia uma visao estereotipada
acerca das pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia. O estigma perpetua estratégias de
diferenciagdo do individuo dentro da sociedade, definindo-os a partir de padroes de
normalidade impostos pela ordem social vigente (GOFFMAN, 2004). Na dinamica social hé

normas ¢ padrdes definidos, porém ha individuos que nao se enquadram.
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Segundo Damasceno (2004), “[...] estes individuos encontram-se marcados por
conta de peculiaridades fisicas e psicoldgicas, pois 0os mesmos sdo tidos como diferentes e
inferiores em relacao a maioria da sociedade” (DAMASCENO, 2004, p.01). As pessoas sao
avaliadas e manipuladas o tempo todo por aqueles que se consideram “normais”, assim, o ser
estigmatizado passa a ser excluido e rechacado e torna-se vitima constante de situagdes
cotidianas que o excluem do convivio social.

Diante do exposto, posteriormente ao periodo em que a igreja exerceu sua
influéncia sobre a sociedade, desencadeia na histdria, a Revolugao Burguesa, responsavel pela
queda do poder religioso. A Revolu¢ao Burguesa foi responsavel também, pela implantagdo
de uma nova forma de producdo: o capitalismo mercantil, que foi a primeira forma de
capitalismo®. Aranha (2005, p. 13) menciona que nesse periodo da histéria, “a pessoa com
deficiéncia, ao esclarecer um inicio de novas ideias, relacionando a deficiéncia a natureza
organica, fruto de causas naturais, onde passou a ser tratada também por meio da alquimia, da

magia e da astrologia, métodos da incipiente medicina”.

Ja no século XVII, novos avangos na medicina, elucidaram a tese da organicidade,
corroborando para o entendimento da deficiéncia, como um processo natural. A tese
da organicidade favoreceu o tratamento das pessoas com deficiéncia, juntamente
com a tese do desenvolvimento por meio da estimula¢io, ainda que lentamente,
para acdes de ensino, a partir do século XVIII (ARANHA, 2005, p.13).

Desse modo, até aqui, apresenta-se uma breve exposi¢do acerca do “tratamento”
dado as pessoas com deficiéncia, marcadas por uma nitida exclusdo. O surgimento de uma
concepg¢do mais cientifica acerca da deficiéncia vai se desenvolvendo a partir do século XVII,

com a expansao da tese da organicidade e tese do desenvolvimento por meio da estimulagao.

Durante séculos, as pessoas eram tratadas como aleijadinhos ou invdlidos, porque
eram considerados inuteis. No século XX, até cerca de 1960, passaram a denominar-
se de incapacitados (admitindo-se eventual capacidade residual). Entre 1960 a 1980,
aproximadamente, predominou o conceito de pessoas defeituosas (com
deformidades) e excepcionais passando, de 1981 a 1987, a denominar-se de pessoa
com deficientes. A parti de 1988 até 1993 adotou-se o termo de pessoas portadoras
de deficiéncia, mas desde 1990 ja havia referéncias a pessoas com necessidades
especiais, de que a dotou a expressdo portadoras de necessidades especiais, um
conceito mais amplo e que ndo sugere a condigdo negativa de carregar uma
deficiéncia (CALTRO, 2007, p.10).

Vé-se através da narrativa biomédica, onde o objetivo era entender e controlar o

que chamavam de problema, ap6s o processo da visdo médica em entender e controlar os

4 .. ~ . .

Iniciou-se, nesse contexto, “a formagao dos estados modernos, os quais passaram a funcionar com uma nova
divisdo social do trabalho: os donos dos meios de producdo e os operarios, 0s quais passaram a viver com a
venda de sua forga de trabalho” (ARANHA, 2005, p.12).
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ditos diferentes surgiu o conceito de anormais, onde ndo se pretendia apenas entender e
controlar, mas corrigir um corpo que nao se encaixava no que chamavam de padrdes.
[...] no modelo, cognominado médico, a deficiéncia ¢ conceituada como um
problema e a pessoa com deficiéncia ¢ vista como objeto de atendimento e
intervenc¢do clinica. Sendo assim, para compensar suas limitagdes funcionais,
necessita de uma equipe de profissionais e especialistas, capazes de propiciar
servigos e tratamentos visando a sua cura. Nesse enfoque, a pessoa € vista como um

receptor passivo de apoios institucionalizados e ndo como um sujeito de direitos
(FARIAS; LOPES, 2015, p. 229).

Construido na primeira metade do século XX, conforme Maior (2018) afirma que
no modelo biomédico, a pessoa com deficiéncia era vista apenas pela sua limita¢ao funcional,
onde os médicos buscavam a todo o momento adequar os deficientes a uma sociedade de
pessoas que alegam ser normais, ¢ ndo se davam conta que a Unica anormalidade existente era
a forma de olhar o outro apenas pela forma fisica.

Na idade moderna houve uma mudanga referente ha como se via os deficientes,
constatou que a deficiéncia ndo era um castigo divino e sim uma doenga. Percebe-se que a
inclusdo de pessoas portadoras de necessidades educativas especiais passa por um grande e
longo processo até chegar ao que se chama de aceitacdo e respeito pelo outro, de direitos
iguais de respeito a universalidade. As pessoas portadoras de deficiéncia comecaram a
perceber que havia a necessidade de se mobilizarem e mostrar que ndo sdo contagiosos.

Somente no final do século XX, comegou a haver inclusdo com objetivo de ver
todos em um mesmo espago social, esse processo partiu da mobilizagdo dos proprios
portadores de deficiéncia criando assim os movimentos sociais ou matriz de inclusdo. Como
afirma Negreiros (2014):

Mudangas socioculturais foram ocorrendo paulatinamente na Europa, cujas marcas
principais foram o reconhecimento do valor humano, o avango da ciéncia e a
libertagdo quanto a dogmas e crendices, reconhecendo-se que o grupo de pessoas
com deficiéncia deveria ter atencdo especifica fora dos abrigos ou asilos para pobres
e velhos. A despeito das malformagdes fisicas ou limitacdes sensoriais, essas

pessoas, de maneira esporadica e ainda timida, comegaram a ser valorizadas
enquanto seres humanos (NEGREIROS, 2014, p. 15).

Com isso, iniciou-se um processo de constitui¢do de uma nova concepg¢ao acerca
da deficiéncia. Segundo Corrent (2019, p. 10) com a instauracdo de tais mudangas
estabelecidas na sociedade, além, de mudangas no contexto social, historico a deficiéncia
comec¢a a ganhar novas concepgdes “principalmente de aceitacio como de apoio e a

sociedades passa a aceitar como defender os direitos dos deficientes e sendo assim a
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deficiéncia vai conquistando seu espago junto a sociedade, construindo sua historia dentro da
concepgdo de superacao”.
Assim, fica claro que a deficiéncia em si ndo torna a pessoa com deficiéncia
incapacitada, mas, a sua relagdo com o ambiente sim. Portanto, ¢ o meio que ¢

deficiente, pois esse, muitas vezes, ndo possibilita o acesso de forma plena a essas
pessoas, nao proporcionando equiparag@o de oportunidade (LEITE, 2012, p. 51).

De acordo com Leite (2012) o meio social onde a pessoa com determinada
deficiéncia encontra-se inserida, ¢ permeado de fatores que excluem e inferiorizam a pessoa
deficiente. Pois, ndo permite que os mesmos acessem as oportunidades que sdo fornecidas aos
sujeitos ditos normais.

Com base no exposto, analisando a vivéncia dos sujeitos com deficiéncia,
movimentos de reivindicagdo em defesa do direito das pessoas com deficiéncia comegam a
emergir nos anos 80, sob a forma de articulagdo politica e reivindicatodria.

Atualmente no Brasil, como em outros paises, felizmente, percebeu-se com o tempo
que, as pessoas com deficiéncia poderiam estar socialmente integradas participando da
vida educacional, laboral e cultural sem estarem restritas ao espago familiar, hospitais
ou as instituicdes especializadas. Esse é o reflexo da luta, iniciada nos anos 80, em

defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e que reverbera nas legislagdes, nas
politicas publicas e nas agoes [...] (NEGREIROS, 2014, p.17).

E possivel analisar que nas décadas de 1980 ¢ 1990 no Brasil um contexto
nacional em que comegava a discutir a inclusdo das pessoas com deficiéncia, cria-se uma
nova concepgao acerca da deficiéncia e dos sujeitos que sao portadores. Inicia-se um processo
de constituicdo de legislacdes que colaborem para a inclusdo dos deficientes dentro da
sociedade, onde os mesmos pudessem participar de uma vida educacional, laboral e cultural.

Desse modo, modificagdes comecam a ocorrer desde a promulgagdo da
Constituicao Federal em 1988, onde se estabelece que “a educagdo ¢ um direito de todos e
dever do Estado e da familia” (Art. 205), ficando garantindo a “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola” (art.206, I). Logo mais tarde, com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases - LDB 9.394/96, mais conquistas sdo direcionadas ao publico portador de
alguma deficiéncia, pois com base no Art. 59, ¢ oferecida educacdo especial aqueles que
tenham alguma deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Para dar continuidade a esta discussao € necessario realizar uma distin¢do entre o
conceito de deficiéncia e a definicdo de crianga especial. Sobre o termo referente a crianca

portadora de necessidades especiais, destaca-se que, conforme sua conceituacdo a crianga
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deve ser encarada como um ser diferente, constituido por caracteristicas, interesses, aptidoes e
dificuldades que permitem uma aprendizagem de acordo com a sua individualidade. Sobre o
termo deficiéncia, refere-se a perda ou anormalidade de estrutura ou funcdo psicologica,
fisioldgica ou anatdémica, temporaria ou permanente (AMIRALIAN, 2000). Podendo ser
incluindo a ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda de um membro, 6rgdo, tecido ou
qualquer outra estrutura do corpo, inclusive das fung¢des mentais. Como os termos,
“deficiéncia”, e “portador de necessidades especiais” apareceram bem recentemente, ja no
século XX (ARANHA, 2005). Atualmente a denominagdo a ser considerada ¢ pessoa com

deficiéncia, relacionando a educacdo, sao utilizados os termos alunos/estudantes com

deficiéncia (RODRIGUES; LIMA, 2017).

2.1 Um breve historico sobre a caracterizacdo das Criancas Especiais.

Existe no Brasil um percentual bem crescente de pessoas com deficiéncia, sejam
elas congénitas ou adquiridas no decorrer da vida. Segundo a Cartilha do Censo 2010 sobre

dados acerca da deficiéncia:

Pessoas com Deficiéncia (2012), 45.606.048 brasileiros tém algum tipo de
deficiéncia, ou seja, esse nimero corresponde a 23,9% da populagdo total. A
deficiéncia visual ¢ a de maior prevaléncia, atingindo 18,6% dessas pessoas. Em
seguida, a deficiéncia motora ocorre em 7% da populagdo, a deficiéncia auditiva em
5,10% e a deficiéncia mental ou intelectual em 1,40%. E possivel verificar que 8,3%
da populagdo brasileira apresentava na ocasido pelo menos um tipo de deficiéncia
severa, sendo que 3,46% tinham deficiéncia visual severa, 2,33% deficiéncia motora
severa, 1,12% deficiéncia auditiva severa e 1,4% deficiéncia mental ou intelectual
severa (BRASIL, 2012, p. 23).

Conforme esses dados, ¢ possivel realizar uma analise acerca do percentual de
pessoas com deficiéncia no Brasil, seja, auditiva, visual, motora, mental. Seguindo essa
informacao, abaixo se tem o quadro das regides brasileiras, constatando-se onde ocorre maior

ou menor prevaléncia de deficiéncia.

[...] a maior prevaléncia de pessoas com deficiéncia ¢ na Regido Nordeste desde
2000, quando a taxa ja era a maior comparando as regides, 16,8% naquele ano e
26,3% em 2010. Na sequéncia, em 2010, a Regido Norte aparece com 23,40%, a
Regido Sudeste com 23,03%, a Regido Centro-Oeste com 22,51% e a Regido Sul
com 22,50%. Os Estados do Rio Grande do Norte, com 27,76% e da Paraiba com
27,58%, sdo os de maior incidéncia de deficiéncia ¢ as taxas mais baixas de
existéncia de pessoas com deficiéncia estdo no Estado de Sao Paulo, 22,6% e no
Distrito Federal, 22,3% (BRASIL, 2012, p. 23).
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Conforme dados acima a regido com maior prevaléncia de pessoas com
deficiéncia ¢ na Regido Nordeste desde os anos 2000, a origem dessas deficiéncias pode ser
congénita ou adquirida, por algum tipo de acidente. De acordo com Rodrigues er al (2009,
p.109) “além das pessoas que apresentam deficiéncias congénitas (deficiéncias fisicas,
auditiva, visual, mental ou deficiéncias multiplas), a cada dia 500 brasileiros tornam-se
deficientes”. Dentre os fatores responsaveis por esse numero significativamente alto,
encontra-se: acidentes no trabalho, no transito e violéncia urbana.

De acordo com o exposto, evidencia-se certa fragilidade na efetivacdo dos direitos
humanos. Demonstrando, segundo Farias e Lopes (2015) que a presenca de instrumentos
legais nao tem sido suficiente “para demover a aceleragdo de processos excludentes, ou seja,
além da criagdo de protecdes legais sdo necessarias capacidade e vontade politica para
implementar politicas publicas e mobilizacao da sociedade para exigir seu cumprimento”.

Diante disso, politicas de educagdo inclusivas comegam a ser desenvolvidas, na
inten¢do de universalizar o ensino a todos. A Educacdo Especial passa, no final do século XX
e inicio do século XXI, por grandes reformulagdes, crises ¢ mudangas. “E dentro deste
contexto histdrico que se intensifica o processo de exclusao e que o termo excepcional passa a
ser utilizado. Portanto, a histéria da humanidade, nas diferentes culturas ocidentais, nos
transporta ao resgate das diferentes formas de se entender a deficiéncia e, portanto, seus

paradigmas de atendimento” (FUMEGALLI, 2012, p.8).

O termo crianga especial denominou-se devido as escolas especiais, espagos
destinados ao atendimento de pessoas com alguma deficiéncia como, surdez, cegueira ou
deficiéncia mental e motora. Tais espagos foram construidos com base nas medidas de
politicas publicas voltadas a valorizagdo da pessoa com deficiéncia, como a Declara¢do dos
Direitos Humanos (1948), Declaracdo de Salamanca (1994) criados na tentativa de eliminar
os preconceitos e de integrar os alunos portadores de deficiéncias em escolas especializadas

de ensino.

Esse movimento caracterizou-se, de inicio, pela utilizagdo das classes especiais
(integracdo parcial) na “preparagdo” do aluno para a “integracdo total” na classe
comum. Ocorria, com frequéncia, o encaminhamento indevido de alunos para as
classes especiais e, consequentemente, a rotulacdo a que eram submetidos (BRASIL,
2004, p. 323).

Nesse momento percebeu-se que a deficiéncia ndo era uma doenca e que 0s
mesmo nao deveriam ficar em clinicas e hospitais e sim nas escolas especiais, essas escolas

destinavam-se uma educagao para pessoas portadoras de deficiéncia, percebe-se que exclusao
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permanece essas pessoas tinham um tratamento diferenciado dos demais ocupando sempre

espacos diferentes levando assim a mais exclusao.

[...] quanto a educacdo de deficientes, provavelmente surgiu um trabalho promovido
por algumas pessoas sensibilizadas com o problema, que encontraram apoio
governamental, precario, ¢ verdade, mas num momento em que a elite intelectual
estava preocupada em elevar o pais ao nivel do século. [...] Na realidade o que
prevaleceu foi o descaso por essa educacdo, ¢ pela educagdo popular como um todo
(JANNUZZI, 1992, p.25).

Apesar da existéncia de trabalho voltado a inclusdo das pessoas com deficiéncia
dentro do ambiente e escolar e social, isso ndo foi suficiente. J& que, a prevaléncia de um total
descaso acerca de tais questdes era visivel, ndo existindo atividades escolares adequadas com
as necessidades de cada aluno e deve principalmente atender as necessidades particulares de

aprendizagem.

Apesar das escolas especiais surgiram com objetivo de atender aos portadores de
necessidades educativas especiais de forma diferenciada, com a inten¢do era incluir
socialmente, “as escolas com classes especiais “favoreceram” fortemente para a exclusao e

preconceito com relagdo ao aluno com deficiéncia” (RODRIGUES; LIMA, 2017, p.27).

A segregagdo acabava gerando o preconceito com relacdo aos estudantes que ndo
“apresentavam padrdes de normalidade”, ao eximir a responsabilidade da escola ¢
consequentemente, o favorecimento de maiores avangos nos estudos acerca dessa
populagdo, que poderiam visualizar mudangas significativas no campo da educacéo
(RODRIGUES; LIMA, 2017, p.27).

Um longo caminho foi percorrido entre a exclusdo e a inclusdo escolar e social,
atualmente, “a legislagdo brasileira orienta os estabelecimentos de ensino para atender os
alunos com necessidades educacionais especiais “preferencialmente” em classes comuns das
escolas, em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo e ensino” (BRASIL, 2004).
Mudou-se para uma escola inclusiva onde todos os alunos com necessidades educativas

especiais devem frequentar os mesmos ambientes que outros cidaddos em especial a escola.

2.2 As diversas modalidades de deficiéncia

Desde o inicio da histdria existem varias concepgdes sobre deficiéncia, de tal
modo, sdo varias as deficiéncias encontradas na atualidade que conceituam a deficiéncia e

reconhece a experiéncia da opressdo sofrida pelas pessoas com impedimentos (BRASIL,
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2009). Nesta instancia para o Governo Brasileiro o termo deficiéncia remete-se as lutas,
perdas e sofrimento que as pessoas portadoras de deficiéncia passaram e passam por
precisarem de alguns suportes para estar junto aos grupos sociais.

Nessa perspectiva, ¢ importante citar as diversas modalidades de deficiéncia [...]
que estdo categorizados no Decreto n° 5.296/2004 como: deficiéncia fisica, auditiva, visual,
mental (atualmente intelectual, funcdo cognitiva) e multipla, que ¢ a associacdo de mais de
um tipo de deficiéncia (BRASIL, 2004). Todas essas contribuem para desigualdades de quem
¢ portador tanto na area educacional como profissional, ¢ importante refletir que nao sao essas
modalidades de deficiéncia que excluem e sim a sociedade, mas, o meio social que ao longo
do seu desenvolvimento historico desenvolveu concepcdes preconceituosas e limitantes
acerca das pessoas com deficiéncia.

Cada modalidade de deficiéncia traz consigo suas limitagdes e impedimento. Na
deficiéncia fisica existe uma alteragdo do corpo levando a limitacdo completa ou parcial; na
auditiva existem duas realidades uma quando a pessoa nasce surda a mesma nao consegue se
comunicar usando a oralidade por existe a Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS, para atender
a esse publico, ja aqueles que nascem ouvindo e se tornam surdos tem a possibilidade de se
comunicar usando a escrita, legendas e outros, esse processo ocorre devido a convivéncia e
muitas vezes pela alfabetizagdo; a deficiéncia visual é caracterizada pela baixa visdo ou perda
total dela, para os que tém baixa visdo & possivel utilizar letras grandes, cores chamativas,
mas para aqueles que sdo totalmente cegos para comunicagdo usa-se o braile uma espécie de
codigo com pontos decodificados, para essa deficiéncia existe um impedimento maior no
deslocamento necessitando de bengalas, cao guias ou outra pessoa para direciona-los, para
deficiéncia mental o termo ¢ diagnosticados aqueles que tém um rendimento intelectual
menos que o normal, a deficiéncia multipla ¢ aquela em que o individuo ¢é portador de mais de
uma deficiéncia, necessitando de maior apoio para o desenvolvimento de sua autonomia.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010),
no estado Maranhdo existe um grande contingente de pessoas portadoras de alguma
deficiéncia. De acordo com o levantamento pela referida institui¢do no Maranhdo cerca de
138.274 pessoas sdo deficientes visuais, 51.507 sdo deficientes auditivas, 91.751 possuem
deficiéncia motora e 5.506 sdo portadores de deficiéncia mental/intelectual (IBGE, 2010). Em
complemento a estd informagdo, nos dados apresentados dados da Pesquisa Nacional de
Saude — PNS 2013 no Brasil sobre as pessoas com deficiéncias temporaria ou permanente,
progressiva, regressiva ou estavel e intermitente ou continua. Foram estimados dados a

respeito de quatro tipos de deficiéncias: intelectual, fisica, auditiva e visual. A PNS estimou



44

200,6 milhdes de pessoas residentes em domicilios particulares permanentes, em 2013. Desse
total, 6,2% possuia pelo menos uma das quatro deficiéncias citadas anteriormente.

E bastante crescente o contingente de pessoas diagnosticadas com algum tipo de
deficiéncia no Maranhao, as mesmas podem ser diagnosticadas em diversas modalidades
como, deficiéncia visual, auditiva, motora e mental/intelectual. Diante disso, torna-se
importante uma exposi¢do das diferenciacdes que existem na classificacdo de determinada

deficiéncia.

2.3 Deficiéncia Fisica

E possivel afirmar que existem duas formas de adquirir deficiéncia fisica uma
delas ¢ a congénita, aquela onde o individuo j& nasce deficiente ou com algum tipo de
paralisia fisica ou impedimento de movimentar-se de alguma forma, a outra ¢ adquirida, nessa

forma o individuo ao longo de sua existéncia se torna deficiente.

Desde o nascimento, o cérebro infantil estd em constante evolugdo através de sua
inter-relacdo com o meio. A criancga percebe o mundo pelos sentidos, age sobre
ele, e esta interacdo se modifica durante a evolugdo, entendendo melhor, pensando
de modo mais complexo, comportando-se de maneira mais adequada, com maior

precisdo pratica, 2 medida que domina seu corpo (LEFEVRE et al Apud
CAMARGO, 1994, p. 17).

Nesse sentido uma crianga ou adolescente com deficiéncia fisica devem estar
inseridos e inclusos nas atividades didrias da familia e da sociedade como todo, pois os
mesmos devem fazer parte do mundo e sdo nessas atividades diarias que os mesmos terdo a
oportunidade de mostrar suas habilidades, e quando errarem sabera como reiniciar. Nessa
otica todo deficiente t€ém capacidade de desenvolver e fazer atividades, com tudo ¢ importante
entender que as adaptacdes sdo de grande €xito, pois uma crianga quando esta no processo de
desenvolvimento da fala, para se desenvolver com mais facilidade e rapidez, a mesma precisa
de alguém que a estimule e se comunique. Da mesma forma ¢ uma pessoa portadora de
deficiéncia fisica, para que ela desenvolva suas habilidades de se deslocar ¢ preciso que seu
espaco ¢ o direito de ir e vir seja garantido, tanto pelas pessoas que estdo ao seu redor como
pela sociedade como todo e em especial pelas adaptagdes.

Para o total exercicio do seu direito de ir e vir, a Lei N° 12.587/12 conhecida

como Lei da Mobilidade Urbana, determina aos municipios o servico de planejar e executar a
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politica de mobilidade urbana. Tal politica publica implica na promog¢do do direito de

locomogdo as pessoas com alguma deficiéncia, entdo, o planejamento ¢ parte importante desta

acdo que visa “a participacdo da sociedade [...] em todas as etapas do planejamento das

politicas publicas, inclusive nas fases iniciais de identificacao das necessidades dos cidadaos™.

A crianca ¢ um ser que estar em constante evolugdo, seu cérebro tem capacidade

de aprender e desenvolver-se com maior facilidade mais que um adulto, com isso, sua

potencialidade de se adaptar no meio social ¢ mais facil do que uma pessoa sem deficiéncia
aceitar esse ser incluso como em seu meio.

A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor que

compreende o sistema Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema Nervoso. As

doengas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em

conjunto, podem produzir grandes limitacdes fisicas de grau e gravidades variaveis,

segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida (BRASIL, 2006,
p. 28).

Como se vé a deficiéncia fisica compromete nao apenas as partes do corpo, mas
também o sistema nervoso, dentro desta perspectiva sabe-se que o cérebro comanda o corpo,
nesta instancia para que o deficiente fisico tenha éxito na sua reabilitacdo e adaptacao, ele
precisa dos comandos psicologicos, assim, ¢ importante observar se o fato da crianga e
adolescente ser deficiente, se isso afetou seu psicoldgico, pois para que este individuo se

socialize, o mesmo deve estar ciente que ¢ deficiente mais que nao ¢ incapaz.

2.4 Deficiéncias Audio-Visual

Acerca da definicao sobre deficiéncia visual, Ochalita e Espindola (1993) definem
a cegueira como “uma deficiéncia sensorial que se caracteriza pelo fato de que pessoas que
dela padecem tém seu sistema visual de coleta de informagdes total ou seriamente
prejudicado”. De forma que nao podem fazer com perfei¢do atividades que requerem detalhes
de visio (OCHAITA e ESPINDOLA, 1993, p.151).

Pode-se dizer que quando se refere a deficiéncia auditiva, existem formas
diferentes de comunicagdo para aqueles que nascem ouvindo e aprendem a falar, e que
posteriormente perdem a audi¢do no decorrer da vida tém a oportunidade de desenvolver a
lingua oral e posteriormente aprender a escrever e ler bem como se comunicar através da
escrita. Ja aqueles que nascem surdos ou perdem a audi¢do antes de aprender a falar usam a

Lingua Brasileira de sinais — LIBRAS, como forma de comunicagdo. Lingua Brasileira de
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Sinais — Libras, oficializada na Lei n® 10.436/2002, sendo obrigacdo de o Estado manter
intérpretes de Libras nos orgdos publicos, bem como capacitar os agentes publicos a usar a
Libras (BRASIL, 2002).

Torna-se evidente o uso indispensavel de LIBRAS, principalmente na &rea
educacional do individuo pode-se dizer que a mesma ¢ a mais adequada ao processo de
adaptacdo e inclusdo dos deficientes auditivos. Em Libras os classificadores descritivos
“desempenham uma fung¢ao descritiva podendo detalhar som, tamanho, textura, paladar, tato,
cheiro, formas em geral de objetos inanimados e seres animados”. (PIMENTA e QUADROS,
2006, p.71). De acordo com o autor a lingua de sinais LIBRAS ¢ bastante eficaz na vida da
pessoa portadora de deficiéncia auditiva podendo detalhar tudo que acontece com os gestos

Segundo o autor percebe-se que a intengdo do braile foi facilitar a forma de
comunicac¢do dos deficientes visuais facilitando o processo educacional destes nas escolas, a
alfabetizagdo e o aprendizado destes ndo estar pautada apenas no ouvir e sim no tato, o braile
foi criado em 1825 pelo jovem Louis Braille em Paris.

No processo educacional ja houve varias modificacdes e adequagdes para obter
um melhor rendimento dos alunos, no entanto para os deficientes visuais a melhor forma
encontrada até agora continua sendo o Braille. Para (OLIVA, 2000, p, 1) [...] a pessoa com
deficiéncia visual, depende em muitos momentos dos olhos de outra pessoa, para a realizagdo
de muitas atividades, ¢ que buscam depender o menos possivel, buscando a autonomia, para
realizacdo de suas atividades. Nessa instancia ver-se-do importancia de levar um pouco mais
de liberdade aos deficientes visuais a escrita em Braille sdo os olhos que esses deficientes
precisavam para ter um pouco mais de liberdade,

E, se a leitura é importante para qualquer cidaddo, ela ndo é menos importante para
os deficientes visuais, privados da capacidade de apreensdo de informagdo pela
imagem ou drasticamente limitados quanto a essa capacidade. As consequéncias
desta incapacidade, terrivelmente limitativas para os que sdo afetados por elas,
poderdo ser bastante atenuadas, se o habito e a facilidade de ler, bem como a

abundancia e a variedade de livros, revistas e jornais, facilmente acessiveis, tiverem
podido criar o interesse ¢ o gosto pela leitura. (OLIV A, 2000, p. 2).

No senario educacional € necessario um preparo nao apenas do aluno e sim do
professor para que ambos dominem essas linguas ¢ necessario praticar e isso leva tempo,
nessa oOtica ¢ possivel que haja uma educacdo de qualidade, inicialmente ¢ necessario que
tenha eficacia na formagao adequada de professores, principalmente de professores que atuam
em escolas publicas de ensino regular, onde ¢ através de sua formacdo que sera possivel

promover a tarefa de boa qualidade no ensino de alunos com deficiéncia, fazendo uso das
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diversas formas de comunica¢do. Pode-se dizer que, através dessa formagao especializada que
o educador tera a facilidade de lidar com as varias situagdes no ambito escolar o mesmo tem
como papel fundamental, respeitar, acolher estes alunos com deficiéncia aceitd-los e

desenvolver uma educagao de qualidade e de inclusao.

2.5 Deficiéncia Mental

E importante fazer apontamentos acerca da deficiéncia mental uma vez que alunos
com deficiéncia sdo vistos por muitos, como seres incapazes de decodificar as informagoes,

principalmente em sala de aula onde as informagdes s3o passadas pelo professor.

[...] Uma crianca que apresenta um fator organico limitante ndo tem que fazer face
apenas a uma dificuldade inata, mas, fundamentalmente, a maneira como esta
dificuldade entra em jogo na relacdo com as outras pessoas, inicialmente com seus
pais e, pouco a pouco, com todo o ambito social, passando pela escola (MANNONI,
1995).

Nessa Otica percebe-se que a deficiéncia mental é um fator que esta relacionado a
possibilidade de conhecer, de respeitar, ndo apenas por parte do deficiente, mas a sociedade
como toda. Com tudo ¢ importante pensar que muitas criangas sao postas como deficientes
mentais apenas por desenvolverem alguns aspectos de neurose, autismo entre outros, quando
na verdade ndo sdo, uma crianga ou adolescente com deficiéncia mental tem o direito de estar
incluso na sociedade e na escola, a fim de desenvolver suas habilidades com mais facilidade o
contato com pessoas de diferentes publicos facilitam e lhes proporcionam autoestima.

Diante desse contexto, encontra-se o importante trabalho desempenhado pela
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE que “¢ uma instituicdo sem fins
lucrativos que atende as pessoas com deficiéncia mental nas areas clinicas e pedagogicas,
contemplando também a educacdo profissional” (GOMES, 2007, p.29).

A sociedade por ndo possuir um conhecimento aprofundado considera com
deficiéncia qualquer individuo que ndo acompanha todos os estimulos de uma conversa ou
outra atividade laboral desenvolvida por outro sujeito. Desse modo, torna-se importante
conhecer que referente a deficiéncia mental a mesma pode ser caracterizada em quatro
estagios deferentes: a leve, a moderada, o severo e a deficiéncia mental.

A leve, a pessoas portadoras dessa caracteristica de deficiéncia conseguem

acompanhar o ritmo escolar junto aos demais alunos e realizar tarefas concluindo-as o mesmo
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sO precisa de orientagdes mais precisas. A moderada, nesse estagio a pessoa nao consegue se
encaixar nos ditos padrdes sociais sozinhas precisando de ajuda e suporte a todo instante. O
severo, nesse estagio o individuo tem pouco desenvolvimento motor e principalmente na sua
oralidade sua permanéncia na sociedade deve ser sempre acompanhada por algum, ou seja, a
pessoa portadora de deficiéncia mental no estagio severo deve ser monitorada a todo instante.
Por fim tem a deficiéncia metal caracterizada como profundo nesse nivel o deficiente
apresenta pouco desenvolvimento motor e sensorial, mesmo nesse estagio existe
possibilidades de adquirirem habilidades de habitos pessoais.

Uma forma de prevenir a deficiéncia mental ¢ a realizagdo do teste do pezinho,
essa agdo pode evitar a possivel deficiéncia. E importante acabar com esse esteredtipo onde as
pessoas veem as pessoas portadoras de deficiéncia mental como “anormais” e “retardadas”,
esses deficientes podem exercer as mesmas funcdes que qualquer outra pessoa desde que
respeitem seu tempo de aprendizagem.

O aluno com deficiéncia mental é capaz de exercer qualquer atividade, o mesmo
pode se apropriar, por meio de mediagdes pedagodgicas e assisténcia social, esse apoio do
assistente social e professor ndo ¢ apenas para que esse aluno tenha apenas conhecimentos
relativos ao aprendizado da lingua e escrita e sim, para ele possa se sentir util com suas
habilidades proprias.

Nesse contexto de deficiéncia mental, ¢ possivel afirmar que sua maior e mais
frequente caracteristica, ¢ a redu¢do da capacidade intelectual, com tudo, mesmo com esse
desfite, todas as pessoas, entre elas criancas e adolescentes com deficiéncia tém o direito e
liberdade de conviver e se expressar da maneira que quiser e poder, ou seja, todos sdo iguais
enquanto cidadaos.

Desse modo, vé-se que de acordo com Belisario (2005) ¢ vidvel que as escolas
sejam verdadeiramente inclusivas, abertas a diversidade, ha que se reverter o modo de pensar,
e de fazer educacdo nas salas de aula, de planejar e de avaliar o ensino ¢ de formar e
aperfeigoar o professor, especialmente os que atuam no ensino fundamental. “Entre outras
inovacdes, a inclusdo implica também em outra fusdo, a do ensino regular com o especial e
em opcdes alternativas/aumentativas da qualidade de ensino para os aprendizes em geral”
(BELISARIO, 2005, p. 130). Portanto, é necessaria a adogdo de medidas que tornem o

ambiente escolar mais inclusivo e aberto a diversidade voltado a convivéncia das diferengas.
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3. A ESCOLA MUNICIPAL PREFEITO JOSE FERREIRA DE SOUSA E O ENSINO
INCLUSIVO.

Com base nos dados fornecidos pelos participantes da pesquisa, foi possivel tracar
um perfil analitico do processo de inclusdo de criangas especiais, assim como, os desafios que
apresentam nesse trajeto. Analisando de inicio os elementos relacionados ao espago escolar,
logo depois serd realizada uma reflexdo sobre o processo de inclusdo de alunos especiais.
Realizando uma reflexdo acerca das possibilidades de inclusdo que sdo oferecidas pela
referida institui¢do escolar, apontando os métodos de ensino, a distribuicdo das salas em uma
modalidade inclusiva, a percepc¢ao dos docentes sobre os alunos especiais, como acontece o
processo de reten¢do da aprendizagem e, os desafios que rodeiam esse movimento de inclusao
escolar.

Como ja dito anteriormente, a pesquisa foi realizada por meio de um estudo de
campo na Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa, localizada na zona rural do
municipio de S3do Bernardo — MA. Para a coleta de dados, fez-se uso da entrevista
semiestruturada com seis (6) participantes que atuam na docéncia, supervisdo e dire¢ao da
escola. As entrevistas foram realizadas no més outubro de 2019, no ambiente escolar com
base na disponibilidade de horéarios dos agentes participantes do estudo. A opg¢do pelo
procedimento da entrevista semiestruturada deu-se devido uma maior possibilidade de
realizacdo de uma anélise dos métodos que impulsionam o processo inclusdo na escola, assim
como, a identificagdo dos desafios. Pois, esse tipo de método de pesquisa proporciona que os
entrevistados informem ao entrevistador, suas concepgdes de mundo e valores referentes ao
tema em questdo, através de um discurso livre de imposi¢des (SELLTIZ apud MIRANDA,
2011).

3.1 O espaco escolar

O leste maranhense também conhecido como Baixo Parnaiba Maranhense ¢
composto por 16 municipios: Mata Roma, Agua Doce do Maranhdo, Anapurus, Araioses,
Beldgua, Brejo, Buriti, Chapadinha, Magalhdes de Almeida, Milagres do Maranhdo, Santa

Quitéria do Maranhdo, Santana do Maranhao, Sao Benedito do Rio Preto, Sdo Bernardo,
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Tutdia e Urbano Santos. A populacdo total do territdrio ¢ de 411.525 habitantes, dos quais
219.641 vivem na 4rea rural, o que corresponde a 53,37% do total’.

A Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa, fica localizada na zona rural
do municipio de Sao Bernardo — MA, a exatamente 374 Km da capital do Estado. A
instituicdo ¢ uma escola que oferece ensino de 6° ao 9° ano do fundamental maior, pertence a
rede publica de ensino do municipio de Sdo Bernardo — MA. Funciona nos turnos matutino,
vespertino e noturno. Matutino e vespertino com 6° ao 9° ano regular, sendo a manha para o 6°
e 7° ano e a tarde para o 8° e 9° ano, e, no turno noturno, funciona com Educacao de Jovens,

Adultos e Idosos — EJAL

Tabela 1: Quadro de alunos.

6° ano 7° ano 8’ ano 9° ano EJAI
Quantidade 59 alunos 80 alunos 62 alunos 49 alunos 60 alunos
de alunos
Masculino 23 homens 32 homens 28 homens 20 homens 21 homens
Feminino 36 mulheres | 48 mulheres | 34 mulheres 29 mulheres | 39 mulheres
Idade Ilal7anos | 12al13 anos | 13 al5 anos 14 a 16 anos 18 a 80
anos

Fonte: Dados fornecidos pela instituicdo Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa.

Com base na tabela 1 podemos observar que a escola atende a um publico de 310
alunos de 6° ao 9° ano do ensino fundamental maior e, da Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos — EJAI. Sendo que a sua distribuicdo ocorre da seguinte forma, 59 alunos no 6° ano,
divididos em duas salas, sdo 80 alunos no 7° ano distribuidos em trés salas, esses pertencem
ao turno matutino. No turno vespertino tem o 8° ano que € composto por 62 alunos divididos
em trés salas e, 49 alunos no 9° ano distribuidos em duas salas. Ja no turno noturno funciona o
EJAI sdo 23 alunos na 1* e 2% etapa, 12 na 3° etapa e 15 na 4° etapa, ao todo sdo 60 alunos.

Acerca da faixa etaria dos alunos que atuam de 6° ano 9° ano a mesma varia de 11
a 17 anos de idade, ja entre os alunos do EJAI a média varia de 18 a 80 anos de idade. Acerca
dos alunos com deficiéncia ou necessidades especiais, cabe ressaltar que na referida

institui¢do existe apenas um aluno com deficiéncia, o0 mesmo ¢ aluno do 6° ano do

> Disponivel em: http://sit.mda.gov.br. Acesso: 19/ 11/ 2019.
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fundamental maior, do sexo masculino ¢ com idade de 17 anos. O mesmo estuda no 6° B, em
uma sala de ensino regular com cerca de 20 alunos.
Sobre a relacdo do quadro de funciondrios que atuam na escola, os mesmos se

dividem entre professores, gestores, secretaria, cozinheiros e faxineiras. Como ¢ possivel

observar na tabela abaixo:

Tabela 2: Relacao dos Funcionarios da escola.

Professores Secretaria Porteiros Cozinheiras Gestoras Faxineiras (os)
Quantidade 22 docentes 1 secretaria 4 porteiros 4 cozinheiras 2 gestoras 4 faxineiros (as)
Masculino 6 homens 0 homens 4 homens 0 homens 0 homens 2 homens
Feminino 16 mulheres 1 mulher 0 mulheres 4 mulheres 2 mulheres 2 mulheres
Idade 30 a 65 anos 30 anos 29 a 45 anos 30 a 47 anos 37 a 48 anos 31 a 42 anos

Fonte: Dados fornecidos pela instituicdo Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa.

Com base na Tabela 2 nessa escola atuam (22) vinte e dois docentes, (12)
profissionais, entre, porteiros, merendeiras e zeladores distribuidos nos trés turnos, além de,
(1) secretaria e (2) diretoras sendo uma titular e a diretora adjunta. Os mesmos residem no
proprio povoado da escola, ou em povoados que ficam a 4Km de distancia da escola, € outros
residem na cidade de Santa Quitéria — MA que fica a uma distancia de 22Km do municipio de
Sao Bernardo — MA.

Sobre os materiais permanentes a escola possui um (1) notebook, (1) Data Show,
(1) impressora e um (1) computador de mesa. No caso do computador de mesa, devido a
auséncia de um estabilizador de energia o computador de mesa e impressora, ainda estd sem
uso. Com relacdo a estrutura arquitetdnica, a mesma ¢ semelhante aos demais da maioria das
escolas do municipio.

A mesma ¢ composta por 6 salas de aula, 1 cantina, 3 banheiros (um masculino e
um feminino) e um deles se localizando na secretaria para uso dos professores, 1 sala da
diretoria (que também ¢ secretaria e sala dos professores), 1 quarto para guardar os livros, 1
dispensa, onde ficam os suprimentos para o lanche dos alunos, 2 corredores que dao acesso as
salas e um saldo logo na entrada da escola.

A mesma ainda possui uma quadra esportiva descoberta e um terreno grande que
¢ rodeado por um muro de tamanho médio. Além, do muro citado, a escola ¢ toda gradeada,
onde os alunos so6 tém acesso a parte externa da instituicdo para a realizacao de atividades,

acompanhados de algum professor.
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Figura 1: Entrada da escola.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Como ¢ possivel observar nas figuras 1 vé-se a entrada da escola que possui
grandes de ferro que ficam fechadas durante o periodo das aulas, mas, durante eventos que
envolvem todo o corpo escolar o portdo fica aberto para o acesso de todos e, pessoas da
comunidade.

Figura 2: Saldo e corredor da escola.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Na figura 2, observa-se o corpo da escola com os corredores que ddo acesso as
salas de aulas, para ter acesso a cada corredor tém-se uma rampa em ambos os lados.

Acerca do espaco fisico da escola, a institui¢do apresenta uma boa infraestrutura,
as salas s@o amplas. Mesmo assim, encontram-se alguns contratempos, como o fato de alguns
ventiladores das salas de aula ndo estarem funcionando e de ndo existir uma sala para os
professores ficarem no intervalo das aulas, os mesmos precisam ficar sentados em cadeiras
que sdo colocadas no saldo da escola, ja que, a sala da diretoria ¢ muito quente no periodo da
tarde. As vezes, a escola passa por situagdes de falta de agua, prejudicando o andamento das
aulas, principalmente, no periodo da tarde por ser muito quente. Sobre os aspectos de
higienizacdo do ambiente escolar, ressalta-se que se encontra em boas condicdes, 0s
funcionarios procuram manter a escola sempre limpa.

O publico atendido pela escola ¢ composto por alunos provenientes do povoado
Currais, onde se localiza a escola, como das demais localidades vizinhas, como: Santa Maria,
Nova Esperanca, S3do Miguel, Cajazeiras, Vila Sao José, Estiva, Caminho Velho,
Anarjazinho, Pedrinhas, Pau d’Agua, Por¢des e Cocal. Essas localidades sdo pequenos
povoados na zona rural do municipio de Sao Bernardo - MA, que ficam situados a 2km a
4Km do povoado onde se localiza a escola. Pois, a mesma se constitui na instituicdo de ensino
mais proxima que atende a modalidade de 6° ao 9° ano do ensino fundamental maior.

Os estudantes que frequentam essa escola sio tanto moradores do povoado, como
de povoados vizinhos, por isso, a distdncia varia de acordo com cada aluno. Os moradores de
povoados vizinhos se locomovem até a escola com o uso do dnibus escolar, sendo que alguns
alunos do povoado também fazem uso desse transporte, por ndo morarem tao proximo da
escola.

Com base nos estudos de Alves (2018) acerca do nivel de renda da familia desses
alunos, ¢ necessario ressaltar que 96% dos alunos sdo beneficiarios do programa de
transferéncia de renda, o Bolsa Familia. Sendo que, 256 alunos sao filhos de pais que atuam
na lavoura, 20 sdo filhos de maes professoras e pais com profissdes liberais, 10 sdo filhos de
comerciantes, 15 sdo filhos de pedreiros e vaqueiros e 9 alunos sdo filhos de maes que
trabalham como doméstica e pai na lavoura. A disponibilidade de trabalho para as familias
que ali vivem, pode-se dizer que sdo escassos, €, podem se resumir a lavoura, raspar buriti,
olarias (ALVES, 2018).

As outras formas de trabalho estdo associadas ao comércio, existem moradores do

povoado que possuem algum estabelecimento de venda, como: hortas, posto de
gasolina, bares, lanchonete e comércio para venda de suprimentos alimentares.
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Mesmo com essa aparente variedade de atividades comerciais, a atividade
econdmica predominante ainda ¢ a lavoura (ALVES, 2018, p.03).

Conforme Alves (2018), a lavoura ¢ a atividade econdmica mais presente entre os

individuos que se localizam nas proximidades e no povoado onde a escola se situa. O

programa de transferéncia de renda “Bolsa Familia”, se mostra como um complemento muito

importante para as despesas mensais dessas familias. Desse modo, percebe-se que a regido

ndo oferece outros meios de trabalho para o provimento de uma renda fixa. Até porque ¢

necessario enfatizar que as profissdes e atividades laborais realizadas pelos mesmos se
adequam ao nivel de escolaridade dos mesmos. Como afirmar Alves (2018):

Dentre os homens, a lavoura estd em primeiro lugar dentre os locais de servigo dos

pais dos entrevistados, sendo exercida em sua maioria pelos homens que pelas

mulheres. Percebe-se que as profissdes que sdo exercidas pelos pais possivelmente

ajustam-se ao grau de escolaridade dos mesmos, pois a maioria apresenta ocupacao

em servigos que ndo exige um nivel de escolaridade elevado ¢ que possibilitam uma

maior autonomia na realizagdo das fun¢des concernentes ao trabalho. Somente duas

das profissdes em destaque, evidenciam uma necessidade de escolaridade, como ¢ o

caso do Contador de Obra e Agente de Satde. O restante exerce profissdes como:

comerciantes, barbeiro, dono de bar, derrubador de palha, pedreiro, carpinteiro,

mecanico, carroceiro e agougueiro, profissdes ndo especializadas, que

consequentemente nao exigem escolaridade média para serem realizadas. J4, entre as

mulheres a fun¢do exercida em maior grau ¢ a dona de casa. Desse modo, em muitos

casos 0 homem ¢ em muitos casos o principal provedor do sustento da familia.
(ALVES, 2018, p.06).

De acordo com o exposto, a lavoura é a principal op¢do de renda para os
individuos desta localidade. Desse modo, o Bolsa Familia ¢ um importante complemento — ou
até mesmo renda principal — dessas familias. Sobre a comunidade onde a escola se situa,
pode-se dizer que se trata de um lugar rural, onde ndo existem muitos ambientes destinados ao
lazer e promocao da cultura, estes se resumem aos campos de futebol. Sobre o oferecimento
de servicos publicos, hd um posto de saude que se localiza proximo da escola, 0 mesmo
atende a populacdo do povoado e dos povoados vizinhos.

E sabido que tais elementos podem atuar diretamente no cotidiano escolar dos
alunos, pois, a trajetoria escolar do estudante ¢ condicionada por aspectos de sua condigdo
social. “A relacdo pobreza e escola estdo intimamente relacionadas. As condigdes sociais
interferem na aprendizagem escolar, e as desigualdades sociais se traduzem, de forma geral,
em desigualdades escolares, e vice-versa” (BRITO el tal. 2015, p.186). Desse modo, o
rendimento escolar dos alunos pode ser influenciado por sua condi¢do social, pois, os
investimentos familiares acerca da educagdo, variam conforme sua origem social (BRITO et

al, 2015).



55

3.2 O programa escolar e sua aplicabilidade

Apos apresentar alguns aspectos do perfil do espago escolar, apresentando os
agentes que sdo atendidos na nesta instituicdo, os profissionais, a faixa etaria dos alunos e
caracteristicas do nivel de renda das familias dos alunos. Como ¢ proposto por Karagiannis;
Stainback; Stainback (1999) a ideologia da inclusdo escolar de criangas especiais, visa nao
apenas estabelecer um processo de socializacao destas criangas, mas também possibilitar o
desenvolvimento das criangas sem deficiéncia que se encontram inseridas neste cenario. Pois,
¢ visivel que “[...] os alunos sem deficiéncia experimentam fundamentalmente uma educacao
que valoriza pouco a diversidade, a cooperagao e o respeito por aqueles que sao diferentes”
(KARAGIANNIS, STAINBACK & STAINBACK, 1999, p. 25).

Desse modo, ¢ preciso a constru¢do de um ambiente escolar que proporcione uma
educacdo pautada no respeito a diversidade, onde alunos com ou sem deficiéncia possam
conviver integralmente em um ambiente acolhedor e inclusivo. Como observado no primeiro
capitulo, o desenvolvimento de medidas inclusivas dentro da escola ¢ importante “[...]
primordialmente para melhorar as condi¢des da escola, de modo que nela se possam formar
geracdes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos,
sem barreiras” (MANTOAN, 2003, p. 53). A constru¢do de metodologia de formacao de
conhecimento atua como uma forma efetiva de criar espacos inclusivos dentro da escola,
preparando as criangas e adolescentes, para uma vida cidada livre de preconceitos e barreiras
culturais.

A realizacdo deste tipo de transformagdo no ambiente escolar € necessario para
que os alunos (sem deficiéncia) “se tornem individuos sensiveis e capazes de ter empatia e
respeito pelo proximo, deve haver por parte dos professores, e da escola como um todo, uma
orientagdo e direcionamento para que compreendam e construam esses valores que sdo tao
importantes para a vida em sociedade” (KARAGIANNIS, STAINBACK & STAINBACK,
1999). Para que se consiga alcangar o principal objetivo que motiva a inclusdo escolar, que
seria o processo de socializacdo de alunos com ou sem deficiéncia estabelecendo assim uma
relagdo de respeito.

Para refletir sobre o processo de inclusdo e socializagao dos alunos especiais de
uma escola da zona rural do municipio de Sdo Bernardo — MA, ¢ preciso realizar a analise dos
seguintes elementos: os materiais disponiveis para a promog¢do da aprendizagem de uma

forma inclusiva, os métodos de forma¢ao do conhecimento ¢ a forma como sao divididos os
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niveis de aprendizado. Assim, pode-se obter um quadro analitico da situagdo da realidade
escolar e seus desafios no processo inclusivo.
A professora Francelma®, quando questionada sobre os materiais que se

encontram disponiveis para o processo de aprendizado, informou o seguinte:

“Os materiais sdo poucos, muitas vezes, s6 o livro didatico. A escola ndo possui
nenhum recurso adequado para trabalhar com aluno especial, disseram na formagao
que iriam enviar um livro préprio para trabalhar com o aluno, mas, o ano esta

acabando e esse livro nunca chegou” (Entrevista realizada no dia 05/10/2019 as
15:30h).

Com base no relato, observamos que ndo existe um material especifico adaptado
para se trabalhar com o aluno especial, onde o livro didatico se apresenta como a ferramenta
quase que unica, a ser disponibilizada para realizagdo do processo inclusivo. A professora foi
informada que seria enviado a escola um material de apoio para ser trabalhado com o
adolescente, mas, até o momento ainda nao tinha chegado a suas maos.

Sobre esse assunto a professora Ana Patricia’ mencionou que os materiais
disponiveis sdo poucos e, que muitas vezes isso impede a realizacdo de uma atividade
dindmica que envolva recursos especificos. A mesma enfatiza que existem alguns recursos de
multimidia, porém, sdo muitas salas para apenas um data show, ou seja, os horarios de uso
precisam ser agendados para evitar possiveis conflitos de utilizacdo do mesmo pelo por varios

docentes. Como se pode observar na fala da propria professora:

“Temos poucos materiais, principalmente, para realizar atividades mais dindmicas.
Contamos com alguns recursos multimidias, mas, que as vezes ndo dar pra usar, por
o horario ser muito curto, ou por so ter um data show, as vezes outro professor ja

esta utilizando, ai fica dificil” (Entrevista realizada no dia 03/10/2019 as 08:30h).

A professora enfatiza que os recursos sao escassos, onde permite que somente um
docente possa utilizar os recursos por vez. A mesma considera que isso se apresenta como
uma dificuldade para o processo de ensino aprendizado dos alunos sejam eles deficientes ou

nao. Conforme a fala do professor Ednilsong, ele ressalta que existem materiais, entretanto, o

°A professora Francelma Queiroz tem 32 anos de idade, reside no povoado Currais do municipio de Sao
Bernardo — MA. A mesma possui apenas o ensino médio e atua como professora auxiliar do aluno deficiente da
escola Gastdo Dias Vieira.

7 A professora Ana Patricia Caldas tem 35 anos de idade ¢ mora na cidade de Santa Quitéria — MA. Possui
formagdo superior na area de Geografia e leciona na disciplina de Ciéncias e Artes para o 6° e 7° ano entre 0s
dias de segunda e quinta-feira na escola campo.

¥ O professor Ednilson Carvalho tem 35 anos de idade, reside na cidade de Santa Quitéria — MA. Possui
formacao de niveo superior na area de historia e leciona na mesma e atua também com Educagdo no o 6° ¢ 7° ano
da instituicdo participante da pesquisa.
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mesmo ainda precisa arcar com determinados gastos relacionados ao processo de ensino dos
alunos, como, a aquisi¢do de xerox. Segundo o professor,
“temos material sim, o que ndo temos disponiveis ¢ xerox, tenho que gastar do

proprio bolso, pois, a impressora ndo esta funcionando. As vezes também precisa de
um material diferente para alguma apresentagdo e ndo tem na escola, ai as vezes a

gente compra né. Queremos fazer um bom trabalho” (Entrevista realizada no dia
03/10/2019 as 09:30h).

Percebeu-se na fala do professor que ¢ habitual ele arcar com alguns custos para a
realizagdo de determinadas atividades. A auséncia de material escolar ocasiona empecilhos
para a aprendizagem dos alunos. Pois, no processo de ensino aprendizagem e da propria
relacdo professor-aluno, “a desorganizagdo do espago na sala de aula influencia na didatica do
professor, que ndo possui muitos meios para lecionar, por conta da indisponibilidade de
materiais de apoio” (MONTEIRO; SILVA, 2015, p.21).

Como se pode observar, os professores entrevistados apresentam pontos
semelhantes acerca da disponibilidade de materiais na escola. Os mesmos enfatizam que
existe uma caréncia de acerca da disponibilidade de materiais didaticos para auxiliar nas
aulas. Na fala da professora Socorro’ abaixo, é possivel destacar que mesmo existindo uma

porcentagem de materiais, os mesmos ainda sdo escassos. Ela diz que:

“temos sim, temos data show e caixa de som, o livro didatico que é o mais utilizado
nas aulas, pois, ¢ bastante complicado com esses alunos que ndo tem atengdo na
aula. Olha mais mesmo assim, oS materiais sdo bem escassos, muitas das vezes

sendo o livro didatico a principal ferramenta” (Entrevista realizada no dia
04/10/2019 as 09:30h).

E visivel que os materiais disponibilizados ainda sdo insuficientes, muitas vezes
“o material utilizado para ministrar a aula ¢ composto pelo livro didatico” (MONTEIRO;
SILVA, 2015, p.21). Sendo assim, cabe ao professor desenvolver metodologias que possam
ser executadas com os materiais que se encontram disponiveis no ambiente escolar. Diante do
exposto nos relatos percebe-se que, na instituicao ainda existe uma escassez de materiais para
se trabalhar numa perspectiva inclusiva, ou, mais sintomaticamente, os professores nao se
sentem estimulados a desenvolver métodos de aprendizados diferenciados com os recursos ja

disponiveis.

? A professora Maria do Socorro Santos, tem 50 anos de idade, mora no povoado Cocal da Cruz pertencente ao
municipio de sdo Bernardo — MA. Possui curso superior na area de geografia e atua na disciplina de geografia no
6° e 7° ano.
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Conforme o relato da diretora da institui¢do, Prof* Raquel'’; a mesma diz que a

escola possui materiais, mas, que os mesmos sdo em pequena quantidade. Segundo ela:

“a escola tem recursos, ndo sdo muitos, mas temos, temos um data show, um
notebook, uma impressora, caixa de som. E, tentamos nos arranjar com o que temos,
e vai dando certo. Tentamos fazer o possivel para auxiliar os professores materiais”

(Entrevista realizada no dia 10/10/2019 as 14:30h).

Desse modo, vé-se que inexiste uma agdo cooperativa para inser¢do de uma
proposta de educacdo inclusiva. Pois, com base na andlise do material fornecido pelos
entrevistados e observagdo do ambiente escolar € possivel perceber a auséncia de um sistema
colaborativo entre todo o corpo escolar. O que se mostra como um aspecto negativo, pois,
para que a inclusao dé certo, “¢ necessario também que todos os individuos envolvidos neste
processo tenham um comportamento cooperativo, sem hierarquiza¢ao de suas fungdes, pois,
quando cooperam juntos em prol do mesmo objetivo é dispensavel a ideia de que um ¢
assistente e o outro lider” (SILVA; CONTRERAS, 2017, p.36).

A auséncia de material apropriado para um trabalho inclusivo caracteriza-se como
um desafio que dificulta o trabalho com as diferentes necessidades dos alunos, assim como a
auséncia de materiais pedagdgicos que possam promover o processo de ensino- aprendizagem
dos alunos, e a necessidade de formagdo continuada dos professores j4 que muitos se sentem
despreparados para lecionar aulas com alunos de diferentes necessidades especiais.

Na escola nao possui nenhum tipo de espago inclusivo que atenda as necessidades
especiais do alunado. Logo, torna-se importante criar espagos inclusivos que venham oferecer
atendimento de qualidade as criangas. Um desses espacos ¢ uma sala de recursos
multifuncionais, com equipamentos, materiais didaticos e pedagodgicos que ajudam a
desenvolver as habilidades dos alunos, da mesma forma que ¢ essencial se ter recursos
educacionais como livros didaticos e paradidaticos em braile. Outro fator importante, para a
possibilidade de espagos inclusivos, ¢ a criagdo de uma equipe multidisciplinar composta
tanto por agentes educacionais como também da saude.

E nitido que a escola exerce um papel fundamental na consolidagdo do processo
interativo, além no desenvolvimento de socializagdo do individuo. Por isso, todo o corpo de
profissionais deve aplicar novas metodologias de aprendizagem em que o aluno venha

aprender independente de suas dificuldades.

' A diretora Prof.* Raquel Freire tem 48 anos de idade, reside no povoado Porgdes do municipio de Sdo
Bernardo — MA. A mesma possui formagdo superior na area de Lingua Portuguesa e Filosofia, trabalha na
dire¢do escolar no turno matutino, vespertino e noturno, todos na Escola Municipal Prefeito José Ferreira de
Sousa.
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Ainda sobre a disponibilidade de materiais na escola para um trabalho inclusivo, a
supervisora pedagdgica prof.* Maria da Conceicdo Gomes da Silva com graduagdo em

Ciéncias Naturais / Biologia e especialista em Educagao Inclusiva, diz que:

“Olha, o que acontece, em relacdo aos materiais, sd0 os materiais digamos
“normais” que temos nas escolas. Sabemos que, cada aluno dependendo de sua
deficiéncia o professor vai ter que trabalhar com algum material que seja adaptado,
quando isso acontece, a maioria dos professores confecciona com alguns que a
escola dispde, conforme a necessidade daquele aluno. E dessa forma que acontece”

(Entrevista realizada no dia 12/10/2019 as 14:30h).

Percebeu-se que a supervisora professora esclarece que os materiais que sdo
disponibilizados as escolas para uma educagdo de carater inclusivo s3o “normais”, ou seja,
ndo se diferenciam de outros que sdo fornecidos para alunos sem deficiéncia. O que ocorre ¢
que o professor diante da necessidade daquele aluno especial ira trabalhar na confec¢do de um
material pedagdgico que consiga atender as especificidades educacionais do aluno em
questao.

Logo se observa que os professores da Escola Municipal Prefeito José Ferreira de
Sousa, ndo estdo concebendo esse processo de producdo do recurso pedagodgico dentro do
processo de ensino. Gerando uma dicotomia entre o que se configura na supervisdo municipal
sobre inclusdo e o que realmente ocorre no ambiente escolar.

Para que a educacdo inclusiva de fato se efetive, € essencial uma parceria com
todos os setores, seja, educacdo, saude, assisténcia social e familia, todos se articulando e
promovendo uma educacdo de qualidade para os alunos. Onde os alunos possam ter cada vez
mais a oportunidade de se sentirem inseridos, de fato e de direito, no contexto social,
entendendo que sdo capazes de aprender a aprender com a diversidade.

A confec¢do de um recurso pedagogico ¢ de extrema importdncia para se
conseguir um processo de formacao do conhecimento inclusivo para os alunos. Pois, além do
material ¢ necessario um método de ensino que atenda as especificidades do aluno com
deficiéncia. Como se observar na fala da supervisora de educagdo inclusiva do municipio,
prof.* Conceigdo'' diz que:

“Olha, como eu te falei, se aluno X tem deficiéncia X e o professor conforme aquele

conteudo que ele trabalha vé a necessidade de estar elaborando um material pra ta
trabalhando, ele vai elaborar conforme aquele aluno, entendeu? Que a gente até fala

' Prof.* Conceigdo Gomes ¢ Supervisora Pedagogica da Educagdo Especial do municipio, reside na cidade de
Sdo Bernardo — MA. Possui graduagdo em Ciéncias Naturais / Biologia e Especializagdo em Educagao
Especial/Inclusiva e trabalha na Secretaria de Educagdo da referida cidade, de segunda a sexta-feira no turno
matutino e vespertino.
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do PDI que ¢ o plano individualizado para aquele aluno que exige aquela X situagdo
a ser trabalhado com aquele aluno. No qual esses alunos tém o professor auxiliar pra
ele, que trabalha na sala junto com professor que a gente pode t4 categorizando de

titular da sala” (Entrevista realizada no dia 12/10/2019 as 14:30h).

Segundo a supervisora o processo de formacao de estratégias para a construgdo de
conhecimento exige um trabalho em conjunto de o professor auxiliar daquele aluno com
deficiéncia e do professor titular da sala. E necessario também, enxergar as especificidades de
cada aluno, de cada deficiéncia e, assim produzir um material individualizado que possibilite
aquele aluno desenvolver suas potencialidades.

Ainda sobre os métodos usados para a formacao de conhecimento, os professores
entrevistados se mostraram um tanto indiferentes, pois, ndo existe na escola um momento
destinado a constru¢do de um método voltado a formac¢do do conhecimento dos alunos em
uma perspectiva inclusiva. Como ¢ possivel observar na fala da professora Francelma:

“O tnico método ¢ a aula mesmo, onde o aluno nem se concentra direito. E isso é
complicado porque, ndo se os recursos e nem uma forma de ensinar esse aluno”

(Entrevista realizada no dia 05/10/2019 as 15:30h).

Com base no relato da professora na escola ndo existe a elaboracdo de um método
diferenciado de atendimento ao adolescente. Pois, a professora ela apenas auxilia o aluno no
desenvolvimento das atividades, ou seja, quem decide o que vai ser trabalhado em sala de aula
¢ o chamado professor titular. Desse modo, o ensino muitas vezes se restringe a aulas
expositivas ou raramente exibi¢do de filmes para toda a escola.

Esse discurso sobre a auséncia de um plano para o processo de formacdo do
conhecimento € recorrente entre os demais professores que participaram da entrevista. Como
se pode observar na fala da professora Ana:

“Na verdade, as aulas expositivas sdo o método mais utilizado para a formacdo do
conhecimento dos alunos e, eu sei que isso dificulta bastante a criagdo de um

trabalho inovador e coletivo”. Discurso semelhante se encontra na fala de outra
professora Socorro, “os métodos sdo so as aulas expositivas, as vezes fago uma aula

de campo. E isso, cada professor pensar em suas estratégias de ensinar” (Entrevista
realizada no dia 03/10/2019 as 08:30h).

Diante das falas das professoras acima, € possivel constatar a inexisténcia de um
trabalho coletivo para a inser¢cdo de uma educagdo de carater inclusivo dentro da escola. Pois,
cada professor pensa suas metodologias de modo individualizado, sem articular os
conhecimentos entre as suas areas de atuacdo e as demais areas, gerando uma educagdo que

ndo corresponde aos aspectos inclusivos.
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Os proprios discursos docentes ¢ uma mengdo a falta de uma politica interna na
escola que valorize a produg¢do de uma formagdo de conhecimento inclusiva e que gere uma
participacao ativa e reflexiva de todos os envolvidos nesse processo.

Acerca dos métodos de formagao do conhecimento, observa-se que os professores
se restringem as aulas expositivas, semindrios e exibi¢do de filmes. Mas, conforme o
depoimento da diretora Raquel é percebivel que ndo existe um processo educacional que se
refira aos alunos com deficiéncia.

Na fala da diretora Prof.* Raquel:

“os professores ensinam por meio das aulas expositivas, seminarios e as vezes tem
exposi¢do de filmes. Agora também, uma vez por més realizamos um simulado com
questdes que envolvem todas as disciplinas. E serve para avaliar o nivel de
aprendizado do aluno, pode-se dizer que os resultados estdo um nivel regular, ainda

precisa melhorar” (Entrevista realizada no dia 10/10/2019 as 14:30h).

A diretora cita o simulado como um dos métodos para a formagdo do
conhecimento, 0 mesmo consisti em uma prova avaliativa com 40 questdes distribuidas em
todas as disciplinas escolares, porém como se observa no discurso do entrevistado, os
resultados dessa metodologia avaliativa ainda ndo sdo tdo satisfatorios. E valido ressaltar que
essa a¢do metodologica ainda ndo contempla o publico de alunos deficientes, que sdo minoria
na escola.

Desse modo, ¢ visivel que ndo existe uma inovacdo dos métodos de ensino, esse
fator torna-se um desafio para a inser¢do de uma educagdo inclusiva, pois, a escola continua
adepta de um curriculo centralizado a metodologias sem dinamicidade e criatividade.
Segundo estudos de Mesquita (2017), no cenario da educacdo inclusiva as escolas ainda se
detém a construgcdo de propostas de ensino pouco transformadoras e propositivas para a
formagao do aluno em um contexto de inclusao.

Observa-se, nesse cenario, que a organizagdo curricular da escola regular transita por
tipos de organizagdo do curriculo que sdo pouco propositivos para a formagdo do
aluno no contexto da inclusdo: o curriculo por disciplinas e o curriculo por
atividades. Se a primeira é marcada pela fragmentagdo do conhecimento, a segunda

se esvaia deste, produzindo uma pratica marcada por agdes com pouca ou nenhuma
intencionalidade pedagogica (MESQUITA, 2017, p.73).

Com base na citacdo, a proposta curricular da institui¢do analisada ainda nao
propoe meios de inclusdo, fato que € visivel nas entrevistas, os professores enfatizam a
auséncia de praticas metodoldgicas inclusivas. Como € possivel observar na citagdo acima, ¢

necessario a inser¢cdo de métodos formativos que inovem e tragam uma sensagdo de inclusio
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entre os alunos com deficiéncia. Pois, a “concep¢do estagnada sobre o conhecimento ¢ o
curriculo como algo linear e estatico sede lugar a uma compreensdo de movimento, uma vez
que ¢ resultado de uma producao social e historica” (PAULA; SILVA, 2016, p.10). E, se
apresenta como uma concepgao que precisa ser superada para a promogdo de uma educacio

inclusiva, pautada nas diferencas e no respeito ao proximo.

Compreendemos que o Curriculo ndo se restringe a mera sele¢do de conteido, mas
em pratica reflexiva, que envolve varios elementos para darem conta da apropriagao
dos conhecimentos por todos os alunos. Assim, pensando na concretizagdo da
aprendizagem [...], evoca a refletir acerca de que objetivo se pretende atingir, o que
ensinar, por que ensinar, para quem sao os objetivos, quem possui o melhor acesso
as formas legitimas de conhecimento, que processos incidem e modificam as
decisdes até que se chegue a pratica, como se transmite a cultura escolar, como os
conteidos podem ser inter-relacionados, com quais recursos/materiais
metodoldgicos, como organizar os grupos de trabalho, o tempo e o espago, como
saber o sucesso ou ndo e as consequéncias sobre esse sucesso da avaliagdo
dominante, e de que maneira é possivel modificar a pratica escolar relacionada aos
temas (PAULA; SILVA, 2016, p.10).

Dessa forma, percebe-se que a constru¢do do curriculo e do proprio método de
formagdo do conhecimento deve ser realizada com atengdo e percebendo todas as variaveis
que envolvem o processo de aprendizado. Ou seja, a constru¢do do curriculo ¢ uma pratica
reflexiva, que faz necessario se atentar ao cotidiano escolar, a realidade da comunidade onde a
escola esta inserida e aos conhecimentos prévios trazidos pelos alunos de suas familias. Por
isso, partindo de uma concepg¢do de curriculo “enquanto produto histdrico e social e da sua
necessidade de ser pensado e repensado no ambito escolar, pois se constitui um elemento
importante no processo de democratizagdo do saber e de inclusao” (PAULA; SILVA, 2016,
p-12). Desse modo, o curriculo deve ser pensado e elaborado conforme a realidade onde a
escola encontra-se inserida, abarcando as especificidades do alunado.

Ainda se pode complementar afirmando que:

Pensar em inclusdo de todos (as) no processo educativo, implica em considerar o
contexto social, cultural e econdmico em que o processo de exclusdo, caracteristica
da sociedade capitalista, desconsidera o atendimento as necessidades do ser humano.
Apontamos que a inobservancia ou a recusa em atender as especificidades dos (as)

estudantes, na maioria das vezes conduz a selecdo, abandono e evasdo escolar
(SILVA, 2016, p. 167).

Assim, vé-se que a constru¢do de um método para a formacdo do conhecimento,
exige langar um olhar sobre o contexto social e cultural do aluno. Pois, quando ndo se
estabelece medidas eficazes para inclusdo do aluno, podem ocorrer casos de abandono da

escola causando no aluno um sentimento de exclusdao. Libaneo (2014, p.16) defende um
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curriculo “assentado na formacdo cultural e cientifica em interconexdo com as praticas
sociais”. Nesse sentido, ndo retira a necessidade de se levar em conta os aspectos historicos e
sociais do sujeito, “das suas praticas socioculturais, porém, ressalta que ¢ por meio da
conexao destes aspectos com os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade
que os sujeitos vao formando suas fungdes psicologicas superiores e desenvolvendo-se”
(PAULA; SILVA, 2016, p.12).

Com base no exposto, pode-se afirmar que a defini¢do de um método para a
promocao do ensino ¢ uma etapa muito importante para o processo de ensino e inclusao dos
alunos especiais. Desse modo, o os principios da inclusdo ndo devem ser direcionados apenas
aos sujeitos portadores de alguma deficiéncia, mas, deve ser direcionada aqueles que ndo sao
especiais. Pois, o processo de inclusdo inclui uma mudanga de todo o sistema escolar, com o
desenvolvimento de praticas educativas centralizadas em uma educagdo para a diversidade e
respeito as diferencas.

Em seus estudos Schaffner e Baswell (1999), enfatizam que:

Os principios da inclusdo ndo sdo direcionados apenas aos alunos deficientes, € sim
a todos os alunos, portanto, para que as escolas consigam atender as necessidades de
seus alunos em todas as esferas de seu desenvolvimento, ela deve superar o modelo
de ensino tradicional que visa apenas o aspecto académico do aluno; é necessario
introduzir uma cultura acolhedora que expresse claramente seus principios de
igualdade, imparcialidade, respeito, aceitagdo, justica e através dos mesmos garantir
que o aluno se sinta conectado com todos a sua volta, que desenvolva amizades,
construa valores e pratique atitudes positivas (SCHAFFNER; BASWELL, 1999, p.
70).

Conforme o autor, ao pensar em uma educagdo inclusiva torna-se necessario
ponderar sobre uma perspectiva abrangente, que envolva todos os agentes do ambiente
escolar. Pois, para que se consiga atender as necessidades formativas dos alunos, enquanto
cidadaos reflexivos, preparados para uma vivéncia em sociedade, deve-se inserir no ambiente,
um aspecto acolhedor, onde os alunos especiais ou ndo, se sintam convidados a partilhar
experiéncias do processo de aprendizado.

Diante do exposto, torna-se importante refletir acerca de como ocorre a divisao
dos niveis de aprendizado no ambiente escolar, sendo este aspecto um elemento eficaz para a
inclusdo de alunos especiais. A partir da observagdo que se fez da escola de sua estrutura
organizacional e com as informacgdes fornecidas pela dire¢do da escola, percebe-se que a

divisdo dos niveis de aprendizado ¢ realizada por séries.
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Entretanto, tem um caso especial na escola, a sala do 8° C que contém 22 alunos
com idade que varia de 15 a 18 anos, sendo vinte (20) do sexo masculino e duas (2) do sexo
feminino. Esta sala ela funciona na modalidade EJAI, pois, esses alunos nao conseguiram
atingir o nivel de aprendizado necessario para prosseguirem para o ensino médio, e, ja estdo
com a idade mais avangada que os demais alunos que cursam o 9° ano na modalidade normal.
Desse modo, esses alunos do 8° C, cursam a 3° e 4* etapa da Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos — EJAI no periodo vespertino.

O processo de aplicabilidade do processo de ensino para esta sala sofre algumas
variagdes com relacdo as demais turmas do ensino fundamental de 6° ao 9° ano.
Primeiramente, os conteudos ensinados nessa sala sofrem alteragdes em relagdo ao nivel de
dificuldade, pois, existem alunos nesta turma que nao possui um dominio adequado da escrita
e leitura. Em segundo plano, segundo a diretora Raquel Freire destaca-se que com relacdo ao
simulado aplicado na escola mensalmente, mesmo trabalhado alguns conteudos semelhantes
aos das demais turmas, as questdes sofrem variagdes, ou seja, elas sdo adequadas a realidade
de aprendizado dos mesmos.

Desse modo, observa-se que em nenhum momento percebe-se um incentivo
explicito a um processo ensino/aprendizagem que possibilite a inclusdo dos alunos de forma
paulatina e constante. A separagdo desses alunos em salas devido ao grau de aprendizagem
(mais ou menos deficitario) dos mesmos e de sua idade que ja € um pouco avancada com base
nas metas educacionais, funciona mais como uma atividade excludente. Diante disso,
percebe-se que ¢ ausente politicas de desenvolvimento escolar para adolescentes que se
encontram com dificuldade de aprendizagem, pois, ndo existe uma metodologia diferenciada
para trabalhar com esses alunos. Apenas uma separacao por sala, gerando um ambiente de
exclusdo que pode se transformar em um fator inibidor para o aprendizado do estudante

(SCHAFFNER; BASWELL, 1999).

3.3 Os alunos especiais “diferentes” e seu espaco na escola.

Despois de apresentar as interfases do programa escolar e sua aplicabilidade no
processo de aprendizagem do aluno ¢ necessario refletir sobre as questdes referentes aos
alunos especiais e seu espago na escola. Desse modo, iremos abordar os seguintes aspectos:

quantidade de alunos deficientes e quais suas deficiéncias, como ocorre a distribuicao dos
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mesmos em sala de aula, os critérios utilizados para distribuir os alunos, a percep¢ao dos
professores sobre os alunos especiais e o grau de retencdo e de aprendizagem.

A escola-campo investigada atende apenas a um (1) aluno com deficiéncia
diagnosticada, o aluno se chama Demolidoru, do sexo masculino e tém 17 anos de idade, o
mesmo esta cursando o 6° ano do ensino fundamental no periodo da manha. A deficiéncia
que o aluno possui trata-se de deficiéncia visual informada como sendo visdo baixa'’. Chama-
se visao subnormal (ou baixa visdo, como preferem alguns especialistas) “a alteracdo da
capacidade funcional decorrente de fatores como rebaixamento significativo da acuidade
visual, redu¢do importante do campo visual e da sensibilidade aos contrastes e limitacdo de
outras capacidades” (BRASIL, 2000, p.7).

O aluno ¢ morador de um povoado proximo da escola, chega até a instituigcdo
usando o transporte publico, onibus. Demolidor — nome ficticio criado para preservar a
identidade do menor - ¢ filho de uma dona de casa ¢ um agente de saude, o mesmo ¢é o
terceiro de cinco (5) filhos, sendo trés meninas € mais um menino, 0 mesmo convive apenas
com as duas irmas mais novas, pois, 0s outros irmaos mais velhos sao filhos de outro pai e
moram com a avd materna de Demolidor. O estudante ja nasceu com essa deficiéncia na
visdo, que foi diagnosticada aos sete (7) anos de idade. Com 13 anos de idade o Demolidor
passou por uma cirurgia de implante de uma lente de contato, que vai ser trocada quando o
mesmo fizer 20 anos de idade. Mesmo com o uso das lentes de contato, ele apresenta grandes
dificuldades para acompanhar os contetdos que sdo repassados em sala de aula, resultado
disso, ¢ o grande atraso dele na série escolar.

O aluno sempre frequentou a escola, mesmo diante de todas as dificuldades no seu
processo de aprendizagem. Sempre frequentou a escola publica de seu povoado, funcionava
na modalidade ensino regular, onde ele era inserido em classes de criangas sem nenhum tipo
de deficiéncia. Isso ocorria ndo por existir uma perspectiva inclusiva de pessoas com
deficiéncia, mas, pelo fato de o mesmo ndo ter como acessar os servigos fornecidos pela

Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, pois, como o mesmo reside na zona

2 Demolidor, ¢ "o Homem Sem Medo" um personagem ficticio que aparece nas historias em quadrinhos
publicadas pela Marvel. Quando crianga ele salva um homem de idade de um caminhdo em andamento que
continha uma carga radioativa. Como consequéncia do acidente a carga comeca a verter do caminhao, cegando o
mesmo, porém, a exposi¢ao a matéria radioativa melhorou todos os seus outros sentidos para além da capacidade
humana e deu-lhe um tipo de sonar que atua como a sua visdo. Por essa razdo escolhi o nome Demolidor.
Adotou-se esse nome para preservar a identidade do aluno.

1% “Os graus de visdo abrangem um amplo espectro de possibilidades: desde a cegueira total, até a visdo perfeita,
também total. A expressdo ‘deficiéncia visual’ se refere ao espectro que vai da cegueira até a visdo subnormal”
(BRASIL, 2000, p.7).
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rural, era dificil para a familia transportd-lo para receber atendimentos especializados na
APAE que se localiza na cidade de Sdo Bernardo — MA.

Devido a este fato, o aluno nao desenvolveu suas capacidades de leitura e escrita,
a questao de sua deficiéncia visual atrapalhava seu desempenho em sala de aula, tanto que o

mesmo chegou a abandonar os estudos. Como ¢ informado pela diretora Prof.* Raquel:

“O Demolidor tem muita dificuldade com a leitura e escrita, 0 mesmo ndo
compreende. Por conta dessa dificuldade ele ficou fora da escolar por um periodo de
trés anos. Na época que ele estudava o 6° ano em 2016, ainda ndo tinha incentivo
para um atendimento especializado para criangas especiais. Acho que como a nio
tinha quem auxiliasse ele, a sua mae decidiu que era melhor ele sair da escola. Ele

retornou aos estudos somente esse ano” (Entrevista realizada no dia 10/10/2019 as
14:30h).

O mesmo realizou seus estudos do pré-escolar até o 5° ano do ensino fundamental
menor no povoado onde o mesmo reside, quando chegou o momento de o mesmo cursar o 6°
ano do fundamental maior, ele comecou a cursar, mas, ndo conseguiu acompanhar o ritmo do
ensino. A familia terminou optando por afastar ele da escola, ou seja, o Demolidor ficou
afastado da escola, e, durante esse tempo também ndo frequentou a APAE. O aluno voltou a
frequentar a escola este ano, voltou a cursar o 6° ano no ensino regular.

Sobre a distribui¢do do aluno com necessidades especiais em sala de aula, ndo
existe um critério especifico, o aluno foi matriculado em uma sala de ensino regular,
conforme o grau de escolaridade do mesmo. A sala ¢ composta por 29 alunos, sendo ele, o
unico diagnosticado com deficiéncia. A sala de aula ndo possui nenhum tipo de recurso
adaptavel para atender alunos com deficiéncia visual. Torna-se visivel que o processo
inclusivo anda a passos lentos, pois, apenas colocar um aluno especial dentro de uma sala de
ensino regular, nao consiste em inclusao, pelo contrario, isso amplia ainda mais os contrastes
excludentes do processo educacional.

Acerca de como ocorre a divisdo dos niveis de aprendizado na escola, a professora
Ana respondeu que:

“Os niveis de aprendizado sdo divididos em séries, ndo existe outro modelo ndo. A
verdade ¢ que ndo existe nada que possibilite a inser¢do do aluno com deficiéncia de
modo eficaz, pois, os mesmos sdo apenas colocados em salas com alunos sem
deficiéncia e pronto, ja pensam que isso ¢ inclusdo. E, ndo ¢ bem assim, ¢ mais

complicado que isso, se bem que nossa escola aqui ndo possui muito que oferecer
para esses alunos e, isso ¢ triste” (Entrevista realizada no dia 03/10/2019 as 08:30h).

Com base no relato, cabe ressaltar que o processo de ensino desse aluno deficiente

acontece do seguinte modo, o aluno ¢ inserido em uma sala de ensino regular, onde a escola
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seleciona um professor para acompanhar esse estudante na execucdo de suas atividades.
Porém, o simples ato de colocar um aluno especial em uma sala com alunos sem deficiéncia,
ndo se caracteriza, como ja dito, um ato de inclusdo. Isso exige a reflexao de varios fatores
que envolvem o processo inclusivo, como desenvolvimento de metodologias especifica para
aquele aluno que ira necessitar de um atendimento diferenciado, assim como, refletir sobre o
modelo de aprendizado e perceber as deficiéncias do mesmo e, o que pode ser melhorado.

Ainda sobre a divisao dos niveis de aprendizado na escola, diretora prof.* Raquel
diz que:

“nods dividimos em salas de acordo com suas séries de ensino. E assim que acontece,
cada aluno conforme a série cursada no ano anterior. Desse modo, se consegue
organizar os materiais para trabalhar o aprendizado dos alunos conforme seu nivel

de aprendizado” (Entrevista realizada no dia 10/10/2019 as 14:30h).

Assim como na fala da professora, o relato da diretora ndo destaca nenhum
processo diferenciado para a divisdo dos niveis de ensino no ambiente escolar. Desse modo,
nao se evidencia na fala da mesma nenhum tipo de medida diferenciada para casos como o do
aluno Demolidor, que possui visdo baixa e que ficou ausente do ambiente escolar durante trés
anos.

Entretanto, na fala da supervisora pedagogica prof.* Conceicdo Gomes encontra-se
respostas sobre como se deve proceder na divisdo dos niveis de aprendizado em casos

especificos de alunos com deficiéncia. A mesma diz:

“E como eu te falei, em relagdo ao aluno ta chegando, se o aluno X em idade X a
gente sempre td colocando ele naquela série conforme a idade dele. E claro que a
casos assim, se o aluno ¢ deficiente digamos que tem 14 ou 15 anos e nunca
frequentou uma escola, ai ja € um caso que a gente vai trabalhar diferenciado. Em
relag@o a esses alunos, aluno tem idade X, ta naquela série X ai, como eu ja lhe falei
entra o professor auxiliar junto com o professor titular trabalhando com o PDI que ¢
o plano individualizado para aquele aluno e, isso dependendo da deficiéncia do
aluno. Por que um deficiente visual se ndo tem o cognitivo comprometido ela vai
precisar de uma certa forma ta trabalhando esse planejamento diferente entendeu?
Nao. Ele vai do mesmo jeitinho dos outros vai ser trabalhado igual com ele. No caso
do surdo ndo vai ter essa diferenciagdo digamos de disciplina s6 vai ter um interprete
de libras em sala de aula, nio vai ser usado o PDI o plano diferenciado” (Entrevista
realizada no dia 12/10/2019 as 14:30h).

Conforme o relato da supervisora pedagogica de educagdo inclusiva, o aluno deve
ser inserido em classe de ensino com base na sua idade, porém, no caso de alunos que
possuam alguma deficiéncia, que t€ém uma idade ja avangada e que nunca frequentou a escola,
existem medidas que sdo elaboradas a partir das necessidades de cada caso. Para isso a

supervisora citou que ¢ sempre importante o trabalho em conjunto, do professor titular e
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professor auxiliar e, que em alguns casos ¢ necessario recorrer ao PDI que ¢ o Plano
Diferenciado para atendimento do aluno com deficiéncia.
Ainda segundo a supervisora o PDI funciona da seguinte forma:

“o professor auxiliar junto com o professor da sala que eles irdo elaborar esse
planejamento, esse plano para o aluno, tanto que os professores participam das

reunides e planejamento na escola” (Entrevista realizada no dia 12/10/2019 as
14:30h).

O Plano Diferenciado Individual - PDI, utilizado pela Secretaria de Educacdo de
Sdo Bernardo — MA, se apresenta como uma proposta metodologica de atuacdo dos
professores rumo ao processo de um ensino inclusivo. Segundo a fala da supervisora
pedagdgica Conceigdo, a elaboragdo desse plano diferenciado funciona na producdo de
medidas educacionais que atendam as criangas e adolescentes com alguma deficiéncia.

Desse modo, deve ocorrer nas escolas um espaco destinado a formulagdo dos
modelos de atendimento e desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Os
professores devem atuar juntos na constru¢do de metodologias que impulsionem a efetivacao
do processo inclusivo no ensino regular, tanto para alunos deficientes, como alunos que nao
possuem nenhum tipo de necessidade especial.

Entretanto, essa dindmica de construgao do ensino inclusivo nao se aplica a escola
participante da pesquisa. Pois, quando questionado como ocorria o processo de aprendizado
desse aluno, a professora Francelma que atua diretamente na educacdao do aluno deficiente

respondeu que:

“Eu fico na sala de aula com ele. Eu ajudo ele a escrever, tipo, o professor escreve
no quadro e eu escrevo em uma folha com letras maiores pra ele escrever no caderno
dele. Pois, ele tem dificuldades para enxergar o conteiido no quadro, no momento
das atividades em grupo eu fico ajudando ele a realizar as tarefas. Mas, as vezes ele
ndo fica atento a aula, ele quer ir embora cedo, é complicado. As vezes ele é muito

agressivo, nio me respeita, nem os colegas da sala” (Entrevista realizada no dia
05/10/2019 as 15:30h).

A professora fica na sala, sentada proximo do aluno, enquanto o professor
responsavel pela disciplina ministra sua aula para todos os alunos. Durante a execu¢ao algum
trabalho em grupo, o aluno ¢ inserido nos grupos, mas, sempre sendo acompanhado pela
professora auxiliar. Conforme o relato da professora a acdo educativa do adolescente com
necessidades especiais, encontra-se restrita a uma metodologia que ndo possibilita a
ocorréncia de um real processo inclusivo do aluno em sala de aula. Logo vé-se, que a

metodologia aplicada no processo de ensino ¢ resultante do modo como o docente concebe a
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questdo da inclusdo, pois, apenas colocar o aluno dentro de uma sala de ensino regular, nao
consiste em uma real acdo inclusiva. Desse modo, apenas introduzir uma crianga ou
adolescente com deficiéncia em sala de aula sem a existéncia de uma metodologia
diferenciada que atenda as necessidades do aluno, nao ¢ incluir.

Como se observa, as atividades inclusivas ainda estdo muito restritas a trabalhos
sem uma metodologia especifica para o processo inclusivo. A sala apresenta a organizagdo
das demais salas da escola, ndo oferecendo uma estrutura diferenciada que atenda esse aluno
em sua especificidade. Vale ressaltar que a professora que atende nesta sala ndo possui
nenhum tipo de formacgao especializada para o publico de criancas com deficiéncia visual.

A professora Francelma, de 32 anos de idade, com apenas o ensino médio
completo ¢ a professora responsavel pelo processo de aprendizado do estudante. Ela
desenvolve um trabalho de acompanhamento do aluno para o desenvolvimento das atividades
que sdo colocadas pelos professores de cada disciplina. A mesma ¢ professora com contrato
de um ano pela prefeitura municipal da cidade, ¢ inserida pela iniciativa do Programa Mais
Educacio'?, desse modo, ela foi designada pela dire¢do da escola para trabalhar com esse
aluno.

Observa-se, que a docente ndo tem formagdo adequado, como dito
exaustivamente, ¢ o processo de aprendizagem ndo esta acontecendo de forma correta. Além
da professora todo o corpo docente precisa estar habilitado para atender os alunos com
necessidades educacionais especificas e os outros discentes sem deficiéncia também precisam
estar preparados para receber esses alunos. Mas se a escola ndo tem estruturas adequadas e
seus funcionarios ndo estdo aptos para atender a aluna com deficiéncia visual os direitos do
aluno ndo estdo sendo cumprido, dessa forma ele ndo tera acessibilidade que precisa para seu
convivio em sociedade, tdo pouco para o seu acesso a niveis mais elevados de ensino.

Conforme os estudos de Andreghetti (2009, p.2), a deficiéncia visual, “em
qualquer grau, compromete a capacidade da pessoa de se orientar € de se movimentar no

espacgo com seguranga e independéncia”. Desse modo, cabe a escola desenvolver métodos que

“0 Programa Mais Educagdo, “criado pela Portaria Interministerial N° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educagdo para inducdo da construgcdo da agenda de
educacdo integral nas redes estaduais € municipais de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas publicas,
para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades optativas nos macrocampos: acompanhamento
pedagogico; educagdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educagio; cultura e artes; cultura digital;
promoc¢ao da satide; comunicag@o e uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educacio
economica” (BRASIL, 2007, p.1). Dentro do municipio de Sdo Bernardo — MA o programa funciona como uma
oportunidade para um refor¢o escolar para os alunos com dificuldades no aprendizado, funcionando no contra
turno do aluno. Nao existe processo seletivo para a contratagdo dos professores desse programa, alguns possuem
apenas o ensino médio. No caso da professora da escola da pesquisa, a mesma foi direcionada a auxiliar apenas
esse aluno, tendo que trabalhar todo dia da semana.
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proporcionem um aprendizado e autonomia com esse tipo de deficiéncia. Diante disso, torna-
se importante que a “crianga portadora de deficiéncia visual (cegueira ou baixa visdo) deve
ser avaliada por profissionais da area da saude e da educagdo, num trabalho conjunto, para
identificar suas necessidades especificas e sua potencialidade” (BRASIL, 2000, p.15).

Um acompanhamento multiprofissional ¢ necessario para um diagnostico preciso
para que assim, possa ser desenvolvidas técnicas eficientes de inclusdo. E visivel que a escola
¢ uma das grandes aliadas na luta pela integragdo. “Nesse espago, as questoes relacionadas a
preconceitos, mitos e estigmas podem ser debatidas e analisadas por todos: professores,
alunos e funciondrios” (BRASIL, 2000, p.15). Um trabalho cooperativo de todos os
profissionais que envolvem o ambiente escolar ¢ um diferencial para a inser¢do de uma
educagdao em uma perspectiva inclusiva.

Diante disso, ¢ importante ressaltar que a inclusao de deficientes visuais parte a
principio, da possibilidade de locomocgdo e aprendizado dentro dos espacos sociais, mais
especificamente na escola. Logo, ¢ importante que haja uma modificacdo tanto de locais
publicos como privados, pois a acessibilidade garante o rompimento de muitas barreiras
enfrentadas pelos deficientes visuais como afirma Silva et.al, (2017)

E importante destacar que a acessibilidade abrange nio apenas as estruturas fisicas,
mas também todas as demais esferas de intera¢do o social, pois em seu significado

moderno, a acessibilidade reconhecida como a ado¢do de um conjunto de medidas
capazes de eliminar todas as barreiras sociais (SILVA et, al, p 412 2017).

Como apontado acima a acessibilidade fornece nao s6 a autonomia de locomogao
dos deficientes visuais como também, favorece no processo de inclusdo dessas pessoas sejam
em hospitais, bancos, como essencialmente nas escolas. Assim € principalmente nos espacos
escolares que a mobilidade fisica e a possibilidade de aprendizado devem ser contemplando,
pois, este ¢ um dos primeiros locais que os deficientes visuais irdo ser introduzidos pela
sociedade. Pois, ¢ preciso o desenvolvimento de medidas educativas que promovam a
autonomia do aluno, independentemente de sua deficiéncia.

Ja que, segundo o professor Ednilson, esses alunos possuem potencial e podem

alcancar sua autonomia enquanto cidadaos. Na fala dele:

“Olha, eu vejo como pessoas capazes de realizar diversas atividades, dependendo do
processo de ensino deles. Aqui na escola nés temos o Demolidor, que tem problema
na visdo, tem a professora que ajuda ele nas tarefas, mas, mesmo assim, ele nao
consegue acompanhar. Na escola um recurso pra trabalhar com ele, ¢ dificil inserir
ele nas atividades, pois, ele tem dificuldade na leitura e escrita. Além disso, ele é um
pouco agressivo e fala uns palavrdes, as vezes os alunos nio ficam tdo proximos
dele. E, isso ¢ chato, mas, a familia € a primeira a ndo ajudar ai complica tudo ¢ tudo
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na responsabilidade do professor” (Entrevista realizada no dia 03/10/2019 as
09:30h).

Com base na fala do professor, nota-se a importancia da criagdo de propostas
inclusivas para inserir os sujeitos com alguma deficiéncia sdo necessarios cuidados
especificos que funcionem como facilitadores na integracdo dessas pessoas dentro de um
convivio social. A escola por ser depois da familia o primeiro espago de socializacdo, deve
fornecer os meios apropriados para que a crianga ou adolescente desenvolva sua capacidade
autonoma e reflexiva, como todo cidadao.

O acesso dos deficientes visuais a um “centro de referéncia” e sua aderéncia as
possibilidades ali oferecidas devem ser uma preocupagdo constante daqueles
envolvidos nos cuidados a esses pacientes, criando mecanismos que inspirem
confianca aos deficientes, por meio de propostas que possam integra-los a
sociedade, proporcionando-lhes facilidades como transporte, alimentagdo, materiais

didaticos apropriados e outros que minimizem suas grandes dificuldades naturais
(ANDREGHETTI, 2009, 777).

Um dos autores que destacam a importancia da mobilidade e possibilidades de
aprendizado nas escolas para deficientes visuais ¢ Campos (2007), que acentua, que o espago
escolar deve ser adaptado e a disposicao dos alunos para que os mesmos possam transitar €
aprender com total liberdade e autonomia.

Em virtude dos fatos mencionados, vé-se que a educagdo inclusiva ndo esta
acontecendo e que a luta pela inclusao ndo esta sendo encarada como um processo continuo.
Dessa forma, tornou-se necessario refletir sobre a percepcao dos professores sobre os alunos

especiais. Quando questionada, a professora Francelma auxiliar do aluno deficiente disse que:

“Eu vejo como pessoas que podem viver normalmente, que podem se desenvolver.
Mas, no caso do Demolidor, falta ajuda da familia, que deixa muito a desejar no
processo de ensino. Tipo, a agressividade dele ¢ porque em casa ele desse jeito, ndo
atende os pais. Eu até acho as vezes que ele ndo tem s6 deficiéncia visual, porque ele
ndo fala direito as vezes, mas, a mae dele que ¢ s6 visdo baixa. Quando eu estava
preenchendo o formulario dele, ela disse ¢ s6 o problema da visdo. Mas, tem a
questdo que ele ndo respeita ninguém, ai ¢ complicado. Se ele tivesse um melhor
acompanhamento familiar e frequentasse a APAE o desenvolvimento seria bem

melhor” (Entrevista realizada no dia 05/10/2019 as 15:30h).

Na fala da professora os alunos que possuem deficiéncia podem viver
normalmente com as outras pessoas. Porém, para que isso aconteca € necessario que a familia
participe ativamente do processo de ensino aprendizado, fato que ainda ¢ uma dificuldade.

Pois, os pais do adolescente ndo visitam a escola com frequéncia e, mais, a professora ainda
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acusa uma auséncia de precisdo no diagnostico do aluno. Ja que, o aluno possui dificuldades
para se concentrar e ¢ agressivo com ela e os demais alunos.

Diante disso, e conforme a fala da professora Ana esses estudantes:

“Sao alunos que precisam de um atendimento especializado para o seu aprendizado,
pois eles podem aprender. Mas, vocé ver que aqui na escola ¢ complicada a situacao,
ndo se tem nenhum tipo de material apropriado para atender esse tipo de aluno. S6
tem a professora que fica na sala ajudando o aluno, mas, nada de mais, ndo tem

recursos” (Entrevista realizada no dia 03/10/2019 as 08:30h).

Com base nos relatos da professora, percebe-se que apesar de a mesma reconhecer
os alunos especiais como pessoas capazes de viver em sociedade de modo autdonomo. Porém,
em todas as falas identificamos sinais de profissionais que ainda sentem dificuldades para
elaborar métodos que proporcionem um processo de inclusdo, que insira as pessoas com
deficiéncia dentro da sociedade, que os mesmos vivem de forma autonoma e reflexiva.

Segundo a diretora Prof.* Raquel:

“Os alunos especiais sdo pessoas que precisam ser bem atendidos, ecles tém
capacidade de viver em sociedade. Mas, ainda existem muitas pessoas
preconceituosas, que ndo respeitam o proximo. Aqui na escola temos a professora
que atende um aluno especial, tentamos fazer o possivel para ajudar. A gente sabe

que os recursos disponiveis sdo poucos, mas, damos sempre um jeito. Mas, uma
coisa importante ¢ a participagdo da familia, que ainda é muito pouca, para ajudar

nesse processo de aprendizado, eles ndo ligam, é dificil” (Entrevista realizada no dia
10/10/2019 as 14h30minh).

Como se podem notar nas falas, eles apontam a auséncia da familia nesse
processo de aprendizado e inclusdo, ainda mais, no caso do aluno Eduardo, que ndo possui
dominio da leitura e escrita, o que torna mais dificil para o desempenho do mesmo frente aos
conteudos. Sobre a questdo da auséncia da familia do aluno na escola, a mesma ¢ decorrente
do fato ndo existir uma programacao escolar destinada a incentivar a participagdo dos pais
dentro das atividades do ambiente escolar, as vezes, isso ocorre durante a realizagao de festas
na escola de datas comemorativas, como o dia das maes, ou mesmo para a assinatura de

boletim do aluno.

A partir do que ja foi exposto, € possivel compreender a grande importancia do
estabelecimento e manutencao das relagdes entre familia e escola. Destacando, a importancia
desta no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, bem como as contribui¢cdes que
esta interagcdo causa no desenvolvimento no ambito escolar. Pois, como adverte Freire Apud

Oliveira et al. (2016), o processo que envolve o ensino da leitura e escrita ¢ tanto social como
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historico, dependendo ndo s6 das acdes desenvolvidas na escola, mas também, das praticas

iniciadas no meio familiar.

Sobre essa importdncia da participagdio da familia no processo de

desenvolvimento do deficiente visual, Brasil (2000, p.13), diz que:

A familia, base do desenvolvimento do ser humano, cabe a tarefa de oferecer ao
portador de deficiéncia visual condigdes para seu crescimento como individuo,
tornando-o capaz de ser feliz e produtivo, dentro de sua realidade, de suas
potencialidades e de seus limites. Embora nem sempre seja facil, a familia precisa
entender que o portador de deficiéncia ¢, antes de tudo e acima de tudo, uma pessoa
total, evitando focalizar a atengdo na cegueira, ou na baixa capacidade visual.

Conforme a citacao ¢ visivel que a familia tem um papel muito importante para o
desenvolvimento de habilidades das criancas e adolescente com deficiéncia. Nao ¢ s6 colocar
o aluno na escola, ¢ também participar ativamente do aprendizado do mesmo, ¢ transformar o
lar em um espago formativo. A familia ¢ um primeiro estagio de socializagdo, deve oferecer
seguranga para o desenvolvimento das competéncias necessarias para a vivéncia em

sociedade.

Esta relagdo, como defende Durkheim, ¢ uma primeira socializacdo que o
individuo tera e carregard consigo em suas conexdes posteriores € nas relagdes em
comunidade e entende que a escola tem a funcdo de coagir e disseminar difundir os valores da
sociedade para o individuo e isto se conclui em todas as etapas da vida social. Especialmente,
no processo educacional e nas relagdes de ensino-aprendizagem das criangas. Deste modo,
este estudo autorizara a compreensdo dos componentes indispensaveis entre familia, escola e

participagdo no processo educacional em uma perspectiva inclusiva.

Outro ponto que € importante destacar € que ¢ inexistente uma preparacao
adequada dos professores chamados titulares para trabalhar com esse tipo de publico, isso
ficou visivel nas falas dos mesmos, existe um despreparo. Mesmo tendo todo més uma
formacgdo de professores, onde a professora Francelma participa de um processo de formacao
continuada para atuar na educagdo especial, os demais professores participam da formacgao
voltada apenas para sua area de atuacao. Os professores nao sdao preparados para atender as
especificidades de alunos com necessidades especiais, as metodologias de ensino, acabam se

centralizando em praticas sem inovagdo € mecanicistas.

Todo més ocorre um dia de formagdo continuada para os professores da rede

publica de ensino de Sdo Bernardo — MA. Nessa formagao os professores sdo separados por
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area de formagdo e atuacdo em sala de aula, nesse caso, os professores que atuam na area de
educacdo especial/inclusiva recebem o treinamento com professores com formagao especifica.
Como ¢ possivel observar na fala da supervisora, Prof.* Conceigao diz que:
“Depois que a gente fez o encaminhamento desses professores, na qual tem essa
formacdo continuada, e ndo ¢ a formagdo inicial, pois, em Sao Bernardo tem a
formacdo inicial de dois dias, e depois tem a formagdo continuada que é duas vezes

por més. A partir dessa iniciativa ja se tem conseguido resultados que eu considero
fantasticos, pois, criangas e adolescentes que ndo sabiam escrever um A, agora ja

estdo conseguindo dominar a escrita, isso ¢ uma grande conquista” (Entrevista
realizada no dia 12/10/2019 as 14h30minh).

E preciso acreditar que uma educagdo e propriamente uma sociedade inclusiva ¢é

possivel, como enfatiza Nascimento (2004, p.45):
A sociedade inclusiva ¢, sim, possivel, e, sem duvida, sera uma sociedade melhor
ndo apenas para as pessoas com deficiéncias, com deficiéncias significativas,

precariamente ou marginalmente incluidas, mas sera uma sociedade muito melhor,
muito mais digna, para todos né6s (NASCIMENTO, 2014, p. 45).

Com base na citacdo do autor, € preciso que acreditar e trabalhar ativamente, para
existéncia de uma sociedade efetivamente democratica, na qual todos tenham uma vida
decente, fazendo da inclusdo escolar uma realidade. Segundo Neto et al (2018), a inclusdo ¢
possivel e deve ser uma busca constante dentro de uma educagdo democratica que garanta o
direito de todos. Conforme o contexto escolar analisado um processo inclusivo ainda se
encontra a passos lentos, precisa de uma estrutura curricular que fornega as metodologias
educacionais necessdrias para o atendimento das especificidades dos alunos. Desse modo,
sabe-se que ha um longo percurso pela frente para que a inclusdo escolar seja plena e, com um
trabalho pedagogico especializado, corpo docente comprometido e capacitado € possivel

alcancar o ensino inclusivo, assim como, uma sociedade inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo versou acerca de uma reflexdo sobre o processo inclusivo de
criangas especiais no ensino regular, na Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa,
localizada no povoado Currais, zona rural do municipio de Sao Bernardo — MA. Desse modo,
se conseguiu realizar uma analise das possibilidades e desafios da inclusdo de criangas com
necessidades especiais, das metodologias utilizadas em salas de aulas, dos recursos
disponiveis na escola, da forma de construcdo do conhecimento que atenda ao modelo

educacional inclusivo.

Com base nas reflexbes e analises dos relatos dos entrevistados, o
desenvolvimento de metodologias e recursos didaticos direcionados ao atendimento das
necessidades dos alunos especiais ¢ um elemento importante para a concretizagcdo do processo
de ensino aprendizagem dos alunos. Pois, para construir uma educagdo direcionada ao
processo inclusivo € necessario ir além da integracdo de alunos com necessidades especiais
em salas regulares, ¢ preciso torna o ambiente escolar um espago onde todos, inclusive os
alunos que ndo possuem nenhuma deficiéncia possam usufruir de uma educacdo igualitaria,

inclusiva e transformadora.

A auséncia de material apropriado para um trabalho inclusivo caracteriza-se como
um desafio que dificulta o trabalho com as diferentes necessidades dos alunos. Assim, a
auséncia de materiais pedagdgicos que possam promover o processo de ensino- aprendizagem
dos alunos, bem como a necessidade de formacao continuada dos professores ja que muitos se
sentem despreparados para lecionar aulas com alunos de diferentes necessidades especiais.

Sobre a disponibilidade de recursos diferenciados de ensino, estes precisam ser
confeccionados pelos professores diante da necessidade do aluno. Mas, ¢ visivel que os
professores da Escola Municipal Prefeito José Ferreira de Sousa, ndo estdo concebendo esse
processo de producao do recurso pedagogico dentro do processo de ensino. Gerando uma
dicotomia entre o que se configura na supervisdo municipal sobre inclusdo e o que realmente

ocorre no ambiente escolar.

Outro ponto importante ¢ que nao se identificou uma atuagdo conjunta entre a
professora auxiliar do aluno deficiente e, aos demais professores que atuam em sala de aula
nas suas respectivas areas de atuagdo. Isso se apresenta como um fator que dificulta o

processo inclusivo do aluno com alguma deficiéncia, pois, para a efetivacdo de uma educagao
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inclusiva € necessario que os agentes que se participam do cotidiano do aluno, trabalhem de
modo ativo e colaborativo para a constru¢do de medidas que estimulem a promogdo da
autonomia e independéncia do aluno deficiente. E preciso compreender que a inclusio de
pessoas portadoras de alguma necessidade especial no ensino regular ¢ fazé-las sentirem-se

integrantes da escola num sistema unico de educagao.

Portanto, a ado¢do de um modelo inclusivo pela escola exige o desenvolvimento
de agdes receptivas, que provoquem a interagdo entre as criancas e profissionais que
participam deste processo. Desse modo, torna-se importante criar espagos inclusivos que
venham oferecer atendimento de qualidade as criangas. Um desses espacos ¢ uma sala de
recursos multifuncionais, com equipamentos, materiais didaticos e pedagogicos que ajudam a
desenvolver as habilidades dos alunos, da mesma forma que ¢ essencial se ter recursos
educacionais como livros didaticos e paradidaticos em braile. Outro fator importante, para a
possibilidade de espagos inclusivos, é a criagdo de uma equipe multidisciplinar composta

tanto por agentes educacionais como também da saide.
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APENDICE A —

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE SAO BERNARDO
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA

APENDICE A — Termo de Autorizagdo da Instituigdo

II. mo Sr. (a) Diretor (a): Raquel Freire
Prezado (a) Sr (a).

Venho por meio deste, solicitar autorizagdo para realiza uma pesquisa, nesta instituigdo de
ensino. O Objetivo da pesquisa ¢ de analisar o processo de inclusdo de criangas especiais na rede
publica de ensino regular de Sdo Bernardo - MA. A partir da entrevista com professores da escola
Unidade Integrada Dr. Gastdo Dias Vieira do turno vespertino, localizada na zona rural do
Municipio de Sdo Bernardo — MA.

As informagdes serdo coletadas através de entrevistas semi-estruturadas. A investigagdo trata-
se de uma pesquisa para monografia de Trabalho de conclusio de Curso de Ciéncias
Humanas/Sociologia do Campus de Sdo Bernardo, da Universidade Federal do Maranhdo —

UFMA. Conta com a orienta¢do do professor Dr. Washington Tourinho Junior.

Olie

Aline Silva Albuquerque (Pesquisadora)

Sio Bernardo, () de Oﬂm de 2019
Eu ﬂpﬂwm ' ﬂ'ﬂhm concordo que esta pesquisa seja

realizada nesta institui¢do.

(Assinatura)



APENDICE B —

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA

CAMPUS DE SAO BERNARDO

LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacao:

Nome:

Onde vocé mora?

Nivel de Escolaridade:

Area de formacio:

Funcao:

Idade: anos  Género: ( ) Feminino ( )Masculino

1. Quais materiais sdo disponibilizados na escola para o processo educacional?
2. Quais métodos de transmissao do conhecimento?

3. Como estao divididos os niveis de aprendizado?

4. Como sdo distribuidos nas salas? Existe um critério?

5. Como vocé observam os alunos especiais?

6. Como ocorre o grau de retencdo e de aprendizagem?

Entrevista realizada em / /

Hor4rio:

Local:
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APENDICE D — Entrevistas Transcritas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE SAO BERNARDO
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacao:

Nome: Francelma Queiroz

Onde vocé mora? Currais (povoado de sdo Bernardo — MA)

Nivel de Escolaridade: Ensino Médio

Area de formacao: Ndo possui formagdo superior

Funcao: Professora auxiliar (que atende o adolescente com deficiéncia)

Idade: 32 anos  Género: (x) Feminino ( )Masculino

1 Quais materiais sdo disponibilizados na escola para o processo educacional?

Os materiais sdo poucos, muitas vezes, so o livro diddtico. A escola ndo possui nenhum
recurso adequado para trabalhar com aluno especial, disseram na formacdo que iriam
enviar um livro proprio para trabalhar com o aluno, mas, o ano estd acabando e esse livro
nunca chegou.

2 Quais métodos de transmissdo do conhecimento?

O tinico método ¢é a aula mesmo, onde o aluno nem se concentra direito. E isso é complicado
porque, ndo se os recursos e nem uma forma de ensinar esse aluno.

3 Como estdo divididos os niveis de aprendizado?

Eu fico na sala de aula com ele. Eu ajudo ele a escrever, tipo, o professor escreve no quadro
e eu escrevo em uma folha com letras maiores pra ele escrever no caderno dele. Pois, ele tem
dificuldades para enxergar o conteiido no quadro, no momento das atividades em grupo eu
fico ajudando ele a realizar as tarefas. Mas, as vezes ele ndo fica atento a aula, ele quer ir
embora cedo, é complicado. As vezes ele é muito agressivo, ndo me respeita, nem os colegas
da sala.

4 Como sao distribuidos nas salas? Existe um critério?
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Bom, ndo tem nenhum critério de selecdo das turmas ndo. Acontece que, o aluno com
deficiéncia ele ¢ introduzido nas salas com os outros alunos, ai além do professor titular da
sala, tem a professora auxiliar, que sou eu. Que ajuda o aluno a realizar suas tarefas
escolares, é assim que funciona.

Como vocé observam os alunos especiais?

Sabe eu vejo como pessoas que podem viver normalmente, que podem se desenvolver. Mas,
no caso do Carlos, falta ajuda da familia, que deixa muito a desejar no processo de ensino.
Tipo, a agressividade dele é porque em casa ele desse jeito, ndo atende os pais. Eu até acho
as vezes que ele ndo tem so6 deficiéncia visual, porque ele ndo fala direito as vezes, mas, a
mde dele que é so visdo baixa. Quando eu estava preenchendo o formuldrio dele, ela disse é
§0 o problema da visdo. Mas, tem a questdo que ele ndo respeita ninguém, ai é complicado.
Se ele tivesse um melhor acompanhamento familiar e frequentasse a APAE o desenvolvimento
seria bem melhor.

Como ocorre o grau de retencdo e de aprendizagem?

Nem sei como avaliar isso, pois, o aluno que eu ajudo ele ndo tem demonstrado muito
aprendizado. Acho que por conta do problema dele com a visdo, e os pais ndo levam ele ao
médico pra olhar como estd a questdo das lentes de contato que ele usa colocada nele em
uma cirurgia, pois, a mde dele disse que a lente estd meio torta, mas, ainda ndo levou ele ao
médico. Ai, desse jeito é tdo complicado, porque o aluno ndo consegui evoluir, pior é que o
pai dele trabalha na drea da saiide, é agente de saiide, sabe ele tem conhecimento das coisas,
poderia ajudar mais no desenvolvimento do menino.

Entrevista realizada em: 05/10/2019
Horario: 15:30h

Local: Casa da Professora



91

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE SAO BERNARDO
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacao:

Nome: Ana Patricia Caldas

Onde vocé mora? Santa Quitéria - MA

Nivel de Escolaridade: Ensino superior completo
Area de formagio: Geografia

Funcao: Professora

Idade: 35 anos  Género: (x) Feminino ( )Masculino

1. Quais materiais sdo disponibilizados na escola para o processo educacional?

Temos poucos materiais, principalmente, para realizar atividades mais dindmicas. Contamos
com alguns recursos multimidias, mas, que as vezes ndo dar pra usar, por o hordrio ser muito
curto, ou por so ter um data show, as vezes outro professor jd estd utilizando, ai fica dificil.

2. Quais métodos de transmissdo do conhecimento?

Na verdade, as aulas expositivas sdo o método mais utilizado para a formagdo do conhecimento
dos alunos e, eu sei que isso dificulta bastante a criagdo de um trabalho inovador e coletivo™.
Discurso semelhante se encontra na fala de outra professora Socorro, “os métodos sdo so as
aulas expositivas, as vezes faco uma aula de campo. E isso, cada professor pensar em suas
estratégias de ensinar.

3. Como estao divididos os niveis de aprendizado?

Os niveis de aprendizado sdo divididos em séries, ndo existe outro modelo ndo. A verdade é que
ndo existe nada que possibilite a inser¢do do aluno com deficiéncia de modo eficaz, pois, os
mesmos sdo apenas colocados em salas com alunos sem deficiéncia e pronto, jd pensam que isso
€ inclusdo. E, ndo é bem assim, é mais complicado que isso, se bem que nossa escola aqui ndo
possui muito que oferecer para esses alunos e, isso € triste.

4. Como sdo distribuidos nas salas? Existe um critério?
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E como eu jd mencionei agora pouco, os alunos especiais sdo apenas colocados em salas com
alunos sem deficiéncia. Ndo existe critério de selecdo, os alunos apenas sdo matriculados em
séries de aprendizado, ndo existe um quesito avaliativo para identificar alguma deficiéncia no
aluno. Ndo sei em outras escolas, mas, aqui ndo tem nenhum.

5. Como vocé observam os alunos especiais?

Sdo alunos que precisam de um atendimento especializado para o seu aprendizado, pois eles
podem aprender. Mas, vocé ver que aqui na escola é complicada a situacdo, ndo se tem nenhum
tipo de material apropriado para atender esse tipo de aluno. S6 tem a professora que fica na
sala ajudando o aluno, mas, nada de mais, ndo tem recursos.

6. Como ocorre o grau de retencao e de aprendizagem?

No geral, os alunos possuem um rendimento moderado, mas, no caso do aluno especial que aqui
na escola, o mesmo é atendido pela professora auxiliar. Mas, se percebe que o grau de
aprendizado dele é muito lento, ele ndo consegue acompanhar os demais alunos. Ele ndo
domina a leitura e nem a escrita, ai fica muito complicado, porque é nitido que ndo era pra
estar em um 6“ ano desse, ele jd tem 17 anos e ndo consegue compreender as coisas.

Entrevista realizada em 3/10/2019
Horério: 08:30h

Local: Escola
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE SAO BERNARDO
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacio:

Nome: Ednilson Carvalho

Onde vocé mora? Santa Quitéria - MA

Nivel de Escolaridade: Ensino superior completo
Area de formacio: Histdria

Funcgdo: Professor

Idade: 35 anos  Género: () Feminino (x) Masculino

1. Quais materiais sdo disponibilizados na escola para o processo educacional?

“temos material sim, o que ndo temos disponiveis é xerox, tenho que gastar do préprio bolso,
pois, a impressora ndo estd funcionando. As vezes também precisa de um material diferente
para alguma apresentag¢do e ndo tem na escola, ai as vezes a gente compra né. Queremos fazer
um bom trabalho”

2. Quais métodos de transmissdo do conhecimento?

Os métodos que eu utilizo na aula sdo construidos de modo individual, tipo as aulas expositivas,
um semindrio ou um video as vezes.

3. Como estdo divididos os niveis de aprendizado?

Os alunos sdo divididos em séries, apenas isso, cada aluno é matriculado na sua série de acordo
com a série cursada no ano anterior. SO isso mesmo, é assim que acontece.

4. Como sao distribuidos nas salas? Existe um critério?

Do modo que ja falei, de acordo com sua série, ndo existe outro critério. Se bem que existem
alunos que ndo conseguem acompanhar os demais e ficam um pouco atrasados, o vnico aluno
que tem um acompanhamento é o aluno especial do 6° ano.

5. Como vocé observam os alunos especiais?
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Olha, eu vejo como pessoas capazes de realizar diversas atividades, dependendo do processo de
ensino deles. Aqui na escola nés temos o Carlos, que tem problema na visdo, tem a professora
que ajuda ele nas tarefas, mas, mesmo assim, ele ndo consegue acompanhar. Na escola um
recurso pra trabalhar com ele, é dificil inserir ele nas atividades, pois, ele tem dificuldade na
leitura e escrita. Além disso, ele é um pouco agressivo e fala uns palavroes, as vezes os alunos
ndo ficam tdo proximos dele. E, isso é chato, mas, a familia é a primeira a ndo ajudar ai
complica tudo ¢é tudo na responsabilidade do professor.

6. Como ocorre o grau de retencao e de aprendizagem?

Olha o grau de aprendizado desse aluno é bastante complicado, ele ndo consegue acompanhar
os outros alunos. Isso é muito chato, ele tem a professora que auxilia, mas, ainda assim, é
complicado, pois, ele é um rapaz agressivo, jd falei isso para a diretora, a familia ndo
comparece na escola, quem frequenta mais é a mde dele, isso as vezes, jd o pai nunca vem. Ndo
existe um plano para tragas estratégias de inclusdo, aqui na escola ndo, apenas colocam ele nas
atividades, mas, eu acho que isso ndo apresenta eficdcia, entende? Entdo é assim, ainda falta na
escola essas politicas de inclusdo, se existe, mas, ndo acontece direito.

Entrevista realizada em 3/10/2019
Horario: 09:30h

Local: Escola
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE SAO BERNARDO

LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacio:

Nome: Maria do Socorro Santos (Entrevistado 4)

Onde vocé mora? Cocal da Cruz (povoado de sdo Bernardo — MA)
Nivel de Escolaridade: Ensino superior completo

Area de formagio: Geografia

Funcao: Professora

Idade: 50 anos  Género: (x) Feminino ( )Masculino

1. Quais materiais sdo disponibilizados na escola para o processo educacional?

Temos sim, temos data show e caixa de som, o livro diddtico que é o mais utilizado nas aulas,
pois, é bastante complicado com esses alunos que ndo tem aten¢do na aula. Olha mais mesmo
assim, os materiais sdo bem escassos, muitas das vezes sendo o livro diddtico a principal
ferramenta.

2. Quais métodos de transmissdao do conhecimento?

Os métodos sdo so as aulas expositivas, as vezes faco uma aula de campo. E isso, cada professor
pensar em suas estratégias de ensinar.

3. Como estdo divididos os niveis de aprendizado?

Na verdade, os niveis de aprendizado sdo divididos conforme anos escolares, de 6° ao 9° ano. E
assim que é feito, no momento da matricula, e assim que a escola se organiza.

4. Como sao distribuidos nas salas? Existe um critério?

Aqui so tem um aluno especial, que estuda no 6° ano, ndo existe nenhum critério. Isso é mais
com a diretora, esse negdcio de matricula, apenas sabemos dos alunos no primeiro dia de aula.

5. Como vocé observam os alunos especiais?

Eu observo como pessoas que sdo capazes de viver em sociedade, podem desenvolver diversas
capacidades. Os alunos especiais precisam ser valorizados e atendidos de modo adequado. Mas,
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a gente ver a realidade da comunidade e da escola, ndo oferece suporte para esse tipo de coisa,
ai fica dificil incluir.

6. Como ocorre o grau de retencdo e de aprendizagem?

Esse aluno especial, apresenta dificuldades para acompanhar os demais alunos, ndo consegui
interagir com as demais, as vezes, ele é meio agressivo e os meninos tem medo dele. Ele ndo se
concentra nos assuntos, mesmo com a ajuda da professora que fica auxiliando ele nas
atividades.

Entrevista realizada em 4/10/2019
Horério: 09:30h

Local: Escola
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacao:

Nome: Raquel Freire

Onde vocé mora? Por¢des (povoado de sdo Bernardo — MA)
Nivel de Escolaridade: Ensino superior completo

Area de formagio: Lingua Portuguesa / Filosofia

Funcao: Diretora

Idade: 48 anos  Género: (x) Feminino ( )Masculino

1. Quais materiais sdo disponibilizados na escola para o processo educacional?

A escola tem recursos, ndo sdo muitos, mas temos, temos um data show, um notebook, uma
impressora, caixa de som. E, tentamos nos arranjar com o que temos, e vai dando certo.
Tentamos fazer o possivel para auxiliar os professores materiais.

2. Quais métodos de transmissdo do conhecimento?

Os professores ensinam por meio das aulas expositivas, semindrios e as vezes tem exposi¢cdo de
filmes. Agora também, uma vez por més realizamos um simulado com questoes que envolvem
todas as disciplinas. E serve para avaliar o nivel de aprendizado do aluno, pode-se dizer que os
resultados estdo um nivel regular, ainda precisa melhorar.

3. Como estdo divididos os niveis de aprendizado?

Nos dividimos em salas de acordo com suas séries de ensino. E assim que acontece, cada aluno
conforme a série cursada no ano anterior. Desse modo, se consegue organizar os materiais para
trabalhar o aprendizado dos alunos conforme seu nivel de aprendizado.

4. Como sao distribuidos nas salas? Existe um critério?
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O critério é sua série, até porque so temos um aluno especial, ele estd inserido na sala do 6°
ano, tem uma professora auxiliar que ajuda ele a fazer suas atividades. E assim, a gente faz o
que estar ao nosso alcance, as vezes é pouco, mais é o que se consegue fazer.

5. Como vocé observam os alunos especiais?

Os alunos especiais sdo pessoas que precisam ser bem atendidos, eles tém capacidade de viver
em sociedade. Mas, ainda existe muitas pessoas preconceituosas, que ndo respeitam o proximo.
Aqui na escola temos a professora que atende um aluno especial, tentamos fazer o possivel para
ajudar. A gente sabe que os recursos disponiveis sdo poucos, mas, damos sempre um jeito. Mas,
uma coisa importante é a participagdo da familia, que ainda é muito pouca, para ajudar nesse
processo de aprendizado, eles ndo ligam, é dificil. No caso, o Demolidor tem muita dificuldade
com a leitura e escrita, o mesmo ndo compreende. Por conta dessa dificuldade ele ficou fora da
escolar por um periodo de trés anos. Na época que ele estudava o 6° ano em 2016, ainda ndo
tinha incentivo para um atendimento especializado para criangas especiais. Acho que como a
ndo tinha quem auxiliasse ele, a sua mde decidiu que era melhor ele sair da escola. Ele retornou
aos estudos somente esse ano.

6. Como ocorre o grau de retengdo e de aprendizagem?

Os professores falam que ele tem dificuldade pra assimilar o contetido passado em sala de aula.
Ele ndo consegue participar como os demais alunos, ele ndo se concentra, as vezes é agressivo e
gosta de implicar com os outros alunos. O grau de aprendizado dele é muito baixo em relagdo
aos demais alunos, mesmo assim, sempre estamos tentando incluir ele nas atividades.

Entrevista realizada em 10/10/2019
Horario: 14:30h

Local: Escola
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS DE SAO BERNARDO
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacao:
Nome: Concei¢do Gomes

Onde vocé mora? Sdo Bernardo — MA

Nivel de Escolaridade: Ensino superior completo

Area de formacgio: Especializacdo em Educagdo Especial/Inclusiva
Funcdo: Supervisora Pedagdgica da Educacdo Especial

Idade: Ndo quis dizer Género: (x) Feminino ( )Masculino

1. Quais materiais sao disponibilizados na escola para o processo educacional?

Olha, o que acontece, em relacdo aos materiais, sdo os materiais digamos “normais” que temos
nas escolas. Sabemos que, cada aluno dependendo de sua deficiéncia o professor vai ter que
trabalhar com algum material que seja adaptado, quando isso acontece, a maioria dos
professores confecciona com alguns que a escola dispoe, conforme a necessidade daquele aluno.

E dessa forma que acontece.

2 Quais métodos de transmissao do conhecimento?

Olha, como eu te falei, se aluno X tem deficiéncia X e o professor conforme aquele conteiido que
ele trabalha vé a necessidade de estar elaborando um material pra td trabalhando, ele vai
elaborar conforme aquele aluno, entendeu? Que a gente até fala do PDI que é o plano
individualizado para aquele aluno que exige aquela X situacdo a ser trabalhado com aquele
aluno. No qual esses alunos tem o professor auxiliar pra ele, que trabalha na sala junto com
professor que a gente pode td categorizando de titular da sala.

3 Como estdo divididos os niveis de aprendizado?

E como eu te falei, em relacdo ao aluno td chegando, se o aluno X em idade X a gente sempre td
colocando ele naquela série conforme a idade dele. E claro que a casos assim, se o aluno é
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deficiente digamos que tem 14 ou 15 anos e nunca frequentou uma escola, ai ja é um caso que a
gente vai trabalhar diferenciado. Em relacdo a esses alunos, aluno tem idade X, td naquela série
X ai, como eu jd lhe falei entra o professor auxiliar junto com o professor titular trabalhando
com o PDI que é o plano individualizado para aquele aluno e, isso dependendo da deficiéncia
do aluno. Por que um deficiente visual se ndo tem o cognitivo comprometido ela vai precisar de
uma certa forma td trabalhando esse planejamento diferente entendeu? Ndo. Ele vai do mesmo
Jjeitinho dos outros vai ser trabalhado igual com ele. No caso do surdo ndo vai ter essa
diferenciacdo digamos de disciplina so vai ter um interprete de libras em sala de aula, ndo vai
ser usado o PDI o plano diferenciado. O professor auxiliar junto com o professor da sala que
eles irdo elaborar esse planejamento, esse plano para o aluno, tanto que os professores
participam das reunioes e planejamento na escola.

4 Como sao distribuidos nas salas? Existe um critério?

E como eu jd falei, aluno X, é colocado em série X conforme sua idade. Mas, tem casos
diferenciados, que precisam de mais atengdo.

5 Como vocé observam os alunos especiais?

Vejo eles como pessoas com grande potencial que precisa ser desenvolvido. Com grandes
possibilidades de desenvolvimento. Sdo pessoas que necessitam de um atendimento
diferenciando para poderem desenvolver as habilidades para viverem em sociedade.

6 Como ocorre o grau de retengdo e de aprendizagem?

Olha, sendo sincera, vejo um grande avanco, alunos que ndo sabiam nem o alfabeto, agora jd
sabem, isso é um passo muito grande para a educagdo inclusiva. Depois que a gente fez o
encaminhamento desses professores, na qual tem essa formacdo continuada, e ndo é a formacdo
inicial, pois, em Sdo Bernardo tem a formacdo inicial de dois dias, e depois tem a formagdo
continuada que é duas vezes por més. A partir dessa iniciativa jd se tem conseguido resultados
que eu considero fantdsticos, pois, criancas e adolescentes que ndo sabiam escrever um A,
agora jd estdo conseguindo dominar a escrita, isso é uma grande conquista.

Entrevista realizada em 12/11/2019
Horario: 14:30h

Local: Secretaria de Educacao



