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RESUMO

O ensino de ciéncias no Brasil sempre passou por dificuldades e transformacdes; no estado do
Maranhdo essa realidade € ainda mais grave. Dentre os motivos, tem-se a falta de iniciativas para
a valorizacdo do ensino. Os dados do PISA de 2015 mostram o estado ocupando o 24° lugar na
avaliacdo sobre o ensino de ciéncias, estando entre os piores do pais; assim, vemos o reflexo
dessa desvalorizacdo. A falta de investimentos nas escolas e, principalmente, na formacao de
professores, pode ser uma das causas para dados tdo desanimadores. A pesquisa desenvolvida
propds caracterizar a pratica docente em ensino de ci€ncias nas escolas do municipio de
Satubinha, no estado do Maranhdo, com o intuito de conhecer um pouco da realidade das escolas
daquele municipio, bem como as concepg¢des de ciéncias dos professores. Realizou-se, entdo,
uma pesquisa qualitativa-descritiva. Inicialmente, foi feita uma revisdo bibliogréafica para uma
maior familiaridade com tema abordado e, conseguinte, a inser¢ao no campo para a realizacao da
pesquisa. Diante disso, observamos que alguns professores apresentaram uma concep¢do de
ciéncias tradicionalista e encontram muitas dificuldades na execucdo de seu trabalho por conta
da falta de recursos disponiveis. Os alunos também mostram pouca familiaridade com os
conhecimentos cientificos € nido conseguem entender o quanto esses conhecimentos sdao
importantes para sua formagdo. Assim, faz-se necessdrio um aperfeicoamento do ensino de
ciéncias nio apenas para os professores, mas para toda a comunidade escolar e, principalmente,
para os alunos que estdo sendo preparados para serem inseridos na sociedade. Além disso,
destacamos a necessidade de os 6rgdos governamentais voltarem seus olhares e darem mais
suporte, para que assim entendam que ciéncias se faz presente em tudo e que precisamos

conhecé-la mais a fundo.

Palavras-chave: conhecimento de ci€ncias, pratica docente, metodologias lidicas, ciéncias no
Brasil.



ABSTRACT

Science education in Brazil has undergone many difficulties and transformations, and this reality
is even more serious for the state of Maranhao. Among the possible reasons for this issue would
be the lack of initiatives to improve such teaching. When analyzing the results of the 2015 PISA
data, which shows Maranhdo occupying the 24th place in the evaluation of science education,
which was considered one of the worst results, we see the reflection of this devaluation. The lack
of investment in schools and especially in teacher training can be one of the causes for such
discouraging data. Our research proposes to characterize teaching practice, focused on science
education, in schools within the municipality of Satubinha, in the state of Maranhdo, in order to
learn a little about the reality of the schools in that city, as well as the science concepts of
teachers. A qualitative-descriptive research was carried out, where, initially, a bibliographic
review was conducted to better acquaint us with the topic addressed; then, we put this knowledge
in practice in the field, to carry out the research. Given this, it appears that some teachers
presented a traditionalist science conception and that they encounter many difficulties in carrying
out their work due to the lack of available resources. Students also show little familiarity with
scientific knowledge and cannot grasp its importance for their education. Thus, we believe that it
is necessary to improve science teaching not only for teachers, but for the whole school
community, and especially for students who are being prepared to be inserted in society. In
addition, we highlight the need for government agencies to turn their gaze to this and give it
more support so that they understand that science is present in everything and that we need to

know it more deeply.

Keywords: Science knowledge, teaching practice, playful methodologies, science in Brazil.
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1 INTRODUCAO

As pesquisas educacionais apontam as dificuldades encontradas no processo de ensino-
aprendizagem nas diversas areas do conhecimento. Essa realidade ndo difere para o ensino de
ciéncias onde, inclusive, nota-se maior dificuldade no aprendizado dos alunos.

Segundo Moreira (2014, p. 2), o ensino de ciéncias tem como um dos principais
problemas o fato de se tratar de um ensino desatualizado em termos de contetdos e tecnologias,
centrado no docente comportamentalista, focado no treinamento para as provas. Isso encontra-se
em desacordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN's) de matematica, ciéncias da
natureza e suas tecnologias para o ensino médio, que afirmam ser um dos objetivos do ensino de
ciéncias fazer com que o estudante seja capaz de ‘“‘consultar, analisar e interpretar textos e
comunicacdes de ciéncia e tecnologia veiculada por diferentes meios, e posicionar-se
criticamente em relagdo aos mesmos” (BRASIL, 2006, p. 27).

A maneira por vezes equivocada de ensinar ciéncias causa a falta de interesse dos alunos:
"trabalhar os conteudos de Ciéncias € dar oportunidade a criancas e jovens de entender o mundo
e interpretar as acdes e os fendmenos que observam e vivenciam no dia a dia" (HUBNER apud
SANTOMAURO, 2009, p. 1). Para um melhor desenvolvimento, é essencial que a escola
disponha de um profissional preparado, que reflita continuamente sua pritica docente, que
conheca e seja capaz de aplicar diferentes metodologias de ensino a fim de alcangar nos alunos
as expectativas almejadas. Nessa perspectiva, considerar os conhecimentos prévios dos alunos é
muito importante para que os mesmos possam relacionar contetidos com o seu cotidiano e assim
assimild-los com maior facilidade.

Segundo Ausubel (1980), quanto mais se sabe, mais se aprende. Para fazer essa relagao, €
preciso contextualizar o ensino e usar elementos do dia-a-dia, buscando também por uma
interdisciplinaridade com outras dreas para assim suscitar maior interesse dos alunos.

O ensino de ciéncias no Brasil nem sempre teve destaque no campo educacional. Com o
advento das tecnologias e com as mudancas sofridas no pais e no mundo ao longo dos anos, este
cendrio tem se modificado. Ganha for¢a uma tendéncia ao uso de novas metodologias no ensino
de ciéncias para facilitar o desenvolvimento e o entendimento dos alunos nas dreas de Quimica,
Fisica e Biologia. O uso de metodologias ludicas por exemplo, propde que os professores tornem
a aula mais dindmica e busquem metodologias inovadoras para as aulas, desprendendo-se do
livro didatico como balizador do processo de ensino.

Em 2015, o Brasil participou do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes

(PISA) que avaliou, entre outras dreas, o ensino de ciéncias. Nesse estudo, o estado do Maranhao
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ocupou o0 24° lugar da lista, com um baixo desempenho. Esses resultados deixam em evidéncia
os problemas encontrados no ensino de ciéncias, em especial no estado. Alguns dos fatores que
contribuem para dados tao preocupantes € o fato de que muitos professores que atuam no ensino
de ciéncias ndo possuem formacao na drea e/ou precisam lecionar vdrias disciplinas a0 mesmo
tempo, fazendo com que uma ou todas sejam prejudicadas em seu planejamento. O censo escolar
de 2016 (INEP, 2016, p. 26) apontou que, no Maranhdo, somente até 30% dos docentes com
formacao superior atuam nas suas areas de conhecimento.

No municipio de Satubinha (MA), no qual esta pesquisa foi desenvolvida, observa-se
uma repeticio deste cendrio. O municipio possui um dos menores Indices de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM) do estado, e o Indice de Desenvolvimento da Educacdao Basica
(IDEB) em 2015 foi de 3,8 nos anos iniciais do ensino fundamental, e 3,2 nos anos finais (IBGE,
2018).

Dessa forma, o problema de pesquisa deste trabalho baseia-se a partir da anélise de dados
dos ultimos resultados do PISA (2015) sobre o ensino de ciéncias em Satubinha (MA). Os
nimeros mostram que o municipio apresenta dificuldades nessa drea; assim, fica a indagacdo:
como ocorre a pratica docente dos professores para o ensino de ciéncias do municipio de
Satubinha?

Assim, o objetivo desta pesquisa foi caracterizar a pritica docente em ensino de ciéncias,
nas trés principais escolas publicas do municipio de Satubinha, sendo duas municipais e uma
estadual.

A pesquisa parte da necessidade de compreensdo da pritica docente utilizada pelos
professores de ciéncias no municipio de Satubinha, buscando identificar as caracteristicas dessa
pratica e quais suas concepg¢des relacionadas ao ensino de ciéncias, j4 que nem sempre foi um
ensino valorizado, além de que os ndmeros de desenvolvimento educacional deste municipio sdao
considerados baixos, principalmente nas areas de Quimica, Fisica e Biologia. Para a realizacdo
da pesquisa foram feitas: uma revisao bibliografica, que deu embasamento e suporte durante todo
processo; pesquisas de campo; caracterizacdo das escolas envolvidas; realizacdo de entrevistas

com professores de ciéncias; e aplicagdo de questiondrios com os alunos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O ensino de ciéncias no Brasil

De acordo com Saviani (1996, apud ROSA; ROSA, 2012 p. 1) que “lembra que a
educacdo, de maneira geral, pode ser entendida como o processo pelo qual sdo transmitidos aos
individuos conhecimentos e atitudes necessarios para que eles tenham condicdes de se integrar a
sociedade”, a educacdo precisa ser pensada para a constru¢do de ser capaz ndo apenas de adquirir
o conhecimento, mas de poder dominé-lo e usa-lo na sua construcdo social.

Durante muito tempo o ensino de ciéncias no Brasil esteve estacionado na perspectiva do
Ensino por Transmissdo (EPT), que pressupde que o professor € detentor do saber e apenas
transmite-o aos alunos, que se apropriam de forma mecanica desses contetddos, algo que foi
chamado por Paulo Freire de Educacdo Bancéaria. Cachapuz (2002, p. 139) conceitua que “[...] o
EPT radica, pois, no pressuposto epistemoldgico de que os conhecimentos existem fora de nds, e
que, para aprender, € suficiente escutar - ouvir com atencao. [...] O aluno é relegado para um
plano de objeto de ensino”.

Para tentar mudar essa realidade, a Academia Brasileira de Ciéncias, desde 2011,
comecou a dar forgas as atividades para melhorar a valorizag¢do e expansdao do mesmo; atividades
essas que tém por finalidade “estimular a educacdo em ciéncias no Brasil em todos os seus
aspectos, dentro de sua missdo geral de promover a qualidade cientifica e o avanco da Ciéncia
brasileira” (SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, p. 4). Ou seja: melhorar o ensino de ciéncias,
priorizando-o desde a educac¢do infantil, criando assim uma base para esse estudo que seja
ampliada ao longo da trajetéria escolar.

O ensino de ciéncias passou por todo um processo de transformacdo e valorizacdo para
chegar ao que temos hoje, que ainda é rodeado de um ensino que busca desmistificar a visdo de
que sO € possivel ensinar e/ou aprender ciéncias para fins laboratoriais € econdmicos. O ensino
de ciéncias toma outras dimensdes na producdo do conhecimento, onde passaram a valorizar o
avango tecnolégico pois, “ja se tornava impossivel separar ciéncia de tecnologia” (ROSA;
ROSA, 2012, p. 8).

Assim, o ensino de ci€ncias acaba se aproximando da sociedade, fazendo parte da
realidade que estamos inseridos e trazendo novas possibilidades na resolu¢do de problemas,
ocupando um lugar de destaque na constru¢do de um individuo ativo com senso critico, capaz de

refletir sobre as implicagcdes e a importancia da ciéncia.
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2.2 A pratica docente no ensino de ciéncias

Quando falamos em pratica docente, estamos falando do saber-fazer do professor e das
diversas questdes envolvidas na execugdo de suas atividades em sala de aula para conseguir éxito
em seu trabalho, tendo como recompensa o desenvolvimento de seus alunos. “Falar de pratica
docente exige, portanto, que falemos de sujeitos que possuem um oficio, o saber de uma arte, a
arte de ensinar, e que produzem e utilizam saberes proprios de seu oficio no seu trabalho
cotidiano nas escolas” (ARROYO, 2000, apud CRUZ, 2007).

As estratégias usadas pelo professor na sala de aula fazem muita diferenca na
aprendizagem dos alunos, jd que os mecanismos utilizados podem aumentar ou podem diminuir
esse desenvolvimento, mas a pratica dos professores de ciéncias “ainda ¢ marcada por
perspectivas tradicionais de ensino-aprendizagem, seja por motivos politicos e econdomicos da
propria Educacdo, seja por problemas na propria formacdo inicial do professor de ciéncias.”
(MARANDINO, 2003, p. 177).

Ha resisténcia por parte dos professores quando se trata de novas possibilidades para
trabalharmos em sala de aula, o que € justificavel por conta da deficiéncia causada ao longo de
suas formagdes, que deveriam se dar “[...] pelo menos em trés dimensoes, politica, pedagdgica e
cientifica [...]” (MARANDINO, 2003, p. 179); ou seja, uma formagdo que os possibilitasse
conhecer todos os contextos.

Devido aos avangos no ambito educacional, social e tecnolégico, essa prética docente
também vem se transformando, trazendo consigo um leque de possibilidades que podem ser
aplicadas em sala de aula e, assim, aperfeicoar o ensino de ciéncias, tornando-o mais atrativo e
interessante para os alunos. No entanto, Martinez (2012, p. 287) afirma que “a inova¢do em um
espaco educativo exige agdes consistentes e bem suportadas, bem como a participacao efetiva
dos professores € acompanhamento pedagdgico permanente [...]”. Sabe-se que esse processo de
transformacdo e implantacdo de uma nova visdo da prética docente traz consigo outros desafios,
além de provocar os professores a sairem de suas zonas de conforto, e também a buscar meios

que melhorem suas praticas em sala de aula.

2.3 Metodologias para o ensino de ciéncias

7z

Assim como a pritica docente é o saber-fazer do professor em sala de aula, as
metodologias sdo os meios, ferramentas e caminhos utilizados pelos professores para conseguir

transmitir seu conhecimento aos alunos. O avanco das tecnologias possibilitara aos professores
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novas perspectivas de ensino e novas metodologias, em particular para o ensino de ciéncias, que
evoluiram trazendo outras possibilidades, sendo algumas mais acessiveis e faceis de se aplicar.

No ensino de ciéncias, como em qualquer outra pratica, as ferramentas usadas para
chegar ao sucesso de uma agdo sao muito importantes. Nesse sentido, as metodologias utilizadas
pelos professores estdo entre os pontos chave para o aperfeicoamento de sua pratica docente e do
desenvolvimento dos alunos no ensino de ciéncias, entre tantas outras possibilidades, pois sao
elas que irdo engajar ou nao a turma, “ja que um ensino mecanicista conduz a uma aprendizagem
insuficiente e limitativa, ao desinteresse e ao consequente insucesso dos alunos” (COSTA, 2000
p. 2).

A implantacdo de metodologias ativas também € muito importante e eficaz, mas sabe-se
da grande deficiéncia que o sistema educacional traz em suas linhas histdricas. Assim, esse
processo de aplicar novas metodologias pode ser longo e arduo, porém ndo impossivel, pois é
necessdrio que os professores se reinventem e estejam dispostos a aderir essas mudancgas,

Yamazaki e Yamazaki afirmam que:

O uso de metodologias alternativas propde uma “mudanca significativa na pratica de
educadores” que pretendem, de fato ensinar ciéncias; ndo € por acaso que O UuSO
sistemdtico de métodos tradicionais é considerado por muitos estudantes como
entediante, magante e pouco proveitoso (2006, p. 1).

2

E necessdrio que as metodologias para o ensino de ciéncias priorizem a formacao por
completo dos alunos, acompanhando a evolugdo e transformagdes das ciéncias e das tecnologias,
fazendo com que eles sejam capazes de questionar, investigar, responder e resolver problemas
ndo apenas em sala de aula, mas nas situacdes de seus cotidianos e, principalmente, despertar a
curiosidade para que possam descobrir o mundo com um novo olhar. Como refere Rubba (1982,
apud COSTA, 2000, p. 2), "muito do modo como se organiza o ensino, como se escolhem
recursos ou como se decide sobre que metodologias seguir depende, em larga medida, das

finalidades que nos propomos desenvolver".

2.3.1 Metodologias ativas para o ensino de ciéncias

O ensino de ciéncias exige uma abordagem pedagdgica inovadora, capaz de atender a
complexidade do processo ensino-aprendizagem, que vai além da memorizacdo excessiva do
conteddo (SEGURA; KALHIL, 2015).

Nesse sentido, a busca por metodologias ativas diferenciadas para o ensino de ciéncias
tem se tornado cada vez mais comum entre os professores, com o intuito de explorar todas as

dimensodes intelectuais dos alunos, dando-os assim mais liberdade e possibilitando que eles
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passem a ser sujeitos ativos em seus processos de aprendizagem, além de estimular a criatividade

e despertar maior interesse para as aulas.

Podemos entender Metodologias Ativas como formas de desenvolver o processo do
aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a formagdo critica de futuros
profissionais nas mais diversas dreas. A utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a
autonomia do educando, despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisdes
individuais e coletivas, advindos das atividades essenciais da pratica social e em
contextos do estudante (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 120).

Das metodologias ativas que sdo vistas com mais frequéncias, umas ainda figuram com

poucas pautas de discussdes, e outras ji se encontram bem ativas dentro do ensino. Sdo elas:

PBL (project based learning / aprendizagem por projetos); TBL (team based learning /
aprendizagem por equipes); WAC (writing across curriculum / construgdo de textos ou
relatérios ao longo da disciplina), jogos aplicados a educagdo, estudo de caso, sala de
aula invertida, debates em sala de aula,|...] construcio de experimentos em sala de aula;
Peer Instruction (aprendizagem aos pares), utilizagdo de Clickers, LMS/AVA (Learning
Management System, Ambiente Virtual de Aprendizagem), Ensino Hibrido, utilizacdo
de Flash Cards e utilizacdo de Quiz/Test Questions (Testes com questdes conceituais),
entre outros.[...] (PRADO, 2019, p. 27).

No ensino de ciéncias, existem algumas metodologias alternativas que poderiam facilmente

ser utilizadas pelos professores sem precisar necessariamente de um laboratério equipado e/ou

gastos maiores como:

Didatica e Planejamento: o que € de extrema importancia para o professor trilhar

os caminhos a seguir em sala de aula, pois, segundo os PCN’s, o ato de planejar deve ser

entendido:

[...] como um processo que inclui a formulagdo de metas e meios, segundo a
particularidade de cada escola, por meio da criacdo e da valorizagdo de rotinas de
trabalho pedagdgico em grupo e da corresponsabilidade de todos os membros da
comunidade escolar, para além do planejamento do inicio do ano ou dos periodos de
‘reciclagem’. [...] Assim, organiza-se o planejamento, retine-se a equipe de trabalho,
provoca-se o estudo e a reflexdo continuos, dando sentido as agdes cotidianas,
reduzindo a improvisacdo e as condutas estereotipadas e rotineiras que muitas vezes, sao
contraditérias com os objetivos educacionais compartilhados” (BRASIL, 1997, p. 48 ¢
49).

Tema Gerador: que trabalha considerando os conhecimentos prévios dos sujeitos

com o intuito de instigar uma reflexdo dos mesmos para assim compreenderem e poder

transforma-las. Para Zitkoski e Lemes:

[...] Através da exposicdo do que cada um ja sabe - do seu nivel de compreensdo da
realidade constitutivo de um mundo intersubjetivamente partilhado - é possivel
desencadear a discussdo problematizadora que, explicitando as diferencas de visdao de
mundo e as contradicdes intrinsecas a produ¢do da realidade social, gera novos niveis de
consciéncia/conhecimento da realidade problematizada, oportunizando, a cada sujeito, a
ressignificagdo de sua visdo de mundo. (2017, p. 7).
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O Ludico no ensino de ciéncias mostra que € possivel usar instrumentos comuns

do cotidiano dos alunos como jogos, miusicas, dancas, desenhos, brincadeiras entre outras, que

podem contribuir muito para a aprendizagem dos alunos. Segundo Cartaxo (2013, p. 3):

O ludico proporciona uma nova motivagdo para aquisicdo do conhecimento, envolvendo
o aluno de forma diferenciada, mudando a rotina mondtona da sala de aula, fazendo
com que ele se interesse mais e que as dificuldades encontradas em relag@o aos assuntos
das aulas sejam assimiladas com mais facilidade.

Literatura de Cordel e ensino de Ciéncias, o que para muitos sdo duas coisas

distintas, para outros € possivel sim trabalhar os dois em sala de aula e obter um 6timo resultado

na aprendizagem dos alunos. Santos (2016, p. 6) afirma que:

Trabalhar com esse género literdrio pode tornar o conhecimento mais atrativo e
contribuir para que a aprendizagem torne-se mais significativa e interdisciplinar,
possibilitando aos alunos o sentimento de que sdo construtores de sua prépria histéria

[...]

Ensino de ciéncias por Investigacdo, que pode aumentar os niveis de

aprendizagem dos alunos, pois possibilita que o aluno esteja no lugar de investigador,

pesquisador, € que vao em busca das respostas para tais perguntas, o que para eles se torna algo

interessante. Para Vieira (2012, p. 2):

[...] o ensino por investigacio como uma abordagem de ensino que reproduz
parcialmente a atividade cientifica, permitindo que os alunos questionem, pesquisem e
resolvam problemas, levantando hipéteses e investigando até chegarem a explicagdo
desses fenomenos.

Aula musical € uma prética educativa que facilita o desenvolvimento da cogni¢cao

e a interacdo entre os alunos, além de possibilitar a interdisciplinaridade dos conteddos e que

auxilia na fixacdo dos contetdos. Para Teixeira (2018, apud AIRTON, 2003, p. 46):

A musica deve ser explorada de todas as formas, por inteiro, desde a sonoridade até a
letra. Isso facilita o processo de educar a crianga, pois desenvolve o seu senso critico, e
ela passa a ter uma visdo inteira, completa, da realidade. A musica traduz muita coisa,
ela é carregada de emocdo, e ndo de razdo.

Jari Simulado como estratégia de ensino permitindo a discussdo de temas

“polémicos” e discussdes de varios pontos de um assunto provocando o senso critico, a reflexao

e participacdo dos alunos. Abepirense et al. (2014, apud MENDES, 2017, p. 2) afirma que:

(...) o juri simulado consiste em uma atividade multidisciplinar em que se simula um
tribunal judicidrio no qual os participantes assumem fungdes anteriormente
estabelecidas. E uma estratégia ja utilizada hd algum tempo em escolas e universidades,
pois permite que questdes divergentes sejam discutidas, desenvolvendo o senso critico
nos alunos e também permite que os alunos ampliem suas habilidades e competéncias
com relacdo a capacidade de falar em publico, a organizac¢do de ideias, a argumentacdo,
a persuasao.
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Essas sdo apenas algumas dentre vdrias possibilidades de metodologias ativas possiveis
para o ensino de ciéncias as quais os professores podem se agarrar para melhorar as suas préticas
em sala de aula, e, assim, tornar o ensino de ciéncias algo prazeroso para os alunos, obtendo
sucesso no processo de ensino-aprendizagem e, como consequéncia, obter uma formagao integral
de um ser inserido na sociedade, com senso critico e capaz de evoluir com as transformacoes

tecnoldgicas e ser protagonistas de sua propria historia.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa iniciou-se com a revisao bibliogrifica sobre ensino de ci€ncias, concepcdes
de ciéncias dos professores e metodologias para o ensino de ciéncias. A mesma foi realizada
durante toda a execucdo do projeto, na busca por subsidios para analisar os resultados
encontrados e acompanhamento dos professores na etapa que se segue.

A caracterizacdo do espaco fisico das trés principais escolas publicas dos municipios de
Satubinha (MA) foi realizada por observag¢do ndo-participante. Sdo elas: Escola Municipal Prof.?
Raimunda Ramos, Unidade Escolar Aluizio Monteiro e Centro de Ensino Estado de Sergipe. Na
observacdo ndo-participante, o pesquisador entra em contato com o local de pesquisa, mas fica
de fora e ndo interfere nos fatos. De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p.193) o pesquisador
“presencia o fato, mas nao participa dele; nao se deixa envolver pelas situagdes; faz mais o papel
de espectador”.

Para identificar as metodologias e verificar de que forma o ensino de ci€ncias nas escolas
investigadas se relaciona com o cotidiano dos alunos, foram realizadas entrevistas estruturadas
(APENDICE C) com 04 (quatro) professores que lecionam ciéncias no municipio, observagdes
em sala de aula (APENDICE D) e andlise dos planos de aula (APENDICE E).

Gil (1987) afirma que a entrevista estruturada “se desenvolve a partir de uma relagao fixa
de perguntas, cuja ordem e redacdo permanece invaridvel para todo os entrevistados [...]. Outra
vantagem € possibilitar a andlise dos dados, jd que as respostas obtidas sdo padronizadas. [...]”
(p- 117 e 118).

Para identificar a visdo dos alunos quanto ao que € ciéncia e a relagdo da mesma com a
sua realidade, e comparar o discurso de alunos e professores sobre as aulas de ci€ncias com as
observacdes realizadas, foi aplicado um questionario (APENDICE A) com os alunos das escolas
supracitadas, do 5° ano fundamental ao 3° ano do ensino médio, e rodas de conversas com as

séries iniciais do fundamental (APENDICE B).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Caracterizacao das Escolas
4.1.1 Escola Municipal Prof.* Raimunda Ramos

A escola Municipal Prof.” Raimunda Ramos fica localizada na sede do municipio na
Avenida Matos Carvalho, n° 63, no centro de Satubinha (MA). Nos anos de 1990 foi realizado
um convénio entre a Secretaria do Estado de Desenvolvimento Social e a Associacdo e
Recreativa Piodozense — ASSERP para constru¢do do prédio de uma escola municipal, haja vista
que até aquela data, no entdo povoado Satubinha (MA), s6 havia uma escola da rede estadual: o
C.E. Estado de Sergipe, na qual funcionava também as séries do ensino fundamental no contra
turno, e havia grande necessidade de mais uma escola devido a superlotacdo da unica existente.

Concluida a obra naquele mesmo ano, o Presidente daquela Associacdo, juntamente com
os outros socios, resolveu pdr o nome da Professora Raimunda Ramos, como reconhecimento
desta pelos os trabalhos educacionais, religiosos e sociais realizados em Satubinha (MA).

Vale lembrar as diversas atividades desenvolvidas no prédio: em 1996 foram
alfabetizados 63 (sessenta e trés) adultos, com os seguintes professores voluntdrios: Sandra
Maria dos Santos de Oliveira, José Nelo de Oliveira Junior e Glaucia Maria Costa da Silva. No
ano de 1994, com a emancipacao do municipio, funcionou por meses como hospital maternidade.
No ano seguinte, volta a ser escola, com o nome de Jardim de Infancia Prof.” Raimunda Ramos,

funcionando as séries iniciais do ensino fundamental e a Educacao de Jovens e Adultos - EJA.

4.1.1.1 Programas e parcerias que beneficiam a escola

. Programa satde na escola (PSE): possui como objetivo contribuir para a
formacdo integral dos estudantes da rede publica de educagdo basica por meio de acdes de
prevencdo, promocao e aten¢do a saide (BRASIL, 2018).

° Programa Nacional de Alimentacdo Escola/Merenda Escolar (PNAE):
contribui para o crescimento, o desenvolvimento, a aprendizagem, o rendimento escolar dos
estudantes e para a formacdo de hdbitos alimentares sauddveis, por meio da oferta da
alimentacdo escolar via transferéncia de recursos financeiros e de acdes de educacdo alimentar e
nutricional (BRASIL, 2018).

. Programa de Alfabetizacido na Idade certa (PNAIC): tem por objetivo garantir
o direito a alfabetizacdo plena a todas as criancas até os oito anos de idade. Trata-se de um

desafio colocado pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), acordo
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implementado em 2012 entre governo federal, estados, municipios e instituicdes (BRASIL,
2018).

. Programa Nacional de Biblioteca na Escola (PNBE): tem o objetivo de
promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores, por meio da
distribuicao de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia (BRASIL, 2018);

o Conselho Tutelar: é um 6rgdo do Sistema de Garantia de Direitos, responsavel por
zelar pelo cumprimento dos direitos das criancas e adolescentes, concebido pela Lei n° 8.069, de 13 de
Julho de 1990, para garantir protecd@o integral de toda a crianga e adolescente do Brasil (SENCAS, 2020).

. Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE): responsdvel por zelar pela
concretizacdo da alimentacdo escolar de qualidade, por meio da fiscalizagdo dos recursos
publicos repassados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagcdao (FNDE), que
complementa o recurso dos Estados, Distrito Federal e Municipios, para a execucao do Programa

Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE (BRASIL,2018).

4.1.2 Unidade Escolar Aluizio Monteiro

A unidade Escolar Aluizio Monteiro estd localizada na Avenida Matos Carvalho, S/N, no
centro de Satubinha (MA). A mesma surgiu da dificuldade de muitas familias residentes em
Satubinha, que enfrentavam problemas para conseguir matricular seus filhos na escola publica,
pois a unica institui¢do educacional presente na cidade era o grupo escolar Estado de Sergipe,
atual C.E. Estado de Sergipe, o qual oferecia somente o ensino fundamental de 1* a 8* série da
educacgdo basica.

Fundada no ano de 1971, a escola surgiu de um pedido feito por Ananias Pereira da Silva
(Dado), quando atuava como vereador e presidente da Camara de Pio XII. Nas elei¢cdes de 1982,
quando Satubinha ainda era um povoado pertencente a Pio XII, Aluizio Monteiro de Lima sai
vitorioso e torna-se prefeito do municipio, e em sua administracao a instituicdo de ensino passa a
funcionar no prédio do grupo escolar Estado de Sergipe durante o turno vespertino, a exemplo do
que acontece na atualidade. Assim, por conta de seu esfor¢o para que a mesma funcionasse, ele
foi homenageado com o nome da escola.

Com a emancipacdo de Satubinha em 10 de novembro de 1994, a escola ganhou a
constru¢do da sede; até entdo, no turno matutino, a escola funcionava em uma casa ao lado do
Clube Educandério, com duas salas de aulas. As demais se situavam nas casas das proprias

professoras.
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Atualmente, a Unidade Escolar Aluizio Monteiro trabalha com a valorizacdo da escola
como instrumento de apropriacdo do saber, jd que a propria pode contribuir para eliminar a
seletividade social e tornid-la democratica, buscando priorizar a formacdo de seres conscientes
que acompanhem e sejam partes de transformacdes sociais, partindo do pressuposto de que a
escola € parte integrante do todo social.

Assim, a escola traz como proposta pedagdgica: estimular o desenvolvimento de uma
cultura focalizada na melhoria dos resultados educacionais através da realizagdo de estudos,
pesquisas e consultorias do desenvolvimento infantil, teorias e tendéncias pedagdgicas e
educacionais; investir em formacdo continuada, capacitacdo de monitores, auxiliares, professores
e pessoal de apoio na elaboragdo de propostas de avaliagdo e introducdo de novos instrumentos
pedagdgicos para a melhoria de suas préticas; introdu¢do de forma planejada e sistematizada de
contetddos de formagao civica e cidada.

A estrutura administrativa e pedagdgica da escola € composta pelos seguintes
funciondrios: 01 (um) gestor (a) geral; 04 (quatro) gestores auxiliares; 02 (dois) coordenadores
pedagdgicos e o corpo docente atuante em 2018, composto por 21 (vinte e um) professores;

somente 03 (trés) possuem formacdo na drea de ciéncias.

4.1.2.1 Programas e parcerias que beneficiam a escola

° Programa Nacional de Alimentacao Escolar - (PNAE);

. Programa Saide na Escola (PSE);

. Programa Mais Educacao: objetiva aumentar o tempo de permanéncia dos
alunos na escola para melhorar o desempenho escolar, fazendo com que as escolas com baixo
desempenho no IDEB ampliem suas jornadas didrias. Os beneficios desse programa vao além da
metodologia e das atividades propostas, pois os alunos passam a participar de atividades com
acompanhamento pedagdgico, esporte, lazer, meio ambiente, cultura e artes, proporcionando
uma educacdo de qualidade e melhorando o desenvolvimento global do educando (BRASIL,
2018);

. Dinheiro Direto na Escola (DDE): consiste na assisténcia financeira as escolas
publicas da educacdo bdésica das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal, e as escolas
privadas de educacdo especial mantidas por entidades sem fins lucrativos. O objetivo desses
recursos € a melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica, o refor¢co da autogestdo escolar e a

elevacdo dos indices de desempenho da educacdo bdsica. Os recursos do programa sao
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transferidos de acordo com o ndmero de alunos e de acordo com o censo escolar do ano anterior

ao do repasse (BRASIL, 2018).

4.1.3 Centro de Ensino Estado de Sergipe

A escola fica localizada na rua Cesario Fahd, 624, no centro de Satubinha (MA). O
Centro de Ensino Estado de Sergipe foi fundado no final da década de 1950, na administracao do
Prefeito Pedro José Lopes Gongalves, recebendo o nome de grupo escolar Pedro José Lopes
Gongalves. Tinha como objetivo atender a clientela da alfabetizacdo ao 5° ano primério, tendo
tido como primeira diretora a Prof.* Raimunda de Carvalho Reis.

Devido a uma verba do Governo do Estado de Sergipe em parceria com o Estado do
Maranhao, através do Projeto Bandeirante, esta escola teve sua denominagdo alterada para Grupo
Escolar Estado de Sergipe, nela passando a funcionar o Gindsio Bandeirante de Pio XII, no turno
noturno.

Em 25 de junho de 1982 foi criada a Unidade Integrada Estado de Sergipe, oferecendo o
ensino fundamental completo (1% a 8* série).

Em 18 de novembro de 2002, sob o Decreto Lei n° 19.164, passou a funcionar como
Complexo e a utilizar a nomenclatura de Complexo Educacional de Ensino Fundamental e
Médio Estado de Sergipe. Em 2005, houve uma reformulagdo na estrutura de gestdo das escolas
e também uma mudanca de terminologia, passando a denominar-se Centro de Ensino Estado de
Sergipe. Com o afastamento da gestora Inés Iracema de Albuquerque de Sousa, assumiu a
direcdo da Institui¢do a professora Crizdlida Damasceno de Castro da Silva, que foi depois
substituida pelo professor Antonio Nascimento Madximo Barboza através de um processo eletivo

com a participacao da equipe administrativa da escola.

4.1.3.1 Informagées administrativas

As salas de aulas sdo bem iluminadas e espagosas, mas o piso estd desgastado e com
alguns buracos. A estrutura fisica da escola € insuficiente para sua demanda, pois em um mesmo
espaco funcionam o que seria o Laboratério de Biologia, Laboratério de Quimica, Laboratério de
Matemitica e Laboratério de Fisica, porém sem a escola possuir 0os equipamentos necessarios
que compdem esses espacos. Apesar disso, esse € utilizado, e podemos encontrar alguns dos
objetos que os alunos produziram durante as aulas. O mesmo funciona na sala que era destinada

aos professores, que foram deslocados para a biblioteca. A estrutura da cozinha é muito pequena
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para a necessidade que a escola possui, e os banheiros, assim como corredores, entradas e portas,
nao sdo acessiveis para as pessoas com necessidades especiais.

O Centro de Ensino dispde também de um laboratdrio de informética que nao estd sendo
utilizado como deveria, porque a rede elétrica do local ndo é compativel com a quantidade de
computadores existentes (10 aparelhos). Atualmente, a dire¢do é composta por: um gestor geral;
um supervisor escolar; um auxiliar administrativo; 03 (trés) ASG (auxiliar de servicos gerais),
sendo dois efetivos e um terceirizado; 02 (dois) vigias efetivos; e 02 (dois) vigilantes. A
secretaria da escola C. E. Estado de Sergipe recebe orientagdes e procedimentos a serem
cumpridos da SEDUC através da URE (Unidade Regional de Educacio); a mesma acompanha as
atividades da escola.

A dependéncia administrativa da escola é Estadual, funcionando de manha e de noite
contemplando 06 (seis) turmas no turno matutino e 05 (cinco) no noturno, € 01 (um) agente
administrativo.

A escola conta com 20 (vinte) professores para os turnos matutino e noturno, sendo 4
(quatro) formados nas dreas de ciéncias. Quase todos sdo graduados e pés-graduados, e
trabalham com suas respectivas disciplinas de formacgdo e/ou disciplinas afins, de acordo com a

necessidade da institui¢ao.

4.1.3.2 Programas e parcerias que beneficiam a escola

. Programa Nacional de Merenda Escolar (Pnae);

° Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE);

° Fundo Estadual De Educacao (FEE): transferéncias de recursos financeiros do
Fundo Estadual de Educacdo realizadas pela SEDUC aos caixas escolares, para cobrir gastos
(custeio/manutencao e pequenos investimentos) das escolas de educacdo bésica da rede publica
estadual e correspondente execucio e prestacio de contas. (MARANHAO, 2018)

° Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI): apoia e fortalece os sistemas de
ensino estaduais e distritais no desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas
de ensino médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro, consoante a disseminacdo da
cultura de um curriculo dinamico, flexivel, que atenda as expectativas e necessidades dos

estudantes e as demandas da sociedade atual (BRASIL, 2018).



26

4.1.4 Informacdes administrativas das trés escolas

Atualmente, a Escola Municipal Prof.* Raimunda Ramos oferece as séries iniciais do
ensino fundamental, que funcionam nos turnos matutino e vespertino, ¢ Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), no turno noturno. Atende no total 284 alunos, provenientes de ruas e bairros
vizinhos, com caracteristicas socioeconomicas baixas.

A escola Unidade Escolar Aluisio Monteiro dispde de 04 (quatro) salas de aula
funcionando durante os turnos matutino, vespertino e noturno. Além disso, durante o turno
vespertino, ocupa, como anexo, 06 (seis) salas de aula no Centro de Ensino Estado de Sergipe,
localizado na Rua Cesario Fahd, n® 624, atendendo um total de 224 alunos (apenas neste anexo);
assim, ao todo contabilizam-se 540 alunos.

Ja o Centro de Ensino Estado de Sergipe atende atualmente a 393 alunos nos turnos
matutino e noturno, sendo a maioria da zona rural. Funciona de segunda a sexta-feira, nos
horérios definidos pela SEDUC para atendimento do ensino médio, ou seja, das 7h as 12h35min
para o turno matutino, €, no noturno, das 19h as 22h30min. Os alunos sdo distribuidos numa
média de 35 a 40 alunos por sala de aula, de acordo com as normas recebidas da secretaria de

educacgdo do estado.

4.1.5 Espacos fisicos e recursos disponiveis nas escolas

Quadro 01: Espacos fisicos e recursos disponiveis das trés escolas pesquisadas

ESPACOS FfSICOS E E.M. PROF.? U. E. ALUISIO CENTRO DE ENSINO

RECURSOS DISPONIVEIS RAIMUNDA MONTEIRO ESTADO DE SERGIPE
RAMOS
Salas de aulas 04 04 06
Secretaria 01 01 01
Patio 01 01 01
Cozinha 01 01 01
Banheiros 02 04 02
Dispensa 01 01 01
Biblioteca - - 01
Laboratério - - 01
Sala de informética - - 01
cont.
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ESPACOS FfSICOS E E.M. PROF.? U. E. ALUISIO CENTRO DE ENSINO

RECURSOS DISPONIVEIS RAIMUNDA MONTEIRO ESTADO DE SERGIPE
RAMOS

Projetor - 01 01
Armarios 05 06 05
Ar-condicionado 05 05 02
Bebedouro 01 01 01
Caixa de som 01 01 01
Geladeira 01 01 01
Freezer - 01 -
Fogdo 01 01 01
Impressora 01 01 02
Liquidificador 01 - 01
TV 01 01 01
Ventilador 04 - 06
Microfone 01 01 01
Computador 01 01 02

Fonte: Autora, 2018

4.1.6 Estruturas fisicas

As trés escolas possuem prédios antigos, mas bem conservados, com apenas um
pavimento; 0s péatios sdo espagosos com boa iluminagdo, facilidade de locomocdo e com
bebedouro. Todas tém areas externas, que cada uma utiliza a2 sua maneira: uma usa como local
para as atividades fisicas dos alunos, outra construiu um galpdo e usa como uma biblioteca
improvisada, e a outra ndo faz uso desse espaco. As frentes das escolas sdo arborizadas, com
rampas adaptadas para portadores de necessidades especiais, € servem como estacionamento para
as bicicletas dos alunos.

As salas de aulas sdo bem limitadas, pois o espaco ndo € suficiente para acomodar todos
alunos, ja que a demanda é bem grande. Nas duas escolas do municipio, todas as salas sdo
climatizadas e decoradas com os trabalhos dos alunos; ja na escola do estado, as salas tém

ventiladores, os quais nem sempre funcionam. As cantinas sdo bem pequenas, suportando com
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dificuldades as funciondrias responsaveis pela alimentacdo. As escolas t€m pelo menos um

banheiro adaptado.

4.2 Entrevista com os professores

Foram realizadas entrevistas estruturadas, com perguntas objetivas e discursivas, com
professores que lecionam ciéncias nas trés principais escolas publicas da sede do municipio de
Satubinha (MA). Todas as escolas somadas possuem 07 (sete) professores lecionando ciéncias,
sendo que alguns possuem carga horaria dobrada (trabalham em duas escolas) e/ou trabalham na
educacdo bdsica séries iniciais do ensino fundamental. Destes, somente 04 (quatro) foram
entrevistados, pois alguns optaram por ndo participar de entrevistas, € com outros nao foi
possivel entrar em contato.

Ao analisar os resultados obtidos através das entrevistas dos professores investigados,
nota-se que os mesmos possuem concepcdes diferentes do que € ciéncia: para uns, € o estudo dos
seres vivos; para outros, € todo conhecimento adquirido na prética, que possa ser comprovado
cientificamente, ou algo que possa ser testado em laboratorio.

Em seus discursos, concordam que um cientista contribui para o desenvolvimento
humano, e que busca estar sempre em constante aprendizado, ja que para eles o que caracteriza
algo como cientifico ou ndo € o fato de poder ser comprovado através da aplicacdo do método
experimental, facilitando assim a vida do homem. Além disso, para eles, o conhecimento
cientifico pode mudar porque o mundo vive em constante transformacao, assim como 0s avangos
tecnoldgicos.

Quando se trata da facilidade de identificar e relacionar os contetidos trabalhados em
ciéncias com o cotidiano do aluno, percebe-se uma dissociacdo entre o discurso e a pratica de
alguns professores, pois alguns conseguem afirmar e exemplificar essa relacdo; outros, porém,
afirmam identificar, mas argumentam que nao tém materiais disponiveis; e ainda, para outros,
essa relacdo s6 nao € possivel porque a escola ndo dispde de um laboratério equipado e, para
esses professores, o ensino pratico de ciéncia se da apenas em um laboratério. Um dos docentes
entrevistado afirma que “as vezes, fazer essa relacdo de conteudo e cotidiano fica dificil, porque
a escola ndo possui local adequado para trabalhar ciéncias, por isso fico s na teoria porque nao
tem laboratorio” (Pedro).

A conexdo entre cotidiano e conteido, no entanto, ndo necessariamente depende das

atividades laboratoriais. As praticas escolares "derivam de situacdes da vida social e, a0 mesmo
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tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes" (BRASIL, 2017, p.
82).

Fazer essa relacdo dos conteidos com o cotidiano dos alunos pode auxiliar de forma
positiva na aprendizagem dos mesmos, através de um ensino contextualizado. Segundo Kato e

Kawasaki:

O tratamento contextualizado do conhecimento ¢ o recurso que a escola tem para retirar
o aluno da condi¢do de espectador passivo e, dessa forma, estimula-lo “a fazer” e “a
recriar” através da invencdo ou reconstru¢do de contextos que o levam a compreensio
do conteudo especifico. [...] como forma de dar sentido ao objeto de ensino. H4 também
a indicag@o do uso cotidiano do aluno para um ensino que parta da pritica para a teoria,
sem que caia em uma simplifica¢do do conhecimento cientifico. Considerando a prética
como as experiéncias vivenciadas pelos alunos ou experiéncias planejadas e vivenciadas
no ambiente escolar (2011, p. 5).

Quanto a relevancia dos contetidos de ciéncias naturais para o futuro dos alunos, os
professores afirmaram sua importancia, como pode ser identificado na fala de Maria: “A
relevancia do estudo de ciéncias € porque os alunos comecam a compreender o universo de
maneira significativa, critica e sistematica, podendo atuar na sociedade”.

Quando indagados quanto ao principal desafio do ensino de ciéncias em suas escolas, as
respostas foram as mesmas: “a falta de um laboratorio”. O uso de atividades experimentais pode

trazer resultados muito positivos para aprendizagem dos alunos; Sousa (2013, p. 10) afirma que:

Com o uso de experimentos as aulas podem tornar-se diferenciadas e atraentes, dando a
elas um processo mais dinimico e prazeroso. [...] 0s experimentos entram como um
recurso a mais, uma proposta interessante, algo que agregard aos alunos novos
conhecimentos, de forma dindmica e prazerosa.

Segundo os dados publicados do Censo Escolar 2016 (INEP, 2016, p. 8 e 9) das escolas
do Brasil que oferecem os anos finais do ensino fundamental (62,5 mil), apenas 25,2% possui um
laboratério de ciéncias. A realidade € um pouco melhor entre as escolas do ensino médio
(51,3%), que totalizam 28,3 mil instituicdes. Por isso, € necessdrio buscar alternativas. Ha
inimeros trabalhos que tratam da experimentacdo por simulacdo e da experimentacio com
materiais alternativos. Como identificado na caracterizagdo das escolas e nas entrevistas
realizadas, o municipio de Satubinha encontra-se inserido nessa realidade, o que reafirma a
importancia da formagdo continuada.

Alguns professores afirmaram usar apenas metodologias bem tradicionais, mas
priorizando as especificidades dos alunos: “vou me adequando, analisando o desenvolvimento da
sala” (Maria). Outros dizem que tenta conquistar o aluno, pois ndo t€ém como trabalhar a pratica:

“uso mais o livro didatico, o ensino béasico ndo tem como trabalhar pratica, entdo tento

conquistar o aluno” (Tiago).
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Todos os professores entrevistados possuem formacio no ensino superior € ja atuam na
educacdo bdsica do municipio em questdo hd alguns anos e na mesma escola. Suas formacdes
sdo: Ciéncias Naturais com énfase em Fisica com 4 anos como docente; Ciéncias com
habilitacdo em Fisica com 7 anos de atuacdo no ensino; Ciéncias com habilitacdo em Quimica
com 10 anos lecionando ciéncias e Ciéncias Exatas com 20 anos de atuacao.

Para um ensino contextualizado, € preciso compreender a realidade do aluno e buscar
conhecer os elementos disponiveis ao seu redor que possam melhorar o processo de ensino-

aprendizagem.

4.3 Rodas de conversa e questionarios
4.3.1 Rodas de conversa

Para complementar os dados sobre o mapeamento do ensino de ciéncias no municipio de
Satubinha (MA), foram realizadas rodas de conversas na Escola Municipal Professora Raimunda
Ramos com alunos 1°, 2° e 3° ano das séries iniciais do ensino fundamental.

Para isso, foram elaboradas questdes simples (APENDICE E), facilitando o entendimento
das criancas; mesmo assim, em todas as turmas as respostas foram bem vagas e as mesmas
demonstraram ter pouco entendimento, sendo que somente algumas conseguiam responder com
mais clareza.

Inicialmente, executou-se uma dindmica para que os alunos se soltassem um pouco. Foi
proposta a ideia de que estdvamos em um barquinho e famos remando num mar cheio de
novidades; nesse mar, encontrdvamos tudo sobre ciéncias. Enquanto faziamos o movimento de
que estdvamos remando, fui fazendo as perguntas.

Quando indagados se eles sabiam o que ¢ ciéncia, todos respondiam que sim, mas poucos
sabiam dizer o que €. Para alguns, ciéncias ¢ “o estudo das arvores, dos rios e dos animais”
(citavam os animais ledo, girafa, elefante etc., ou seja, animais bem distantes de suas
realidades).

As respostas em relacdo a pergunta se os alunos gostam ou ndo de ciéncias foram as
mesmas em todas as turmas: alguns alunos gostam e outros ndo, mas nenhum soube dizer o
porqué de nao gostar. Perguntou-se se sabiam o que um cientista faz, e eles responderam que
fazem experimentos e que se vestem de roupa branca. Os alunos afirmaram ainda que o que mais
se estuda em ciéncias sdo as arvores € a dgua, e que ndo saem da sala para ter aula de campo.
Sobre o que ¢é algo natural, responderam que sdo drvores, os passaros e as palmeiras; o que nao é

natural seria suas casas, carros € motos.
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4.3.2 Questionarios

Os alunos da rede publica de ensino da sede do municipio de Satubinha (MA) que
responderam aos questiondrios possuiam entre 10 e 19 anos; 65,1% sao moradores da zona
urbana e 34,9% da zona rural; 60% do sexo feminino; e a maior parte possui renda familiar

abaixo de um salario minimo (Grafico 01).

Grafico 01: Renda familiar dos alunos da rede publica de ensino da sede do municipio de Satubinha (MA), 2018.

= Benda Familiar = menoes do que 1 saliric minimo
w01 =zalario minimo 02 zalarios minimos
m (3 =zalirios minimos m Acima de trés =alarios minimos

Fonte: Autora, 2018.

Para a maioria dos alunos, ci€ncia é o estudo da natureza, do corpo humano, dos planetas,
e esta ajuda o homem a crescer e aumentar seu conhecimento. Alguns alunos conseguiram
expressar respostas mais cientificas; outros nio, como podemos ver na fala de um deles, de que
ciéncia é “o estudo dos fendomenos da natureza dividido em Fisica, Biologia, Quimica e
Matematica, que contribui com todos os outros estudos”. Outro aluno menciona que ciéncia “é
vida, a busca pelo conhecimento humano, explica os objetivos de vida das espécies, e dos seres
vivos”, o que mostra uma concepgao limitada sobre o conceito de ciéncias.

Quando questionados sobre o que um cientista faz, quase todos responderam que eles
fazem pesquisas e experimentos; conforme a fala de um aluno, “ele cria coisas em laboratério”.
Outro fala que “ele busca conhecer mais a fundo suas areas de especializacdo para a melhoria da
vida na terra ou cura de doencas”; outros afirmam que ¢ um cientista que ‘“desenvolve as
tecnologias”. Em relacdo ao objetivo de seu trabalho, poucos responderam, e dentre as respostas

mais representativas temos que os objetivos sdo: “pesquisar coisas interessantes e levar
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informagdes para o mundo inteiro”; “obter assim descobertas, solugdes e respostas para as
perguntas ou duvidas da humanidade”; e “buscar uma explicagdo para fatores que ndo tem uma
explicacdo exata”.

No que se refere ao que caracteriza algo como sendo cientifico ou ndo, os alunos do 5°
ano nio conseguiram responder, entdo desconsiderei a questdo. Contudo, nas outras turmas
houve respostas bem coerentes como: cientifico ¢ “quando ¢ comprovado fazendo experimentos”
e nao cientifico ¢ “quando um cientista fala que aconteceu algo mais ndo tem prova daquilo”.
Um aluno até fez uma critica, dizendo: “Nao me ensinaram”; um outro respondeu: “quando
trabalha num laboratério para se aprofundar nas pesquisas”. Quando indagados se ¢ correto
afirmar que o conhecimento cientifico pode mudar, 88,4% responderam que sim, porque o
mundo estd em constante mudanga: “O mundo estd sempre se modificando e evoluindo, assim
surgem mais questdes € mais respostas para questdes antigas” e “Sempre estdo descobrindo
coisas novas”.

Aproximadamente 100% dos alunos respondeu que os conhecimentos de ci€ncias naturais
sdo importantes. Segundo eles, sdo importantes porque: “Mostra as arvores que ndo conhecemos
e 0 que elas fazem, também nos mostra os animais”, “Ajuda a entender a natureza e a anatomia
na terra”, “importante para descobrir e inovar sempre a sociedade com métodos para melhoria da
vida”, e alguns alunos disseram que ndo sabem.

Indagados sobre se os conteudos de ciéncias naturais podem ser aplicados em seu
cotidiano, 89,7% responderam que sim, mas poucos conseguiram responder de que forma (“Mas
eu ndo sei explicar”); outro respondeu: “Na minha casa sobre os alimentos saudaveis e também
sobre algumas experiéncias”. Um outro escreveu: “de forma que cuidamos das plantas, agimos e
também ao sabermos a temperatura da d4gua ou quanto percorria um carro antes de um acidente”.

Dos alunos investigados, 81,7% afirmaram que € possivel identificar a relagdo dos
conteddos com o cotidiano durante as aulas de ciéncias, mas, de um quadro de 206 questionérios,
apenas 51 responderam que identificam essa relacdo quando falam sobre os rios, agudes, arvores.
Também sobre os cuidados com a saude — beber muita dgua e se alimentar bem —, alguns ndo
conseguiram sistematizar uma resposta coerente.

Quando indagados se gostam das aulas de ciéncias, 78,1% responderam que sim. Aqui
verifica-se a diferenca em relacdo aos alunos das séries iniciais, onde esse quantitativo ndo era
tao diferente. Muitos responderam que gostam porque ciéncia ¢ muito legal e divertida, que
explica varias coisas que eles ndo sabiam e aumenta o conhecimento, além de que: “Nos permite
conhecer melhor a parte do mundo 14 fora quanto o mundo aqui de dentro”. Dos assuntos

trabalhados em ciéncias naturais, por conta de um trabalho que fizeram recentemente, alguns
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responderam o assunto sobre vulcOes e o sistema solar; alguns responderam “Seres vivos,
fotossintese, formacdo de um ser vivo”; outros falaram sobre Biologia, Quimica e Fisica, o
estudo do corpo humano, vetores, velocidade média, misturas, cadeias carbonicas. Um aluno
citou um trabalho que fizeram, que foi “um experimento com um indicador natural de pH” que
um professor durante a entrevista falou muito empolgado sobre o resultado.

Quanto as metodologias que mais e menos lhes agradam, as respostas foram bem

diversificadas, como mostram os gréficos abaixo (Gréfico 02 e Gréfico 03).

Grafico 02: Metodologias de ensino que mais agradam os alunos da rede publica de ensino da sede do municipio de

Satubinha (MA), 2018.
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Fonte: Autora, 2018.
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Grafico 03: Metodologias que menos agradam os alunos da rede publica de ensino da sede do municipio de

Satubinha (MA), 2018.
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Verifica-se, assim, que entre as metodologias que mais agradam os alunos estdo as aulas
préticas, aulas de campo e demonstracdes, enquanto as que menos agradam sdo os semindrios, 0s
debates e as excursdes. Estes mesmo alunos apontaram que as metodologias mais utilizadas por
seus professores de ciéncias sdao as demonstracdes, os debates, as aulas préticas, e as aulas
expositivas e expositivas dialogadas.

As metodologias menos utilizadas sdo as excursdes, as aulas de campo e os semindrios, 0
que indica que as metodologias utilizadas ndo estdo muito distantes das desejadas pelos alunos.
No entanto, uma porcentagem significativa de indicacdo para aulas préticas e demonstragdes esta
em desacordo com os resultados das entrevistas dos professores, que afirmaram utilizar mais
aulas expositivas e expositivas dialogadas, com o auxilio do livro didético. Esta discrepancia
provavelmente € causada pelos professores que ndo foram entrevistados, cujos alunos
responderam os questiondrios.

Indagados se a quantidade de aulas semanais de ci€ncias naturais é suficiente para um
bom aprendizado, 74% responderam que sim. Alguns justificaram que ¢ suficiente, pois “a gente
estuda bastante”, e outros que nao (“Sao poucas ¢ nem sempre o professor estd presente na
escola”), mas muitos responderam que conseguem aprender, sim, com a quantidade de aulas que
J& possuem.

Quanto ao fato de discutirem problemas do municipio nas aulas de ci€ncias ou ndo,
apenas 26,4% responderam que sim, 13,7% algumas vezes, e 59,9% disseram que ndo. As
respostas sobre quais problemas eram abordados merecem destaque, como a de um aluno que
respondeu “na escola ndo € lugar para esse tipo de problema”, e que ¢ “sem precisdo alguma”;
assim, vemos que a concepgao que esses alunos tém sobre ciéncias € meio confusa. Uma das
respostas foi que ‘“ciéncias € uma matéria que ndo tem nada a ver com os problemas do

municipio”, e os problemas citados por alguns sdo sobre politica, poluicao e lixo no esgoto.

4.4 Observacoes das aulas e analise dos planos de aula
4.4.1 Observagdes das aulas de ciéncias

Durante a pesquisa, foram realizadas trés observagdes das aulas de ciéncias nas trés
escolas investigadas, durante as quais foram analisados os seguintes aspectos: envolvimento dos
alunos durante a aula; tratamento que o professor d4 aos erros dos alunos; utilizacdo de material
didatico e atividades propostas pelo professor; como se da o trabalho sobre a relacdo do contetido

com o cotidiano do aluno; desenvolvimento da cidadania; e trabalho interdisciplinar.
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Alguns professores mostraram-se bem a vontade com minha presenca, enquanto outros
demonstravam estar muito incomodados; mesmo assim apresentaram dominio dos conteidos e
conseguiram ministrar de forma satisfatdria suas aulas.

Todas as aulas observadas foram tradicionais e os recursos usados foram: o livro didético,
pincéis e o quadro, sendo perceptivel que os professores se prenderam muito ao livro. Moreira
(2014, p. 6) diz que o uso apenas do livro diditico como ferramenta diddtica pode causar

deficiéncias na aprendizagem do aluno:

[...] porque transmitir o conhecimento desde a cabeca do professor até o caderno do
aluno, de modo que o aluno transfira esse conhecimento desde seu caderno até sua
cabeca para passar nos exames, e esquecer logo depois, € um objetivo inadequado para a
educagdo, e muito mais para uma aprendizagem significativa critica.

Partindo desse pressuposto, fica nitida a importincia das formagdes continuadas,
principalmente para o aperfeicoamento do trabalho em sala de aula e para a pratica pedagdgica
dos professores. Ja que se sabe que o processo de formagdo continuada na vida profissional dos

alunos é de suma importancia, segundo Paula (2009):

(...) a formagao continuada corresponde a uma fase de formagdo permanente, incluindo
todas as atividades planejadas pelas instituicdes e, até mesmo, pelos préprios
profissionais, de modo a permitir o desenvolvimento pessoal e o aperfeigoamento da sua
profissdo. A formagdo tem como objetivo levar o profissional a sanar dificuldades e
deficiéncias diagnosticadas na sua prdtica social ou o aperfeicoamento e o
enriquecimento da competéncia profissional.

Ao observar, foi identificado que, em algumas turmas, os alunos conversavam muito € o
professor os deixava a vontade e ndo os chamava atenc¢do; em outras, o professor era bem rigido,
e ao sinal de qualquer mau comportamento ja acionava a dire¢do da escola. Em somente uma das
aulas os alunos se envolveram e dialogaram com professor, na qual o conteudo foi bem
explicado e, com muita tranquilidade, o professor ajudou os alunos e lidou bem com o os erros
dos mesmos.

Todos os professores demonstraram dominio dos contetdos que estavam trabalhando e
conseguiam argumentar bem as ideias. Um professor conseguiu fazer a relacdo (ainda que
pouco) com o cotidiano dos alunos, com exemplos que traziam elementos da realidade dos
mesmos.

Uma das questdes a ser observadas foi como os professores trabalhavam a
interdisciplinaridade em sala de aula; sabe-se que fazer essa relacdo depende de uma organizagdao
e planejamento com os professores de outras disciplinas, ndo ficando restrito apenas a um

conteddo, e uma disciplina traz maiores possibilidades para o ensino contextualizado.
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4.4.2 Andlise dos planos de aula

O ato de planejar € de extrema importancia em qualquer situacio de trabalho; no ambito
escolar também ndo € diferente, pois € no planejamento que o professor ird trilhar os caminhos e
procedimentos a seguir durante sua pratica docente, tanto dentro como fora da sala de aula.
Bittencourt e Andrade (2014, p. 5) afirmam essa importancia:

O planejamento é um instrumento extremamente importante para que o professor se
atualize e atualize também a sua prética. E ele quem pensa, organiza e realiza as aulas,
faz com que os alunos aprendam da melhor forma a construir e assimilar
conhecimentos. E necessdrio na pratica docente, que ele se preocupe com o ensino-
aprendizagem, que estabeleca metas a cumprir, se programe e esteja preparado para as
mais variadas situa¢des que podem ocorrer em sala de aula

Nenhum dos professores forneceu o plano de aula no dia da observacdo. Alegaram que
estava em casa, e que depois o entregariam e/ou enviariam por e-mail. Infelizmente isto ndo
ocorreu, apesar das sucessivas e constantes cobrancas, pessoalmente e via e-mail e/ou mensagens

de texto.



37

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre o ensino de ciéncias do municipio de Satubinha (MA) revelou que este
nao encontra-se distante da realidade posta por Moreira (2014) e outros pesquisadores a respeito
do ensino de ciéncias no Brasil, pois, como pudemos analisar, os professores ainda possuem uma
visdo ultrapassada sobre o ensino de ci€ncias e estdo muito presos ao ensino tradicional. Isto
reflete diretamente na formacdo dos alunos, uma vez que hd uma falta de investimentos na
formacao continuada desses professores para o aperfeicoamento de suas praticas docentes em
sala de aula, o que poderia apresentar outras possibilidades de ensino e, assim, despertar nos
alunos maior interesse, priorizando um ensino mais contextualizado e significativo.

Pode-se observar também, na entrevista de um professor do ensino médio que utiliza de
algumas ferramentas diferenciadas, que hd uma maior participagdo e desenvolvimento dos
alunos, confirmando assim a importancia da insercdo de novas metodologias no ensino de
ciéncias.

Segundo o que foi observado nos questiondrios, os docentes também encontram
dificuldades para preparar uma aula diferente e, assim, chamar a atencdo de seus alunos.
Percebe-se também que hd um entendimento de que aulas praticas de ciéncias estdo associadas
diretamente a laboratérios e a presenca de materiais proprios. Observou-se, também, que alguns
professores ja buscam praticar algum tipo de metodologia diferenciada, visando sair de sua zona
de conforto.

Quando se trata da percep¢ao dos alunos sobre o ensino de ci€éncias, observou-se que ha
uma grande deficiéncia no ensino de ciéncias em todos os niveis pesquisados €, com maior
notoriedade, entre os alunos das séries iniciais do ensino fundamental, pois os mesmos tiveram
muita dificuldade em responder as questdes e, quando conseguiam, falavam de coisas distantes
de suas realidades.

Com isso, podemos afirmar que a situacdo analisada favorece tais resultados, mas que
essa realidade pode ser trabalhada através do aperfeicoamento das praticas pedagdgicas e da
insercdo de metodologias ativas para o ensino de ciéncias, o que poderia trazer novos resultados
até mesmo para o IDEB das escolas, e, principalmente, para os professores, apresentando novas
possibilidades de ensino e os provocando para buscarem novos conhecimentos € metodologias

que irdo contribuir para os avancos dos resultados na aprendizagem dos alunos.



38

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BORGES, T. S.; ALENCAR, G. Metodologias ativas na promocdo da formacgdo critica do
estudante: o uso das metodologias ativas como recurso didatico na formacao critica do estudante

do ensino superior. Cairu em Revista, n. 04, p. 119-143, 2014.

BRASIL. Brasil no PISA 2015: Analises e reflexoes sobre o desempenho dos estudantes
brasileiros. OCDE - Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico. Sao Paulo:

Fundagao Santillana, 2016.

BRASIL. Orientacoes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+). Ciéncias da Natureza e Matematica e suas tecnologias. Brasilia:

Ministério da Educacao, 2006.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais —1° e 2° Ciclos do Ensino Fundamental.

Lingua Portuguesa/ Introdug@o. Brasilia, DF: SEF/Ministério da Educacao, 1997.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa saiide na escola. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-

continuada-223369541/14578-programa-saude-nas-escolas>. Acesso em: 12 de novembro de

2018.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Nacional de alimentacdo escolar.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/14578-programa-saude-nas-escolas>. Acesso
em: 12 de novembro de 2018.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa de alfabetizacio na idade certa.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/14578-programa-saude-nas-escolas>. Acesso
em: 12 de novembro de 2018.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Nacional biblioteca da escola.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-



39

112877938/secad-educacao-continuada-223369541/14578-programa-saude-nas-escolas>. Acesso
em: 12 de novembro de 2018.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Mais educaciio. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-

continuada-223369541/14578-programa-saude-nas-escolas>. Acesso em: 12 de novembro de

2018.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa dinheiro direto na escola. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-
educacao-continuada-223369541/14578-programa-saude-nas-escolas>. Acesso em: 12 de

novembro de 2018.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa ensino médio inovador. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-

continuada-223369541/14578-programa-saude-nas-escolas>. Acesso em: 12 de novembro de

2018.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho de Alimentacio Escolar (CAE)
Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pnae/controle-social-cae/sobre-

cae>. Acesso em: 12 de novembro de 2018.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Curricular Comum. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-
educacao-continuada-223369541/14578-programa-saude-nas-escolas>. Acesso em: 12 de

dezembro de 2018.

BITTENCOURT, A. R.; ANDRADE, M. S. O ensino de ciéncias: professores do ensino

fundamental frente as dificuldades de atuacio. Publicado em 25 de maio de 2014.

CACHAPUZ, A.; PRAIA, J.; JORGE, M. Ciéncia, educacao em ciéncia e ensino das ciéncias.
Ministério da Educacdo. 1* edi¢do; Lisboa, 2002.



40

CANDAU, V. M. F. Formacao continuada de professores: tendéncias atuais. In. CANDAU,
V. M. (Org.). Magistério: construcao cotidiana. Petrépolis: Vozes, 1997.

CARTAXO, N. P. de A. A influéncia do lidico no Ensino de Biologia. Publicado em: 14 de
Junho de 2013. Disponivel em: <https://www.webartigos.com/artigos/a-influencia-do-ludico-no-

ensino-de-biologia/109300>. Acesso em: 07 de novembro de 2018

COSTA, J. A. M. Educacao em ciéncias: novas orientacoes. Millenium, 2000. Disponivel em:

<https://www.ipv.pt/millenium/19_spec6.htm>. Acesso em: 18 de julho de 2020

CRISOSTIMO, A.L.;KIEL,C. A. O LUDICO e o ensino de ciéncias: saberes do cotidiano.
Guarapuava: Ed. da Unicentro, 2017.

CRUZ, G. B. A prdtica docente no contexto da sala de aula frente as reformas curriculares.
Educ. rev., n. 29, 2007. Disponivel em:  <http://dx.doi.org/10.1590/S0104-
40602007000100013>. Acesso em: 18 de julho de 2020

FERNANDES, E. David Ausubel e Aprendizagem Significativa, Nova Escola, n. 248, 2011.
Titulo original: A ponte para aprender. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/conteudo/262/david-ausubel-e-a-aprendizagem-significativa>. Acesso

em: 17 de dezembro de 2018.

FERRARI, M. Howard Gardner, o cientista das multiplas inteligéncias. Publicado em: 01 de
outubro de 2018. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/1462/howard-gardner-o-

cientista-das-inteligencias-multiplas>. Acesso em: 07 de novembro de 2018.
GIL, A. C. 1946: Métodos e técnicas de pesquisa social. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1989.
IBGE, Instituto brasileiro de geografia e estatistica. IBGE Cidades: Satubinha (MA). 2018.

Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/satubinha/panorama>. Acesso em: janeiro

de 2018.



41

INEP. Censo Escolar, 2016. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estat

isticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf>. Acesso em: 17 de agosto de 2017.

KATO, D. S.; KAWASAKI, C. S. O significado pedagégico da contextualizacdo para o

ensino de ciéncias: analise dos documentos curriculares oficiais e de professores, 2011.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A.: Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed. Sdo
Paulo, Atlas, 2013.

MARANHAO, Secretaria de Educagio do Governo. Programa Fundo Estadual de Educacio.
Disponivel em: <http://www.educacao.ma.gov.br/caixa-escolar/fee-fundo-estadual-de-

educacao/>. Acesso em: 10 de novembro de 2018

MARANDINO, Martha. A pratica de ensino nas licenciaturas e a pesquisa em ensino de

ciéncias: questoes atuais. Faculdade de Educacdo (USP), Sdo Paulo SP, 2003

MARTINEZ, L. F. P. Contribuicées da abordagem de questdes sociocientificas (QSC) para a
pratica docente dos professores de Ciéncias em servico. In: Questdes sociocientificas na

pratica docente: Ideologia, autonomia e formacdo de professores [online]. Sdo Paulo: Editora

UNESP, 2012.

MENDES, A. A. Aceitacio do juri simulado como estratégia didatica no curso de
pedagogia. Disponivel em: <http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/25114_12448.pdf>.

Acesso em: 07 de novembro de 2018.

MOREIRA, M. A. Grandes desafios para o ensino da fisica na educacio contemporanea.
Conferéncia proferida na XI Conferéncia interamericana sobre Ensefianza de la Fisica,
Guayaquil, Equador, julho de 2013 e durante o Ciclo de palestras dos 50 Anos do instituto de
Fisica da UFRJ, Rio de Janeiro, Brasil, marco de 2014. Disponivel em:

<http://www.if.ufrj.br/~pef/aulas_seminarios/seminarios/2014_Moreira_DesafiosEnsinoFisisca.p

df>. Acesso em: 31 de agosto de 2018



42

PAULA, S. G. Formac¢ao continuada de professores: perspectivas atuais. Revista Paideia, n. 6,

p. 65-86, 2009.

PRADO, G. F. Metodologias ativas no ensino de ciéncias: um estudo das relacoes sociais e

psicolégicas que influenciam a aprendizagem. Bauru, Sdo Paulo, 2019.

ROSA, C. W.; ROSA, A. B. O ensino de ciéncias (Fisica) no Brasil: da histéria as novas

orientacdes educacionais. Revista Iberoamericana de Educacion, p. 2, 2012.

SANTOS SALA, G. et al. Do cordao ao cordel: reflexoes sobre o trabalho com projeto

interdisciplinar na Educacao Basica. Criar Educagao, 2016.

SANTOMAURO, B. A tendéncia atual da disciplina é fazer com que o aluno observe,
pesquise em diversas fontes, questione e registre para aprender. Publicado em: 01 de janeiro
de 2009. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/48/0-que-ensinar-em-ciéncias>.

Acesso em: 10 de outubro de 2018

SEGURA, E.; KALHIL, J. B. A metodologia ativa como proposta para o ensino de ciéncias.
Revista REAMEC, n. 3, 2015.

SENCAS, SECRETARIA MUNICIPAL DA CRIANCA ASSISTENCIA SOCIAL. Conselho
Tutelar. Sao Luis. Disponivel em: <https://www.saoluis.ma.gov.br/semcas/conteudo/1777>.

Acesso em: 12 de novembro de 2018.

SCHWARTZMAN, S.; CHRISTOPHE, M. A educacao em ciéncias no Brasil.

SOUZA, A. C. A Experimentacao no Ensino de Ciéncias: importancia das aulas praticas no
processo ensino aprendizagem. [Monografia] 33f. Especializacdo em Educacdo: Métodos e

Técnicas de Ensino. Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, Medianeira, 2013.

TRIVINOS, A. Introducio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em

educacao. Sao Paulo: Atlas, 1987.



43

VIEIRA, F. A. da C. Ensino por investigacdo e aprendizagem significativa critica: analise
fenomenoldgica do potencial de uma proposta de ensino. [Tese (doutorado)] 144 f.
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias, 2012. Disponivel em:

<http://hdl.handle.net/11449/102039>. Acesso em: 09 de novembro de 2018

YAMAZAK]I, S. C.; YAMAZAKI, R. M. de O. Sobre o uso de metodologias alternativas para
ensino-aprendizagem de ciéncias. In: Educacido e Diversidade na Sociedade Contemporanea.

(Ed.) COELHO, N. 2006.

ZITKOSKI, J. J.; LEMES, R. K. O Tema Gerador Segundo Freire: base para a
interdisciplinaridade. Disponivel em:
<https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/zitkoski_lemes.pdf>. Acesso em: 06 de

novembro de 2018.



44

APENDICE A

Questionarios aplicados aos alunos da rede publica de ensino da sede do municipio de
Satubinha (MA) em 2018

Com intuito de coletar dados para este projeto, gentilmente solicitamos sua colaboracdo

expressando, no questiondrio abaixo, o seu posicionamento quanto aos itens constantes no

mesmo. Sua participacao é fator primordial para o desencadeamento desse processo.
Agradecemos sua colaborag¢io
Orientanda: Leiliane Mesquita

1. Qual a sua idade?

2. Qual a seu sexo?

() feminino ( ) masculino

3. Onde vocé mora?

4. Qual a sua renda familiar?

() Menos do que 01 salario minimo. (') 01 salario minimo.

() 02 salario minimo. ( ) 03 saldrio minimo.

() Acima de 03 salario minimo.

5. Para vocé o que € ciéncias?

6. O que um cientista faz?

7. Qual o objetivo do seu trabalho?

8. O que caracteriza algo como sendo cientifico ou nao?

9. E correto afirmar que o conhecimento cientifico pode mudar? Por qué?

10. Voce acredita que os conhecimentos de ci€ncias naturais sdo importantes? Por qué?

11. Para vocé os contetdos de ciéncias naturais podem ser aplicados em seu cotidiano? De que

forma?

12. E possivel identificar a relagio entre os contetidos de ciéncias e a sua vida durante as aulas?

Dé um exemplo.

13. Vocé gosta das aulas de ciéncias? Por qué?

14. Dos assuntos de ciéncias naturais que vocé ja trabalhou na escola, qual (ais) voc€ achou mais

interessante? Por qué?

15. Marque com um (+) as metodologias que mais lhe agrada nas aulas de ciéncias, e com um (-)

as que menos lhe agradam:

() Aula expositiva. () Aula expositiva dialogada. (') Debates.
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() Semindrios. ( ) Demonstracdes. () Aulas préticas.

() Excursdes. () Aulas de campo. () Projetos.

16. Quais os métodos mais utilizados pelo (a) professor (a) durante as aulas de ciéncias:
() Aula expositiva. () Aula expositiva dialogada. ( ) Debates.

() Semindrios. ( ) Demonstracdes. () Aulas préticas.

() Excursdes. () Aulas de campo. () Projetos.

17. Vocé acredita que o nimero de aulas semanais de ciéncias naturais € suficiente para um bom
aprendizado? Por qué?

18. Nas aulas de ciéncias vocés discutem problemas do municipio?

19. Voceé sabe o que € um Patrimonio Historico e/ou Cultural? Cite um exemplo de
Patrimo6nio Histérico e/ou Cultural do municipio:

20. Quais os recursos naturais do municipio?

21. Quais as caracteristicas fisicas do municipio?
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APENDICE B

Roteiro de roda de conversa aplicados aos alunos da rede publica de ensino da sede do
municipio de Satubinha (MA) em 2018
Com intuito de coletar dados para este projeto, gentilmente solicitamos sua colaboracdo
expressando, no questiondrio abaixo, o seu posicionamento quanto aos itens constantes no

mesmo. Sua participacao é fator primordial para o desencadeamento desse processo.

Qual a idade de vocés?

Vocés sabem o que € ciéncia? O que é?

Vocés gostam das aulas de ciéncias? Porqué?

Pra vocés o que um cientista faz?

O que vocés mais estudam nas aulas de ciéncias?

Como vocés mais gostam das aulas: Se € quando aula € s6 na sala ou quando vocés podem sair
da sala com a professora e observar a natureza?

Vocés sabem o que € algo natural e o que néo é?

Na casa de vocés ou na rua ja viram alguma coisa que voces estudaram nas aulas de ciéncias?

E a historia da cidade algum de vocés sabem contar?

10. Aqui em Satubinha tem algum recurso natural, como: rio, agude e coco babagu?
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APENDICE C

Roteiro entrevista aplicada aos professores que lecionam ciéncias na rede publica de ensino

da sede do municipio de Satubinha (MA) em 2018

Com intuito de coletar dados para este projeto, gentilmente solicitamos sua colaboracdo

expressando, no questiondrio abaixo, o seu posicionamento quanto aos itens constantes no

mesmo. Sua participacao é fator primordial para o desencadeamento desse processo.
Agradecemos sua colaboracao

Orientanda: Leiliane Mesquita

1. Para vocé o que € ciéncias?

2. O que um cientista faz?

3. Qual o objetivo do seu trabalho?

4. O que caracteriza algo como sendo cientifico ou nao?

5. E correto afirmar que o conhecimento cientifico pode mudar? Por qué?

6. Voce consegue identificar facilmente as relacOes entre os conteidos abordados de ci€ncias
naturais com o cotidiano do aluno? Exemplifique:

7. Como vocé trabalha essa relacdo contetido/cotidiano em sala de aula?

8. De que forma vocé acredita que os conteudos trabalhados em ciéncias naturais sdo relevantes
para o futuro dos alunos?

9. O que voceé identifica como seus principais desafios para o ensino de ciéncias nesta escola?
10. A escola lhe oferece algum espaco ou ferramenta diferenciada para o ensino de ciéncias?
Qual (ais)?

11. Fale sobre o que € para vocé ensinar ciéncias:

12. Vocé gosta de dar aulas de ciéncias? Por qué?

13. De que forma vocé vé a importancia do ensino de ci€ncias naturais para seus alunos?

14. Quais das Metodologias Didéticas vocé mais utiliza no ensino de ciéncias?

15. Quais critérios voce prioriza para a escolha das Metodologias Didaticas?

() Objetivos educacionais. () Limitagdes das atividades de ensino.
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() Estruturas fisicas. ( )Tempo disponivel.

() As experiéncias do aluno e do professor.

16. Quais habilidades vocé prioriza no desenvolvimento dos alunos das suas Metodologias
Didaticas?

() Observagao. ( ) Memorizacao. ( ) Aplicar e transferir o aprendido.

() Desenvolver a criatividade e autonomia. ( ) Andlise e capacidade de sintese.

17. Quais metodologias vocé acredita ser mais eficaz para o aprendizado? E qual a menos eficaz?
Por qué?

18. Onde vocé mais aprendeu sobre métodos de ensino?

() Na formagdo académica. ( )Com os colegas.

() Na pratica em sala de aula. ( )Leituras complementares.

() Em cursos de aperfeicoamento. ( ) Nos livros didéticos.

19. Quantas vezes no ano sdo oferecidas pela Secretaria Municipal e/ou Estado cursos de
aperfeicoamento diddtico-metodolégicos?

20. H4 quanto tempo vocé atua como professor (a)?

21. H4 quanto tempo vocé atua como professor (a) nesta escola?

22. Qual a sua formacgao académica?

23. Voceé conhece as caracteristicas fisicas do municipio (recursos naturais, biomas, etc.)? Cite
alguma. Voce ja as explorou alguma vez em sala de aulas de ciéncias?

24. O que vocé sabe sobre o Patrimonio Histérico e/ou Cultural do municipio? Acredita que

poderia utilizar tais informagdes em suas aulas de ciéncias? De que forma?



APENDICE D

Roteiro de observacao de sala de aula

Escola:
FICHA DE OBSERVACAO DE AULA
Professor (a): Data:
Turma: Horiério de Inicio:
N° de Alunos: Horério do Término:

Observe os seguintes aspectos da aula com relaciao a/ao/aos:

Conteudo abordado

Interdisciplinaridade

Relacdo  conteddo/cotidiano  do
aluno

Preocupacao de manter o aluno no
papel de agente e nao de receptor

Desenvolvimento da cidadania

Metodologia proposta

Avaliacao

Outras observacoes:




APENDICE E

Roteiro de analise do plano de aula

Escola:

FICHA DE OBSERVACAO DE AULA
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Professor (a):

Data:

Turma:

Horario de Inicio:

N° de Alunos:

Horario do Término:

Observe os seguintes aspectos da aula com relaciao a/ao/aos:

Envolvimento dos alunos durante
a aula.

Tratamento que o professor da aos
erros dos alunos.

Utilizacdo de material didatico e
atividade propostas pelo professor
(géneros?).

Como se da o trabalho sobre a
relacdo do conteddo com cotidiano
do aluno.

Desenvolvimento da cidadania
(movimentos que possam indicar)

Trabalho interdisciplinar
(existe/nao existe/ de que forma).

Com relacio a estrutura e planejamento da aula

O QUE O/A PROFESSOR GOSTEI DE... GOSTARIA
(A) FEZ DE SABER/
(Que atividades foram | (Como essa aula | ENTENDER
desenvolvidas? De que forma | contribuiu para MAIS
o/a professor (a) | a sua formacao e
verificou/avaliou a reflexao)

aprendizagem dos alunos?).

ORGANIZARIA
ESTA AULA DE
OUTRA
FORMA...

Outras Observacoes:




