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RESUMO

Este trabalho busca analisar como ocorrem as disputas hegemonicas no terreno curricular do
CEFFA Manoel Monteiro e o quanto as praticas curriculares da mesma podem contribuir com
o0 desenvolvimento local das comunidades camponesas. Com isso, realizamos uma abordagem
preliminar as questdes agrarias e aos processos politicos educacionais do campo com 0s quais
buscamos compreender como se dao as estratégias presentes da Educacdo Rural, bem como as
contribui¢cdes do movimento politico da Educacdo do Campo aos povos camponeses. Partindo
desta contextualidade, buscamos entender os mecanismos e logicas das relacbes hegemonicas
e contra hegemadnicas presentes nos dispositivos educativos. Desta forma, busca-se analisar 0s
percursos historicos da instituicdo, para poder entender em que contexto comecam a emergir
os conflitos com o modelo educacional hegeménico e o papel da Pedagogia da Alternancia
nesta caminhada educativa da instituicdo em destaque. Para isso, analisamos 0s documentos
curriculares (projeto politico Pedagdgico, estatuto, plano de curso, regimento interno), para
entender de que maneira as agOes educativas do CEFFA M. M. podem antagonizar o seu
ensino ao modelo tradicional e, com isso, promover o fortalecimento e multiplicacdo das
relagdes campesinas.

PALAVRAS CHAVES: hegemonia/contra hegemonia; curriculo; Educacdo do Campo;
Pedagogia da Alternancia.



ABSTRACT

This paper seeks to analyze how hegemonic disputes occur in the curricular field of
CEFFA Manoel Monteiro and how much its curricular practices can contribute to the
local development of peasant communities. With this, we carry out a preliminary
approach to agrarian issues and the educational political processes of the field with
which we seek to understand how the present strategies of Rural Education take place,
as well as the contributions of the political movement of Rural Education to peasant
peoples. Based on this contextuality, we seek to understand the mechanisms and logics of
hegemonic and anti-hegemonic relations present in educational devices. Thus, we seek to
analyze the historical paths of the institution, in order to understand in what context
conflicts begin to emerge with the hegemonic educational model and the role of the
Pedagogy of Alternation in this educational journey of the institution highlighted. For
this, we analyzed the curricular documents (political pedagogical project, statute, course
plan, bylaws), to understand how the educational actions of CEFFA M. M. can
antagonize their teaching to the traditional model and, therefore, promote the
strengthening and multiplication of peasant relations.

KEYWORDS: hegemony/against hegemony; curriculum; Field Education; Pedagogy of
Alternation.



SUMARIO

L INTRODUGAOD ..ottt sttt n sttt ettt n st n s 08
2 A QUESTAO AGRARIA E OS MODELOS DE EDUCACAO PARA OS POVOS DO
O N |V | SRR 11
1.10s processos politicos educacionais do CaMPO ........ccceererrereneienese e 15
1.2 A estratégia da Educacdo Rural no projeto Econdmico Dominante ..............ccccueeneee. 18
1.3 O Movimento politico da Educagdo do Campo ........ccccceeveeieiieieciesiese e 20
3 AS RELA(;OES DE HEGEMONIA E CONTRA HEGEMONIA PRESENTES NO
PROCESSO CONSTITUTIVO DA EDUCAC}AO ............................................................. 24
2.1 Cultura e formagao profissSional ............ccccooiiiiiiiciiiiie e 27
2.2. Os aspectos metodol0giCoS da PESUISA........cveireerueeieeieerieeiesee e eie e sre e see e e 31
2.3 Curriculo como Forma de Estruturagdo do ENSINO ........cccccvvveiiineiinineneneesieene 33
4 DISPUTAS HEGEMONICAS NO CURRICULO DA CEFFA MANOEL MONTEIRO
.................................................................................................................................................. 38
4.1 As origens do processo de conflito historico com o modelo educacional hegeménico
........................................................................................................................................... 38
4.2 A relevancia da Pedagogia da Alternancia nas A¢oes Educativas do CEFFA Manoel
170 ] T o SR 45
4.3 Dispositivos pedagdgicos do CEFFA Manoel Monteiro. .........cccocveeeivieiievecieceenns 47
4.3 A Estruturacdo das Acles Educativas do CEFFA Manoel Monteiro através do Plano
08 FOIMAGED ...t bbbttt bbbttt 51
5CON9DERAC©ESFHMHS .............................................................................................. 55
REFERENCIAL BIBLIOGRAFICO .....oooviieveieeieceeeteeessee s sesess s sesannenns 56

ANEXOS 60



1 INTRODUCAO

O campo brasileiro vem passando por mudancgas significativas em sua estrutura
politica, econdmica, social, ambiental no decorrer do tempo, resultantes principalmente do
processo de expansdo do sistema capitalista de producdo. Assim, como forma de atender as
demandas do desenvolvimento global da agricultura, iniciou-se em 1960 o movimento
conhecido como Revolucdo Verde, que introduz uma massiva transformacéo do meio agrario
brasileiro, sob a justificativa de promover o desenvolvimento do campo e amenizar a fome
mundial. Desta forma, abrem-se as portas para a expansdo das fronteiras agricolas e
consequentemente do territorio do Capital.

A incorporacdo de magquinarios, sementes melhoradas geneticamente, introducéo
consideravel de insumos quimicos nas lavouras, dentre outros elementos, é parte do pacote de
producédo importado e tem promovido a exclusdo social e econdmica dos camponeses. Desta
forma, vem promovendo um aumento significativo de desterritorializacdo dos camponeses e
territorializacdo do sistema do capital, resultando no acirramento dos conflitos entre duas
I6gicas antagbnicas.

Nesse sentido, estdo implicados dois projetos extremamente distintos em confronto
desde o inicio da acdo colonizadora dos europeus e que a cada movimento tem ganhado
elementos e roupagens novas. De um lado, se apresenta a classe hegemonica, detentora dos
meios de producdo e dos diversos instrumentos de dominacdo, como elemento indispensavel
para o crescimento econdmico do pais; tendo por objetivo romper com o “atraso” historico do
campo. Do outro lado da moeda, ganha destaqgue um movimento contra hegemonico
representado pelos diversos movimentos sociais camponeses que vem lutando arduamente em
busca da preservacdo dos seus territorios, bem como, pela recuperacdo de direitos retirados e
negados historicamente pelo Estado, que tem sido um dos maiores legitimadores dos
processos de segregacao e expropriacdo do sistema em questéo.

Com o avanco das fronteiras agricolas, hd um acirramento dos conflitos sociais no
campo, onde 0s grupos camponeses tém ganhado destaque pela representacdo contra essa
frente desenvolvimentista que exige uma producdo em larga escala e padronizada, que nédo
leva em consideracdo os modos de vida singulares das populagdes campesinas. Assim sendo,
diante de um cenario nada facil (econdmico, politico, social) os conflitos tendem somente a se
complicar e a se acirrar na atualidade.

E como a educacéo se vincula aos diferentes projetos e os coloca em movimento, tem

sido utilizada de diversas formas e tendo efeitos diferentes em cada contexto, sendo, portanto,



de grande relevancia para se compreender as conflitualidades instaladas no meio social. A
educacdo, e especialmente a educacdo ofertada no meio agrario, tem sido fonte constante de
disputa politica, pois de um lado se coloca um projeto que visa ao esvaziamento do campo
para atender ao plano de desenvolvimento agricola (PDA) e do outro se coloca um modelo de
vida singular e tradicional. Ou seja, existem antagonismos presentes e que se colocam de
forma diferente em cada contexto.

A Educacdo do Campo, enquanto movimento embutido no sistema capitalista e ao
mesmo tempo antagénico ao modelo hegemonico de sociedade, tem visado a construcdo de
uma sociedade contraria a do sistema atual, logo, sendo instrumento de suma importancia
junto aos camponeses no atual momento historico. Neste sentido, a Pedagogia da Alternancia
apresenta-se enquanto Educacdo do Campo e como um modelo pedagdgico diferenciado da
Educacao Rural. Trata-se de uma proposta formativa baseada no fortalecimento e respeito aos
povos do campo. Por outro lado, resta-nos saber se consegue realizar uma educagdo de
qualidade mesmo diante de um cenario nada facil frente as politicas educacionais brasileiras.

Desta forma, investigar a significacdo desses conflitos enunciados anteriormente, a
partir dos saberes curriculares na formacéo de técnicos agricolas no CEFFA Manoel Monteiro
(Centro Familiar de Formag&o por Alternancia), na comunidade Pau Santo, Lago do Junco -
Maranh&o, apresenta-se como uma das formas de compreender a conflitualidade instalada no
campo brasileiro no tempo presente. Por meio dessa investigacdo, buscamos compreender
como a escola em questdo tem dado conta ou ndo de sua tarefa contra hegemonica e, logo,
como intervém nesses projetos desenvolvimentistas no campo brasileiro.

A escolha por pesquisar o CEFFA Manoel Monteiro se da por ser uma instituicdo de
ensino que se propde, conforme enuncia em seus documentos (Projeto Politico Pedagdgico,
Estatuto) a ofertar uma formacao que possa contribuir com a luta dos camponeses nessa tarefa
contra hegeménica. Logo no Art. 2° do seu estatuto ficam claras as colocacbes anteriores:
“Art. 2° A ACEMEP tem por objetivo buscar a promocdo e o desenvolvimento rural
sustentavel, através da educacdo de Ensino Médio e Profissionalizante dos Jovens e suas
familias valorizando o espirito de solidariedade e respeitando ao meio ambiente” (ACEMEP,
2010, p,01). Além disso, a mesma é resultado de conflitos histéricos que se apresentam no
campo brasileiro sendo, assim, fruto da organizacdo politica e social dos camponeses que
buscam uma alternativa para a educacédo dos seus filhos.

Sabendo que os saberes sdo a base que possibilita compreender as disposi¢des desta
relacdo contra hegemonica no processo formativo, investigar as relacdes de saberes significa

verificar no proprio local o jogo de poder em disputa pelos diferentes sujeitos do processo
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formativo. Para auxiliar neste processo investigativo, terei como uma das bases teoricas as
reflexdes de Antdnio Gramsci, pois 0 mesmo discute os conceitos de hegemonia, de Educacao
Tecnicista e reflexdes sobre uma educacdo fundamentada na praxis, nocdes que sdo base
central das discussdes que o trabalho se propde a fazer. Da mesma forma, as contribuicGes de
Laclau e Mouffe que tratam de maneira bastante contudente como se da o processo de
composicao das relacbes hegemonicas. Somando-se a estas questdes, Roseli Salete Caldart e a
professora Cacilda Rodrigues Cavalcante proporcionam a discusséo historico conceitual sobre
as bases e significados da Educacdo do Campo, debates que sdo fundamentais para
compreender o objeto em questdo. Nos apoiamos ainda nas reflexdes de Paolo Nossella sobre
a origem da Pedagogia da Alternancia, bem como Apple, Forquin e Tomaz Tadeu nos debates
sobre curriculo, que se apresentam como outras contribuicdes de ordem tedrica importantes a
pesquisa.

O trabalho estd dividido em 3 capitulos. No capitulo 1, - A Questdo Agréria e 0s
Modelos de Educacdo para os Povos do Campo -, se destaca a exposi¢do sobre 0S processos
politicos educacionais do campo, a estratégia da Educacdo Rural no projeto Econémico
Dominante e o movimento politico da Educacdo do Campo.

Por sua vez, no capitulo 2, que trata das relacbes de hegemonia e contra hegemonia
presentes no processo constitutivo da educagéo, enfatiza as questdes de cultura e formacao
profissional, bem como os aspectos metodolégicos da pesquisa e por fim, curriculo como
forma de organizacédo do ensino.

No ultimo capitulo do trabalho sdo tratadas as disputas hegemdnicas no Curriculo da
CEFFA M. M.. E com isso, se destaca justamente as origens do processo histérico com o
modelo educacional hegemodnico. Bem como, a relevancia da pedagogia da alternancia nas
acOes educativas da CEFFA M. M.; o que nos leva a dois pontos importantes, que sdo: 0s
dispositivos pedagdgicos e a estruturacdo educativa da instituicdo em questdo. Por fim,

finalizamos o trabalho com as reflexdes finais sobre as questes abordadas.
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2 A QUESTAO AGRARIA E OS MODELOS DE EDUCAGCAO PARA OS POVOS DO
CAMPO.

O campo brasileiro historicamente tem sofrido varios desrespeitos, seja por negacdo de
direitos universais ou mesmo as culturas e saberes dos povos do campo. A valoriza¢do da
cultura urbana e o “descrédito” do meio rural tem origem em parte no processo de importagéo
de culturas e saberes europeus resultantes da colonizagdo sofrida pelo territério que hoje se
constitui brasileiro.

Pelo potencial de geragdo de riquezas, 0 espaco agrario esteve e esta constantemente
no centro de disputas econémicas, politicas, sociais e culturais; tendo se diferenciado pelas
roupagens que tem apresentado em cada momento historico. Os antagonismos presentes nesse
processo sao vastos e com peculiaridades distintas.

Desta forma, ganha relevancia uma forte disputa de poder entre diversos projetos e
formas de perceber o real, tendo em vista que os antagonismos presentes nesta relacdo buscam
em grande medida a legitimacdo de seus projetos. Neste contexto, Ramos Filho pde em
evidéncia os impactos do mecanismo de territorializacdo do capital, via megaprojetos, que

tem ganhado relevancia nessa fase do capital mundializado. Segundo Ramos Filho:

A territorializacdo do capital, no campo, da-se mediante a ampliagdo dos territorios
incorporando mais terras, o que Oliveira (1997) denomina territorializacdo do
capital monopolista ou subordinando os territérios camponeses para a produgdo de
matérias-primas demandadas pela agroindustria, configurando a monopolizagéo do
territério camponés pelo capital monopolista (RAMOS FILHO, p, 06-07).

Nesta discussdo estdo em jogo dois processos distintos: a territorializacdo do
capitalismo agréario e de desterritorializacdo dos diversos povos tradicionais. Onde, segundo

Souza

[...] um tal processo pode ter a ver com o desenraizamento [...] de individuos e
grupos; e pode implicar a privacdo do acesso a recursos e riquezas; mas é, sempre, e
em primeiro lugar, um processo que envolve o exercicio de relages de poder e a
projecdo dessas relacfes no espaco (SOUZA, 2009, p, 60) grifos do autor.

Neste jogo de disputas constantes por poder, 0S povos que vivem no campo, em sua
grande maioria ficaram as margens das politicas publicas durante grande parte da histéria
brasileira, logo, lutar por terra tem se constituido como uma das principais questdes dos
movimentos sociais camponeses. Somando-se a essa questdo, Michelotti (2008, p. 91),

destaca que “A luta pela terra, portanto, esta associada a luta por reconhecimento politico em
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busca de uma cidadania historicamente negada ao campo, em suas multiplas dimensoes”.
Vale ressaltar que “[...] a luta por terra, em nosso pais, estd vinculada as estruturas fundiaria,
politica, econémica e social que a cada século tornam-se mais complexas” (ROCHA, 2011, p.
32). Atrelado a esta questdo, Ramos Filho (2013), enfatiza que “o acesso e o controle da terra
sdo primordiais para viabilizar moradia, produgdo alimentar basica da familia, geracdo dos
recursos econdmicos a sua subsisténcia, realizacdo da cultura e muitas vezes da religido”
(2013, p. 07).

Diante dessa continua e complexa conflitualidade instalada no campo brasileiro é
importante destacar que na luta pela terra ndo se busca apenas a efetivacao da politica publica
de reforma agrarial, mas, pelo contrério, aqui estd em xeque o reconhecimento da titulacéo

das terras (indigenas, quilombolas, sertanejos e etc.). Neste sentido,

Uma das saidas que os trabalhadores ja vém fazendo é a luta permanente pela
ampliacdo de direitos, tendo em vista que somente um pedaco de terra ndo quer dizer
que ja se tem as devidas condi¢cBes para uma vida digna.[...] Esta realidade
demonstra a necessidade premente da continuidade da resisténcia, quando se chega a
terra para dar continuidade a luta para a ampliacdo de direitos como educacdo, infra-
estrutura, recursos financeiros para a produgdo agricola, dentre outros (ROCHA,
2011, p. 38-39).

A partir da década de 1960 com o advento da ldgica desenvolvimentista da Revolugédo
Verde, fundada nos avancos tecnoldgicos como alternativa de erradicacdo da fome mundial, o
campo brasileiro passou por um grande processo de modernizacdo, provocando enormes
mudancas aos territérios camponeses que atravessavam, seja direta ou indiretamente, o
caminho do “desenvolvimento”. Pois, “emergem, nessa década, [...] novos objetivos e formas
de exploragdo agricola originando transformagfes tanto na pecuaria, quanto na agricultura”
(BALSAN, 2006, p,124) que abalam significativamente a estrutura camponesa. Neste sentido,
a adocdo de insumos quimicos, sementes melhoradas geneticamente e varios outros
instrumentos adotados nesse processo de expansdo do territorio do capital, deu inicio a uma

transformacdo da cultura camponesa. Portanto,

A expansdo da agricultura “moderna” ocorre concomitante a constituicdo do
complexo agroindustrial, modernizando a base técnica dos meios de produgéo,
alterando as formas de producdo agricola e gerando efeitos sobre 0 meio ambiente.

! Neste contexto o projeto do governo federal em parceria com o agronegécio conhecido como MATOPIBA se
constitui como um exemplo de politica publica que busca promover o desenvolvimento da agricultura com a
expansao da fronteira agricola sobre o cerrado, objetivando maximizar a economia brasileira. No entanto, é um
programa realizado pelo Estado representativo do processo de mundializa¢do da agricultura, e logo, atendera em
primeira médo as demandas desse setor, ndo levando em consideracdo modos de vidas e culturas tradicionais que
residem nestes locais.
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As transformacdes no campo ocorrem, porém, heterogeneamente, pois as politicas
de desenvolvimento rural, inspiradas na “modernizagdo da agricultura”, sdo eivadas
de desigualdades e privilégios (BALSAN, 2006, p,125).

De acordo com Balsan (2006), acontece que a agricultura passou a se reestruturar para
poder aumentar a sua produtividade e, logo, ndo importando o que transitava pelo caminho, e
sim, o aumento significativo da producdo. “O ‘modelo’ agricola adotado na década de 1960-
70 era voltado ao consumo de capital e tecnologia externa: grupos especializados passavam a
fornecer insumos, desde maquinas, sementes, adubos, agrotdxicos e fertilizantes” (BALSAN,
2006, p. 126).

Diante desse contexto, percebe-se que [...] “a historia agricola esta ligada a historia
do processo de colonizacdo no qual a dominacdo social, a politica e econdmica da grande
propriedade foram privilegiadas” (WANDERLEY, 1995; apud BALSAN, 2006, p. 126).
Desta forma, a grande propriedade desde os tempos coloniais é privilegiada e legitimada
como modelo ideal de producdo e, com o0 avango do sistema capitalista, aos poucos tem
mudado a face de coronelismo, carranquismo para uma face moderna representada pelo
agronegdcio?.

A lbgica econdmica hegemonica percebe o territdrio como um mero substrato
espacial concreto com possibilidade para implantacdo de empreendimentos e com isso, ndo
leva em consideracdo as territorialidades dos sujeitos situados historicamente nesses espacos
como relevantes. Somando-se a essa questdo, Castro (2012), destaca que para o grande capital

o territério s6 tem importancia em uma configuragdo contraria a camponesa, onde

[...] O espaco é desconectado de valores, lugares, tradigdes e passa a ser regido por
relagbes econdmicas e politicas, protagonizados sobretudo por agentes de mercado.
Por isso o rompimento com as raizes, com as herancas culturais e com as
territorialidades passa a constituir um desafio para empresas, corpora¢des e mesmo
para o Estado, em suas politicas que favorecem o mercado, contrariando interesses
locais que funcionam com base em uma outra concepcdo de tempo e espaco,
ancorado no mundo da vida, na cultura, e, portanto, ndo mediatizados pelo mercado
(CASTRO, 2012, p, 47-48).

Num contexto onde o controle é do sistema capitalista, o que foge a légica de
geracdo de riqueza crescente enfrenta grandes dificuldades para continuar a existir. E, neste
caso, a integracdo do agricultor familiar as formas de producdo que visam em primeira

instdncia o mercado tem contribuido para a transformacdo desses sujeitos em pequenos

2 O termo [agronegdcio] foi criado para expressar as relagcdes econémicas (mercantis, financeiras e tecnoldgica)
entre 0 setor agropecudrio e aqueles situados na esfera industrial [...] comercial e de servigos (LEITE e
MEDEIROS, 2012, p, 79).
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empreendedores que passam a jogar com 0 modo de producgdo mais intenso. Isso porque, “a
dominacdo pelo convencimento tem predominado nas sociedades capitalistas
contemporaneas, que se tornaram mais complexas em funcao do desenvolvimento das forcas
produtivas e das relagdes de producao da existéncia humana” (MARTINS e NEVES, 2012, p
539). Desta forma, a dominacéo pelo convencimento tem sido uma das estratégias mais sutis
de destruicdo dos saberes tradicionais e consequentemente de expansdo da fronteira agricola
utilizado pelos grupos hegemonicos.

O resultado da integracdo dos camponeses ao capitalismo tem sido a expropriacéo de
seus territorios e territorialidades, seus saberes e etc. além de intensificar a precarizacdo do
trabalho. Desta forma, Ramal destaca, concordando com Oso6rio e Siqueira, que

[...] o processo que determinou a intensificacdo do capitalismo sobre a agricultura e
agropecudria, como parte intrinseca do movimento de globaliza¢do, tem como
resultado a expulsdo do camponés do préprio campo, a expropriacdo, a aumento das
relacBes assalariadas e a precarizagdo do trabalho tanto na cidade quanto no campo
(RAMAL, 2006, P 37).

Promover a perda de autonomia® dos camponeses € extremamente estratégico ao
grande capital, pois € um dos passos rumos a sua expansdo e com isso, promove tanto a
desestruturacdo das relacfes campesinas tradicionais, como também intensifica a precarizacdo
das relages econdmicas, politicas, sociais, religiosas e sociais nas cidades. Somando-se a esta

guestdo, Balsan destaca que

O répido processo de motomecanizagdo e 0 aumento da concentracdo fundiaria da
agricultura brasileira contribuiram para o intenso processo do éxodo rural e,
consequentemente, para a concentragdo populacional nos centros urbanos mais
industrializados, principalmente, Rio de Janeiro e Sdo Paulo. (EHLERS 1999, p. 40)
(BALSAN, 2006, p. 131).

Neste sentido, o grupo hegemonico da sociedade se apresenta como 0s detentores dos
meios de producdo, e desta forma, de posse de um poder adquirido historicamente que tem
Ihes permitido manipular diversas instituices em favor de seus projetos de vida. A escola,
por sua vez, apresenta-se como uma das instituicGes de maior disputa no cenario em questo,
pois o0 controle sobre 0s meios educacionais formais € uma das maneiras de propagar ideais, e

legitimar acdes de determinados projetos sociais, politicos, culturais, religiosos e econémicos.

3 A autonomia, isto é, a capacidade de um grupo de ‘dar a si préprio a lei’ (em outras palavras, de autogerir-se e
autogovernar-se, livre de hierarquias institucionalizadas e assimetrias estruturais de poder e da atribuicdo da
legitimidade do poder a alguma fonte transcendental e externa ao grupo), pode ser uma construcdo dificil e
delicada, mas j4 teve lugar inimeras vezes ao longo da historia [...J(SOUZA, 2009, p 68).
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Por sua vez, 0s camponeses aparecem neste contexto como um dos grupos antagdnicos
em disputa. Logo, se caracterizam como contra hegemonia pelo fato de buscarem por meio de
lutas e conflitos por terras, por educacdo, infraestrutura, cultura e etc., a efetivacdo de um
modelo de sociedade que os reconheca como seres construtores de suas historias, e desta
forma, buscam a efetivacdo de uma educacao que legitime as suas formas de vidas.

Neste contexto, pensar em um modelo de ensino que possibilite a valorizagéo da vida
em seus distintos modos, apresenta-se como de suma importancia aos camponeses. Desta
forma, refletir sobre Assisténcia Técnica de qualidade, instruida pelos principios camponeses,
tem sido uma das questdes fundamentais na valorizacdo e potencializacdo da vida nos
territorios camponeses, por meio da juncdo de saberes técnicos aos conhecimentos
tradicionais.

Desta forma, o problema central que estd em questdo é o exercicio do poder sobre os
recursos naturais como uma forma de manter um sistema de controle continuo sobre os mais
variados territérios e povos, acirrando 0 processo de concentracdo fundiaria e
consequentemente produzindo mais pobreza no campo e na cidade, uma vez que a expansao
dos desertos verdes apresenta-se como uma atualizacdo do modelo produtivo colonial sob a

influéncia da internacionalizagdo do capital financeiro por meio da producéo de comodities.

2.1 Os processos politicos educacionais do campo

No plano curricular as Escolas Familia Agricolas se apresentam como instituicdes
contra hegemonicas, além de terem surgido se propondo a atender as demandas historicas por
educacdao dos camponeses, tendo cada instituicdo uma forma especifica de resolver

politicamente as demandas de cada realidade. Isso porque

A surpreendente historia das EFA’s, conforme afirmagdes de Nové-Josserand
(1998), é mais que uma histéria de educagdo. E uma histéria que envolve as
problemaéticas relacionadas ao universo camponés nas suas dimensdes ecoldgicas,
politicas, econdmicas, sociais, profissionais e culturais (BEGNAMI, 2004, p, 03).

As Escolas Familias Agricolas nascem num movimento antagbnico ao campo
hegeménico, demandado pelas proposi¢cdes das comunidades camponesas em efetivar uma
ruptura pedagégica com o modelo de educacéo citadino estendido para o campo. Objetivando,
desde seu principio, partir da valorizagdo e preservacdo dos modos singulares de perceber e

lidar com o mundo dos povos do campo.
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O movimento da Pedagogia da Alternancia e as a¢fes politico-pedagégicas do MST.
A partir do final dos anos de 1960, iniciou-se a criagdo das Escolas Familias
Agricolas e das Casas Familiares Rurais, que trouxeram para o Brasil a Pedagogia
da Alternancia como uma importante estratégia educativa para o meio rural
(CAVALCANTE, 2011, p 04).

A Pedagogia da Alternancia surge na Franca e é resultado da luta camponesa, que
identifica a necessidade um modelo pedagégico que contemplasse a realidade do meio
agrario. Assim, j& nasce se propondo a algo novo, pois naquele contexto historico a educacéo
ainda ndo era acessivel a toda a populacdo. Com isso, a Pedagogia da Alternancia vem como
uma proposta de educacdo que valorize as culturas e saberes dos camponeses, que contribua

com a permanéncia no campo, rompendo totalmente com a ideia de que 0s

[...] pais, de fato, acreditavam que seus filhos para se formarem, para se tornarem
sabios e instruidos, deveriam necessariamente mudar para os grandes centros
urbanos. Assim, mais uma vez a terra tornava-se o oposto de sabedoria, de ciéncia,
de sucesso; mais uma vez celebrava-se o desquite entre cultura e agricultura
(NOSELA, 2014, p 46).

Neste sentido, falar em Educacdo do Campo é falar em desconstrucdo das
determinacOes histdricas atribuidas ao campo brasileiro e, logo, lutar pela expansdo dos
direitos humanos negligenciados a grande parcela da populacdo, sendo justamente por isso
gue enfrenta desafios constantes para sua efetivacao.

A oferta de ATER (assisténcia Técnica e Extensdo Rural) as comunidades campesinas
se constitui como um dos elementos defendidos pela Educacdo do Campo, uma vez que
assisténcia técnica em agropecuaria € um direito que os agricultores tém, mas que foi e é
negado historicamente pelo Estado brasileiro. Assim, a oferta de cursos técnicos em
agropecudria com principios agroecoldgicos pelos CEFFAs pode ser uma forma de
proporcionar assisténcia técnica as comunidades, por meio da formacéao de jovens do campo.

Segundo Castro (2015) os servigos publicos de ATER tém suas origens nas Ultimas
décadas do século XIX e inicio do XX, nos EUA. No Brasil, somente em 1940, “quando foi
criada a Associacao de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR) no estado de Minas Gerais, em
1948” (CASTRO, 2015, p 50). No Brasil esteve atrelado ao modelo de desenvolvimento
econdmico em expansdo no meio agrério, e logo, sendo privilégio de poucos.

A formacdo de profissionais de ATER pelos CEFFAs, pode ter um caréter de
fortalecimento do meio rural, por meio do entrelacamento dos saberes tradicionais com 0s

conhecimentos técnicos acumulados e, desta forma, tornando-se elemento relevante na
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construcdo de sistemas produtivos que comtemplem os modos de vidas em suas

peculiaridades.

Entende-se assim que a capacitacdo e educacdo compdem parte integrante do
desenvolvimento local sustentavel, devido ao seu carater formativo de troca e
producdo de conhecimentos, voltados para a pratica social cidadd. Este processo
deve estar oferecido a comunidade permanentemente, e suas metodologias deverdo
ser adequadas as suas necessidades (COUTO ROSA, 1999, p 08).

Como ja referenciado anteriormente as escolas que trabalham sob a Pedagogia da
Alternéncia tem se proposto, desde sua implantacdo no Brasil na década de 1960, ao
fortalecimento das comunidades locais, sobretudo no que se chama de Agricultura Familiar,

por meio da formacéo de jovens camponeses.

Desta forma, uma proposta de desenvolvimento local, que envolve o agricultor
familiar, deve contemplar um diédlogo onde o local ndo se torne um ponto isolado e
os produtos ndo se tornem mercadorias definidas pela circulagdo em cadeias
exteriores e desconhecidas dos produtores. O conhecimento limitado a quem se
encontra numa das pontas do processo forga a um descompasso entre quem produz e
guem compra ou intermedia o produto. A fragmentacdo do processo tende a isolar o
agricultor a torna-lo novamente um mero receptor de novos conhecimentos
(COUTO ROSA, 1999, p 02).

A Pedagogia da Alternéncia pode ter papel fundamental na manutencdo e
desenvolvimento dos sistemas dos povos camponeses, em relacdo aos projetos
desenvolvimentistas aplicados no meio agrario, principalmente ap6s o processo de
modernizacao da Agricultura resultante da revolucéo verde na década de 1960.

Durante o planejamento estratégico do Territério Médio Mearim realizado de 27 a 29
de janeiro de 2016, pela UFMA/NEDET*, Campus Bacabal, uma das questdes levantadas
pelos participantes € a falta de profissionais adequados, com sensibilidade para trabalhar com
a agricultura familiar.

A disjuncdo entre a existéncia de uma escola Familia Agricola fundada nos principios
da Pedagogia da Alternancia que se propde a formar sujeitos que possam contribuir com o

desenvolvimento humano local e auséncia de técnicos agropecuarios que atendam de forma

4 O Nucleo de Extensdo em Desenvolvimento Territorial (NEDET) € “um projeto de apoio & implantagdo de
Nicleos de Extensdo em Desenvolvimento Territorial” com ag¢des voltadas a pesquisa e extensio. E resultante da
“parceria do ministério da agricultura por intermédio da secretaria de Desenvolvimento territorial (STD), com
Diretoria de politicas para Mulheres Rurais e Quilombolas (DPMRQ), com o conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) e com a secretaria de Politicas para as Mulheres da
Presidéncia da Republica” (NEDET, 2016, p, 09).
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eficiente as necessidades e realidades camponesas no territorio Médio Mearim nos leva a
investigar de que forma o curriculo do CEFFA M. M. esta organizado.

Destacar a formacdo desses profissionais € sem sombra de ddvida extremamente
importante no contexto de ressignificacdo das fronteiras agricolas e do capital, pois como
educacdo significa promogdo de conhecimento e, considerando que conhecimento é poder,
entender como esses técnicos estdo sendo formados, tendo em vista que os mesmos podem ser
agentes de resisténcia e promoc¢do de autonomia da realidade campesina, como também,
podem ser sujeitos estratégicos para os grandes empreendimentos agricolas que necessitam de
estratégias variadas para fragilizar a vida no campo e consequentemente se instalarem.

Diante desse contexto de disputas hegeménicas ha muitos ideais e projetos de
sociedade em confronto e, principalmente no campo educacional, tendo em vista sua
centralidade politica. Desta forma, os ideais da Educacdo do Campo, assim como, o da
Educacdo Rural, se destacam neste processo por tratarem do mesmo fendémeno, mas sob
perspectivas divergentes.

Nesta discussdo, compreender a Educacdo do Campo e seus fundamentos, bem como,
sobre Educacdo Rural é fundamental para fomentar a discussdo que se pretende fazer e evitar

equivocos conceituais.

2.2 A estratégia da Educacao Rural no projeto Econémico Dominante

Recorrendo a historia da educacdo brasileira, é possivel constatar o descaso atribuido
ao meio rural. Segundo Cavalcante (2011), a primeira vez que a educacdo do meio rural
aparece no ordenamento juridico foi na constituicdo de 1934, e somente na década de 1950
foram criadas algumas acdes voltadas para a educacdo no meio rural, no entanto, direcionadas
apenas a alfabetizacdo. Por sua vez, na década de 1960, houve algumas iniciativas de
escolariza¢do no campo, mas rapidamente foram interrompidas pela ditadura militar.

A Educacdo Rural tem como uma de suas principais caracteristicas ser um modelo de
ensino alheio as especificidades dos grupos sociais envolvidos no processo educativo, pois
tem sido uma mera extensdo de um curriculo pensado para atender as demandas de expansao
do processo de industrializacdo das cidades, que ganhou for¢a no Brasil a partir da década de
1960. Desta forma, ao ndo contemplar os saberes e vidas dos territorios onde estdo
envolvidos, vem promovendo violéncias simbdlicas, politicas, psicoldgicas ao longo da
historia. Isso pelo fato de que “a concepcdao de educagdo que historicamente pautou as

iniciativas educacionais para o meio rural fundamentou-se no projeto de desenvolvimento
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modernizante da agricultura que tomou corpo no Brasil a partir da década de 60 do século
passado (CAVALCANTE; ROCHA, 2011, p,02).

Fator relevante nesta caminha é que a Educacdo Rural sempre esteve atrelada a logica
produtiva dominante. Justamente por isso busca ser altamente eficiente em transmitir de
forma coerente um conjunto de saberes acumulados sobre a vida na cidade, “enfatizando
como a vida no campo pode ser ruim”. Além disso, a desorganizacdo faz parte desse pacote
de ensino da Educacdo Rural, tendo em vista que esse modelo de ensino ndo busca a
promocdao da consciéncia da liberdade. Desta forma, ao propagar a ideologia de superioridade
das relacdes estabelecidas no ambito urbano sobre o meio rural, realiza ou da inicio a um
mecanismo de perda de saberes tradicionais acumulados, principalmente pelo processo de
éxodo rural que ocasiona uma ruptura no repasse desses conhecimentos as novas geracoes.

Assim, disseminar a ideologia da inferioridade, que as comunidades tradicionais
tendem a desaparecer com o tempo, faz parte dos projetos de sociedade defendidos pela
Educacdo Rural. Somando-se a esta questdo, Cavalcante (2011), destaca que para atender as
demandas do modelo de desenvolvimento dominante a Educacdo Rural propaga a
“compreensao do espago das comunidades rurais como local de atraso, de sujeitos ignorantes,
sem cultura, inferiores, tendente ao desaparecimento, nos quais ndo vale a pena fazer
investimentos” (CAVALCANTE; ROCHA, 2011, p, 02). Assim, a

[...] educacdo rural que conhecemos — uma educagdo minimizada, restrita as
primeiras séries do ensino fundamental; ofertada em escolas em condicGes precarias;
[...] Essa educacéo, longe de se colocar a servico da emancipacéo social, econdmica,
politica e cultural dos sujeitos do campo, historicamente se fez (e ainda se faz) a
servico dos interesses da classe dominante, porque domestica e descaracteriza os
sujeitos de sua identidade camponesa, confunde-os e faz-lhes submissos por meio do

sentimento de inferioridade (CAVALCANTE; ROCHA, 2011, p, 03).

Atrelado a isto, estar o fato de que € um modelo de educagdo tradicional,
hierarquizado e extremamente prescritivo, onde apenas a figura do professor € detentor do
saber. Desta forma, a Educagdo Rural imposta j& pronta aos sujeitos do processo educativo,
vem visando prescrever o conhecimento formal, objetivando a formagdo de mentes ajustadas
aos interesses e modos de vidas que melhor se encaixem nas relagfes de mercado capitalista.
Com isso, age na legitimacdo das expropriacdes historicas da classe hegemonica sobre os
territorios camponeses pela territorializacdo da alienacdo. Ou seja, se caracteriza como uma

pedagogia do Capital®.

5 Segundo Martins e Neves (2012) é uma estratégia utilizada pelo grupo dominante a fim de conseguir um
consentimento da sociedade sobre 0s seus projetos politicos.
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Neste sentido, a Educacdo Rural entra como elemento central no processo de
desvalorizacéo da vida no campo, dos saberes e modos de vida, bem como, as ancestralidades
dos povos camponeses. E justamente ao ndo considerar esses saberes no curriculo escolar de
uma escola do campo que esta sua “eficiéncia” e desta forma vem realizando o etnocidio de
diversos povos.

Assim sendo, a Educacdo Rural tem se apresentado como um modelo de ensino
tradicional e que tem potencializado as demandas de expansdo das fronteiras agrarias pelo
grande capital no meio agrario, tratando de fragilizar a vida no campo por meio da
disseminacdo de curriculos alheios as especificidades dos grupos camponeses, através da
desvinculacdo dos sujeitos de suas raizes e meio, tornando propicios esses territorios a

implantacdo dos grandes desertos verdes.

2.3 O Movimento politico da Educacao do Campo

Recorrendo a histéria da educacdo brasileira percebe-se que a educacdo em seus
primordios esteve e em sua maioria ainda esta voltada para atender as demandas das elites
sociais e econbmicas do pais. Desta forma, segundo Silva Filho et al (2014) “os debates
politicos em tornos da Educacdo disponibilizada aos movimentos camponeses tem se
constituido como bastante complicado e conflituoso™.

Neste movimento histérico de luta campesina, a Educacdo do Campo tem ganhado
relevancia nesse processo por defender um modelo de ensino contextualizado com as
especificidades dos grupos sociais envolvidos no processo educativo, tendo o respeito a
diversidade como um de seus fundamentos, bem como, a promocao de politicas de formacéo
de profissionais para atuarem na Educacdo do Campo. Além disso, outra caracteristica da
Educacdo do Campo é o respeito a identidade das escolas e comunidades, por meio da
incorporacdo das préaticas sociais nos dispositivos escolares.

Quando se fala em politicas educacionais direcionadas ao campesinato, percebe-se o
abandono quase que total desse setor. Na Constituicdo de 1934, ndo se dedica quase nada a
Educacdo para o Campo, falando apenas de forma superficial sobre o orgamento para
Educacdo Rural. Segundo Silva Filho et al (2014) a Constituicdo de 1937 ndo coloca a
Educacdo do Campo como algo relevante. Somente com a Constituicdo de 1988, houve uma
abertura dentro do cenério de politicas educacionais para as populacdes campesinas.

Nesta caminhada, fator relevante é a pressdo histérica dos movimentos sociais em

torno de uma educacdo que atendesse as demandas do campesinato, 0 que resulta em
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conquistas de suma importancia nessa trajetoria. A Lei 9.394 de 20 de Dezembro de 1996,
(LDB) apresenta-se como uma conquista importante nesse cendrio politico educacional para a

Educacao do Campo, pois em seu artigo de N° 28 afirma:

Art. 28. Na oferta de educacéo basica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptag@es necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

111 — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p, 16).

Outro aspecto historico de grande relevancia nessa trajetoria politica da Educacdo do
Campo, diz respeito ao decreto N° 7.352, de 4 de Novembro de 2010, que trata da politica de
Educacdo do Campo e do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA.
Logo em seu artigo 12 destaca que

Art. 10 A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da
oferta de educacgéo bésica e superior as popula¢fes do campo, e serd desenvolvida
pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacéo e o disposto neste Decreto. (BRASIL, 2010, p, 01).

Neste contexto politico educacional, a Educacdo do Campo se destaca por
protagonizar junto aos movimentos sociais campesinos a luta por um modelo social e politico
justo, por meio da defesa de um modelo pedagdgico que tenha um curriculo ajustado as
especificidades dos diversos grupos sociais envolvidos no processo educativo. Assim, a
Educacdao do Campo enquanto movimento e politica publica vem objetivando concretizar
educacdo de qualidade as populagcdes campesinas que historicamente estiveram as margens do
processo educativo.

Somando-se a esta questdo, Caldart (2012), afirma que “Nos debates que lhe tem
constituido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcdo de educacdo de
perspectiva emancipatdria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a construgdo social
humana de longo prazo” (CALDART, 2012, p, 262). Sendo assim,

A Educagdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posi¢do no confronto de
projetos de campo: contra a légica do campo como lugar de negocio, que expulsa as
familias, que ndo precisa de educagdo nem de escolas porque precisa cada vez
menos de gente, a afirmagdo da légica da producdo para a sustentagdo da vida em
suas diferentes dimensdes, necessidades, formas. E ao nascer lutando por direitos
coletivos que dizem respeito a esfera do publico, nasceu afirmando que ndo se trata
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de qualquer politica publica: o debate é de formar conteddo e sujeitos envolvidos. A
Educagdo do Campo nasceu também como critica a uma educagdo pensada em si
mesma ou em abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comeco para que o debate
pedagdgico se colasse a sua realidade, de relagbes sociais concretas, de vida
acontecendo em sua necessaria complexidade (CALDART, 2008, p 71-72).

Assim, a Educacdo do Campo nasceu objetivando fortalecer os sujeitos camponeses
para se constituirem como protagonistas na construcdo social do “bem viver®” como
alternativa a expropriagdo produtiva da l6gica hegeménica.

Neste contexto, lutar por Educacdo do Campo significa buscar a concretizacdo de um
direito basico e universal, que é a educacdo de qualidade, além de ser uma forma de
potencializar a busca por outros direitos fundamentais a vida em sua plenitude. Desta forma,
“a garantia de acesso diferenciado a educagdo [aos camponeses] ndo ¢ um privilégio, mas sim
uma politica que pode ser justificada racionalmente a partir de uma situacao de desigualdade”
(DUARTE, 2008, p 37).

A disputa hegemonica entre as confluéncias de ldgicas diversas em constante
confronto torna a educacdo elemento central nesse processo, pois a mesma € uma cria¢do da
modernidade e surge para atender as demandas do grupo hegemonico capitalista, desta forma,
a construcdo de tipos educacionais antagbnicos, apresenta-se como elemento de afronta ao
sistema dominante e de manutengdo da vida no territdrio camponés.

E neste contexto, a educacéo por ser essencial e fundamental na formagéo das pessoas,
tem se constituido como estratégica nos diversos projetos sociais em disputa. Por sua vez “A
subordinacdo da educacdo escolar aos interesses das classes dominantes e dirigentes
transforma a escola brasileira atual em sujeito politico estratégico na formacao de intelectuais
da nova pedagogia da hegemonia” (MARTINS e NEVES, 2012, p 544). Sendo justamente por
isso que “para a logica do modelo dominante, € a educacdo rural e ndo a Educacdo do Campo,
que deve retornar a agenda do Estado, reciclada pelas novas demandas de preparacdo de méo
de obra para os processos de modernizacdo e expansdo das relacdes capitalistas na agricultura
[..]” (CALDART, 2012, p, 260-261).

Desta forma, a Educacdo do Campo tem se apresentado durante sua curta historia
como uma proposta que objetiva a efetivacdo de igualdade plena entre homens e mulheres,
por meio da formacdo de jovens do campo, bem como, entre os sujeitos do Campo e das

cidades; rompendo com a ideologia de sobreposicéo do espaco urbano sobre o agrario.

6 O Bem Viver se constitui como ideal que defende uma forma de vida diferenciada da ldgica de vida
hegemonica e logo foge dos principios de “qualidade de vida” que se fundamenta no mercado. Além disso, a
perspectiva do Bem Viver baseia-se na reciprocidade, solidariedade e relacdo equilibrada com a Pachamama
(Mae Terra).
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O movimento por uma Educacdo do Campo busca a efetivacdo de um modelo
pedagogico que possa contemplar de forma pertinente as diversas realidades presentes em
cada comunidade, por meio da construcdo conjunta dos saberes curriculares de acordo com a
realidade e identidade de cada realidade.

Porque a Educacgdo do Campo busca a efetivacdo de uma sociedade mais justa, através
da adequacdo dos modelos pedagdgicos as especificidades dos grupos envolvidos no processo
educativo, faz-se fundamental compreender como tem se organizado uma instituicdo de
ensino que tenha fundamentos histdricos contra hegemdonicos, analisando como se da seu
modo organizativo que tem permitido caminhar em meio as conflitualidades e incertezas do
cenario politico educacional, neste contexto de crescimento dos olhares para a Educacdo do
Campo.

Assim sendo, realizar uma investigacdo dos documentos curriculares presentes na
histéria do CEFFA M. M. é uma forma de entender como se tem ocorrido essa caminhada
pedagogica de uma escola que se baseia na Pedagogia da Alternancia que se propde contra
hegeménica ao lado das comunidades campesinas. Despertando sobre 0s processos gque estao
implicitos neste percurso, tais como, os entraves resultantes da opcdo por esse modelo
pedagogico diferente da hegeménica.

Tendo ciéncia da fragilidade do sistema publico de ensino em grande parte do
territorio rural, entender como esta escola tem conseguido caminhar em meio as
conflitualidades e desafios que permeiam o sistema educativo apresenta-se de grande
relevancia neste contexto de expansao da Educacdo do Campo e de incertezas sobre o sistema
educativo.

Com isso, investigar como se da a organizacao curricular de uma escola do campo que
funciona sob o principio da Pedagogia da Alternancia é uma das formas de perceber como
tem sido organizadas as propostas educacionais e, logo, politicas, de uma instituicdo baseada

em um modelo pedagdgico antagnico; e como vem concretizando essa tarefa.
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3. As Relagdes de Hegemonia e Contra Hegemonia no Processo Constitutivo da
Educacéo

Historicamente, a sociedade tem sido marcada por fortes disputas e conflitos entre
grupos com propositos distintos ou fundamentados em formas desiguais de perceber o real. O
que tem tornado as relagBes sociais permeadas de hierarquias estruturais em cada periodo
historico.

Com a expansao das fronteiras do sistema capitalista de producdo no campo ha um
acirramento dos conflitos sociais, promovendo a marginalizagdo social de grande parte da
sociedade em beneficio do grupo detentor dos meios de producdo. Dessa forma, abre-se a
porta para o crescimento dos conflitos entre a classe hegemdnica e as hegemonias
antagoénicas.

E sabido que a sociedade tem sido marcada por fortes antagonismos sociais e a mesma
é composta disso, logo, tem passado por processos de construgdo e reconstrucdo de ideais
politicos — reflexo da propria instabilidade da politica - pois o proprio carater de instabilidade
possibilita um ressignificar constante.

Por sua vez, Gramsci percebe a relacdo hegemonica como uma forma de disputa entre
classes distintas, reconhecendo que h& mais de uma organizacdo hegeménica. Ou seja, trata da
questdo da dominacdo de um grupo em relacdo aos outros. Desta forma, a l6gica acumulativa
do capital proporcionou o desenvolvimento de uma classe hegemdnica extremamente
poderosa, que se apropriou dos meios de producéo, e logo, subjugou os demais grupos sociais
como forma de seguimento a acumulacdo produtiva do capital e consequentemente a
expropriacdo dos homens e mulheres do meio ambiente. Como grupo hegemonico dominante
que desenvolve um sistema de ideologias proprias da sua classe, tornando-a mais forte em
relacdo aos demais movimentos antagdnicos. Além disso, Alves (2010) destaca que segundo

Gramsci,

[...] € muito comum um determinado grupo social, que estd numa situacdo de
subordinagdo com relacdo a outro grupo, adotar a concep¢do do mundo deste,
mesmo que ela esteja em contradigdo com a sua atividade pratica. Ademais, ele
ressalta que esta concep¢do do mundo imposta mecanicamente pelo ambiente
exterior é desprovida de consciéncia critica e coeréncia, € desagregada e ocasional.
(ALVES, 2010, p, 74).

Por sua vez, o campo educacional € marcado por fortes antagonismos politicos,

ideoldgicos em constante movimento, e logo, na agdo contra hegemoénica a instituicdo de
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ensino pode exercer papel central e estratégico no processo de luta contra as relacdes de
subordinacdo, podendo ser um instrumento de enfrentamento das relacfes de opresséo (desde
que orientada para tal). Atrelado a isso, Gramsci (2010), destaca a necessidade da correlagédo
entre Teoria e Pratica como fundamento para a constituicdo de um “aparato hegemonico” que
possa constituir uma nova concepc¢ao de mundo; sendo justamente por meio da interacdo entre
0s saberes tedricos acumulados e sua relagdo/reflexdo na préatica que se podem desenvolver
estratégias de confronto e resisténcia.

Gramsci destaca a importancia da educacdo como ferramenta de construcdo de uma
nova vontade coletiva, tendo os intelectuais papel importante neste processo. Somando-se a
isto, Burity (1997) atesta que

Com Gramsci a hegemonia, ao passar do terreno ‘politico’ (no sentido leninista)
para o da lideranga "intelectual e moral”, amplia-se para além de sua referéncia
puramente classista (aliancas de classes), na medida em que exige um certo
‘consenso’ em torno de ‘ideias’ e ‘valores’ que atravessem posigdes de classe,
produzindo uma nova vontade coletiva (BURITY, 1997, p 12).

De acordo com Gramsci a consciéncia critica é alcancada por meio da disputa
constante de hegemonias, no ambito ético e politico. Tendo 0s movimentos sociais
camponeses organizado politicamente e realizado agdes antagbnicas ao grupo hegemaonico,
consideramos, neste estudo, como um movimento de carater contra hegemonico. Neste
sentido, a organizacdo politica das classes subalternas é de grande relevancia na construcédo de
propostas e ideais para que possam emergir novas formas de resisténcia ao modelo
hegemonico, pois sem uma prévia organizacdo politica corre-se o risco de ter um movimento
solto, sem proposicoes e acdes efetivas de rompimento com o sistema. Neste terreno, ampliar
as bases de discussdes nos movimentos sociais camponeses é de grande relevancia para se

fazer representar seus ideais sobre os quais a hegemonia seja exercida, pois segundo Alves

A ampliacéo da base social da classe fundamental, através de um sistema de aliancas
e a conquista de outros grupos pelo consenso, constitui aspectos fundamentais para o
estabelecimento de um aparato hegeménico. Desse modo, Gramsci aponta que a
questdo da hegemonia ndo deve ser entendida como uma questdo de subordinacdo ao
grupo hegemonico; pelo contrario, ela pressupde que se leve em conta 0s interesses
dos grupos sobre os quais a hegemonia sera exercida, que estabeleca uma relagéo de
compromisso e que faga sacrificios de ordem econdmico-corporativa (ALVES,
2010, p, 77-78).
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Nesta abordagem entende-se que a constituicdo de um novo bloco hegemonico
necessita reconhecer o0s interesses de outras hegemonias que partilham do objetivo de
rompimento com o estado de opressao, determinista do modelo hegemoénico dominante.

Tratar da conflitualidade entre as relagdes antagonicas, significa falar na disputa pelo
poder; assim sendo, a classe hegemonica dominante elabora um bloco ideolégico necessério a
sua manutencdo, envolvendo grande parte dos dispositivos midiaticos, instituicGes de ensino,
e 0s proprios subordinados na acdo hegemonica opressora, tendo ainda alianca com o Estado
como forma de dar os meios necessarios ao seu desenvolvimento. Nesta discussdo, ganha
relevancia o que Gramsci destaca como agéo contra hegemonica.

Assim como Galastri, Mészaros destaca que promover uma mudanga no modo de
organizacdo e producdo dominante exige romper por completo com tal sistema, tendo em
vista que a instauracdo de uma nova légica ndo pode se encaixar nas “estruturas” do sistema
dominante. As classes dominadas nao se “encaixam” como dirigentes de uma estrutura de
dominagdo construida originariamente contra seus interesses, dai a necessidade de erigir as
suas préprias (GALASTRI, 2014, p, 42).

O Estado como agente de grande relevancia no gque tange a organizacdo da sociedade,
tem executado a validacdo dos propoésitos da classe burguesa, promovendo o0s ajustes
necessarios as constantes ressignificacdes do capitalismo.

Nessa concepc¢do ampliada do estado, sociedade civil é o espaco principal para o
exercicio da funcdo hegemonica e a arena privilegiada da luta de classes (intra e
entre as classes), pela atuacdo dos chamados ‘aparatos privados de hegemonia’:
organizag@es nas quais se elaboram e moldam as vontades e com base nas quais as
formas de dominacdo se difundem, generalizando modalidades de convencimento
adequadas ao grupo ou fragdo dominante — convencimento que passa a ser, a partir
de entdo, tarefa permanente e fundamental da burguesia para fortalecer a sua
capacidade de organizar o consentimento dos dominados, interiorizando as relagGes
e préticas sociais vigentes como necessérias e legitimas (PRONKO; FONTES, 2012,
p, 389).

Justamente pelo fato de a classe social hegemonica conseguir promover a legitimagéo
da relacdo de opressdo utilizando de organizacgdes e instituicdes; se faz necessario tracar
estratégias com linguagem codificadas, propria dos movimentos contra hegemonicos, bem
como, promover a desnaturalizacdo das determinagdes e reagcdes de opressdo. Somando-se a
isso, Alves destaca que o modelo hegemonico alternativo tem por tarefa ndo apenas recriar
uma sociedade com fins de interesses camponeses, mas ‘“uma vontade coletiva nacional-
popular, e também organizar uma reforma intelectual e moral que possibilite, assim, a
superacgéo dos principios corporativos” (GRAMSCI, 1978 apud ALVES, 2010, p 77).
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Nesta perspectiva, a efetivacdo de um ensino que contemple a realidade dos sujeitos
envolvidos no processo educativo (neste caso especifico, dos camponeses), se constitui como
instrumento que possibilita aos subordinados desenvolverem consciéncia politica e serem
sujeitos que possam tracar estratégias de resisténcia e enfrentamento ao sistema dominante.
Neste caso, é uma forma de objetivar a sua autodeterminacdo como sujeito social. Desta
forma, uma educacao que ndo hipoteque os sonhos de criangas é pega chave nas a¢des contra
hegeménicas. Neste terreno, a escola pode ser um agente externo formador da consciéncia
critica e logo, agente de transformacao social (desde que orientada para tal).

A expansdo das fronteiras agricolas sobre terras tradicionais, indigenas, quilombolas,
assim como, de terras devolutas a partir da emergéncia das demandas oriundas do processo da
Revolucdo Verde (destacado anteriormente), acirra ainda mais as lutas e acGes contra as
relacBes de subordinacdo instaladas no campo brasileiro. Desta forma, na medida em que o
sistema capitalista de producdo promove expansdo de suas fronteiras, cresce
significativamente a indignacdo sobre tais relacOes de opressdo. Justamente por meio da
revolucdo democratica hd um aumento consideravel de antagonismos e da contestacdo das
relacBes vigentes. Neste terreno, os dispositivos midiaticos exercem papel essencial na
legitimag&o da expanséo das fronteiras do capital, reforgando em muitos casos, as relagdes de
subordinacdo, bem como, agindo para validar a cultura da opressao por meio da massificagdo
da ideologia dominante.

Portanto, ha uma forte disputa entre forcas hegeménicas no seio social, tendo um
destague no confronto entre a classe hegemonica e as relacdes antagbnicas que tem se
constituido em diversas formas de resisténcia, e logo, com a¢des que se equivalem na luta
contra hegeménica. Dentro desse terreno politico ideoldgico em confronto, as instituicdes de
ensino exercem papel central no que tanque a legitimacdo dos ideais hegemdnicos, assim

como, podem se constituir como ferramentas de fortalecimento de acdes contra hegemdnicas.

3.1 Cultura e formagcéo profissional

Essa formacgdo histérica nomeada de capitalismo tem conseguido se desenvolver
mesmo diante das constantes lutas de movimentos contra hegemdnicos, uma vez que adquiriu
elasticidade para se adaptar as novas formas de organizacdo social, bem como, das
transformacdes culturais que acontecem.

Além da diversidade cultural resultante em parte do processo de colonizacdo, o

etnocentrismo também chega junto com o pacote importado dessa acdo. Neste sentido, a ideia
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de sobreposicdo de culturas em que haja culturas alta, média e baixa foram bastante
propagadas de modo que ainda ha fortes resquicios na atualidade. Assim Gramsci destaca que

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber enciclopédico,
no qual o homem é visto sob a forma de recipiente para encher e amontoar com
dados empiricos, com fatos ao acaso e desconexos, que ele depois devera arrumar no
cérebro como nas colunas de um dicionario para poder entdo, em qualquer altura,
responder aos varios estimulos do mundo externo (GRAMSCI, 2010, p, 52).

Perder o habito de perceber o "outro” como desprovido de conhecimento e que deva
ser instruido para ser civilizado € deixar de falar da educacdo como pratica de deposito
(educacdo Bancaéria), que apenas serve de instrumento para transmissdo de ideias e instrugdes
que atendam os interesses de grupos sociais hegemonicos.

O caréater de sobreposicdo cultural estd estritamente vinculado com as relagcdes de
dominacdo vigentes historicamente, tendo em vista que somente uma parte da populacao teve
a oportunidade de participar dos saberes formais legitimados socialmente em cada momento
historico.

Gramsci reafirma a ideia de que cultura ndo € algo estatico e Unico, mas pelo contrario,

extremamente diverso. Neste contexto,

A cultura é uma coisa bem diversa. E organizago, disciplina do préprio eu interior,
¢ tomada de posse da propria personalidade, é conquista de consciéncia superior pela
qual se consegue compreender o proprio valor historico, a prépria funcéo na vida, os
préprios direitos e os préprios deveres (GRAMSCI, 2010, p, 53).

Em muitos casos a relacdo de opressdo também se relaciona com a ideia de negacao
cultural, tendo em vista que s6 a cultura da elite é aceita e naturalizada como essencial a vida
em sociedade. A rejeicdo cultural do Outro é uma relacdo que tem vaérios efeitos, o
preconceito e a estigmatizacdo de culturas que estdo as margens da sociedade fazem parte
desse processo. Sabendo disso, pensar um modelo de educagcdo que se fundamente na
realidade cultural em que esté inserida é um passo de suma importancia ao rompimento com a

concepgdo etnocéntrica. Ainda no terreno educativo, segundo Forquin

[...] os contetidos do ensino sdo o produto de uma selegdo efetuada no seio da
cultura. Isto significa que ndo se ensina tudo o que compde uma cultura, e que toda
educacdo realiza uma combinacdo particular de énfase sobre algumas coisas e de
omissdes de algumas outras coisas. Nesta perspectiva, a cultura é considerada como
um repertério, um fundo, um tesouro no interior do qual a educacéo efetua, de certo
modo, extratos para fins didaticos. A cultura é, neste sentido, o objeto de selecdo
operada no interior da cultura, para e pelo ensino, corresponde a principios € a
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escolhas culturais fundamentais, ligadas, alids, as escolhas sociais que governam a
organizacao pratica do sistema educativo (FORQUIN, 1993, 37-38).

A cultura apresenta-se como elemento fundante e estruturante do sistema educativo,
sendo um conjunto riquissimo e diverso que deve ser levado em consideracdo no momento da
construcdo curricular de qualquer sistema educativo formal. E de acordo com as palavras de
Forquin, ha uma selecdo dentro e entre as culturas existentes sobre o que deve ser repassado
na educacdo escolar de sujeitos em formacdo. Neste contexto, ha uma negacdo de aspectos
culturais dos grupos sociais subalternos a cultura dominante, e com isso, contribuindo com o
processo historico de opressao atribuido a cultura africana e afrodescendente, indigena,
quilombola, camponesa, e etc.

Por outro lado, o reconhecimento dos aspectos culturais das classes subalternas por
propostas educativas antagénicas ao modelo de educacéo tradicional, faz-se necessario e de
grande relevancia na mudanga em longo prazo das relagdes de poder vigentes.

O movimento camponés ao lutar por uma politica publica de Educacdo do Campo
compreende que por meio de educac¢do de qualidade pode potencializar o antagonismo através
da formacdo de homens e mulheres do campo, pois essa matriz educativa busca efetivar a
longo prazo, uma mudanca social nas rela¢bes vigentes utilizando-se de um modelo
pedagdgico que contemple a cultura e os sujeitos locais.

Por sua vez, a Educagdo profissional tem sido fonte de fortes discussdes nos dois
ultimos séculos, principalmente por poder contribuir com a lgica expansiva de acumulagédo
do capital, e com isso, esteve sendo disputada constantemente pela classe hegemdnica
dominante e entre 0s movimentos antagbnicos ao sistema em destaque.

Nesta discussdo, relaciona-se ainda a questdo da educacgdo politécnica ou tecnoldgica,
bem como, o trabalho como principio pedagdgico. Esses trés elementos se relacionam em

volta da questdo educativa e do trabalho. Segundo Frigotto (2012),

A compressdo adequada do sentido de educacgdo politécnica implica situa-la como
resultado de um embate dentro de um processo histérico que padece, até o presente,
da dominagdo de uns seres humanos sobre os outros, e, consequentemente, situa-la
na constituicdo das sociedades de classes e de grupos sociais com interesses
inconcilidveis e antagdnicos (FRIGOTO, 2012, p, 272).

Por conta do sistema capitalista de producdo necessitar de méo de obra para atender as
suas demandas produtivas, a educagédo tem sido extremamente estratégica no fornecimento do
pessoal necessario as suas acgdes. Justamente por isso que a concepcdo de educagdo esteve

marcada com a dualidade entre ensino elitista e para as massas. Ou seja, a dualidade entre
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trabalho intelectual e bracal’ se estabelece e é legitimada por muito tempo. A relagdo entre
trabalho e educacao esta presente de forma bastante incisiva nas praticas sociais e assim, “um
olhar atento sobre a historia [...] revela que duas praticas sociais, ainda que diversas,
coexistem em todas as formas de sociedade: o trabalho e os processos educativos”
(FRIGOTTO, 2012, p, 273).

Recorrendo a historia, percebe-se que foi travada uma forte discussdo em relagédo a

dualidade apresentada acima. Atrelado a isto, Pereira destaca que

Orientado pela dualidade pautada pelo lugar a ocupar no modo de producdo
capitalista, o ensino secundario, com formagdo humanistica e cientifica (classico e
cientifico), continua a preparar para a universidade e 0 ensino técnico-
profissionalizante esta voltado para a formacdo do trabalho. Define-se, com isso,
uma hierarquia do acesso a oportunidades e postos de mando na sociedade, com uma
clivagem de classe que ndo escapa a andlise critica, tendo ao fundo uma bem nitida
divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual (PEREIRA, 2012, P, 286).

Relacdo que reforca as hierarquias sociais, politicas, econémicas e até culturais, onde
apenas uma parcela da populacdo consegue ter acesso a educacdo formal. Portanto, é dentro
desse emaranhado de forcas antagbnicas em disputa que se estabelecem o0s processos
formativos, que séo centrais na legitimacgéo de ideologias, valores, conhecimentos e etc. Com
isso, “a educacdo politécnica resulta, assim, no plano contraditério da necessidade do
desenvolvimento das forcas produtivas das relagdes capitalistas de producdo e da luta
consciente da necessidade de romper com os limites intrinsecos e insanaveis destas mesmas
relagoes” (FRIGOTTO, 2012, p, 273).

Os instrumentos ou mesmo a educacdo que se propde a romper radicalmente com o
modelo hegemonico dominante “[...] se forjam no plano real e contraditorio das relagdes
sociais capitalistas. Assim, o carater mais ou menos verdadeiro ou que anuncia o germe do
novo se manifesta na expressao de educagdo politécnica ou tecnoldgica” (FRIGOTTO, 2012,
p, 276).

Dentro desta perspectiva, educacdo politécnica apresenta-se nesse momento histérico,
como forma de retratar os interesses da classe trabalhadora, promovendo o rompimento da
dualidade historica entre trabalho intelectual e manual; fugindo da logica preparatoria do

pessoal necessario a maquina do capital e reafirmando o “[...] dominio dos fundamentos

" “Segundo Gramsci, essa distingdo ¢ ideologica, na medida em que desvia a atengdo das fungdes reais, no
interior da vida social e produtiva, para os “aspectos técnicos” do trabalho. Em qualquer trabalho fisico, até
mesmo no mais degradante e mecéanico, existe um minimo de atividade intelectual. Assim, portanto, podemos
dizer que todos os homens sdo intelectuais: porém nem todos exercem a fun¢éo de intelectuais na sociedade. Néo
existe atividade humana da qual se possa excluir absolutamente alguma participacao intelectual: ndo € possivel
separar o homo faber do homo sapiens”( GRAMSCI, 2010, p, 21).
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cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno na

relag@o entre educagdo, instrugdo e trabalho [...]” (FRIGOTO, 2012, p, 277) Grifos do autor.
A perspectiva dual de educacao técnica dissociada do ensino médio sustenta a ideia de

classes superiores e inferiores, e logo, de culturas maiores e menores no seio social, pois

reduz a maioria da populacdo como uma pedra que deve ser esculpida para ser (til.

No cendrio atual, cabe ainda ressaltar experiéncias educativas na educacdo
profissional pautadas por outros rumos e fins que ndo sejam os da reproducdo de
desigualdades sociais. Como exemplo, a educacdo profissional reivindicada pelos
campesinos, que une a triade ‘campo, politicas publicas e educacdo’ principios
como: o trabalho como principio pedagégico [...] o encontro com a educacdo
politécnica; a técnica e a ciéncia como produtoras de tecnologias sociais; a cultura
como principio pedagdgico; e a relagdo campo cidade de modo critico, ao pensar a
totalidade da formagdo da classe trabalhadora brasileira (PEREIRA, 2012, p, 289).

A Pedagogia da Alternancia aparece nesse sentido como ferramenta de ensino que
pode concretizar uma educacdo profissional no campo, em uma perspectiva educativa
antagbnica a do modelo hegemonico dominante. Vale destacar que uma educacao profissional
do campo ndo se restringe exclusivamente a cursos voltados a agricultura, mas pode ter um

direcionamento para gestéo, educacéo, turismo e etc.

Por fim, a educacdo profissional, como aquela reivindicada e construida como
resisténcia — reacdo e criacdo — pelos movimentos dos trabalhadores campesinos no
contexto das lutas pela Reforma Agraria, pela terra e pelos direitos sociais, politicos
e culturais, nesta formacdo chamada capitalismo, é criagdo coletiva e resposta critica
as politicas governamentais hegemdnicas destinadas a formagdo dos trabalhadores.
Tem como norte uma educacgdo profissional campesina, critica de um projeto de
educacao rural que vislumbra a formacédo dos trabalhadores do campo em funcéo da
dindmica do capital, que aparta a relagdo campo cidade, colocando em posicéo
subalterna os valores éticos, politicos culturais e econdmicos em relacdo aos valores
e a producéo da vida na cidade (PEREIRA, 2012, p, 291).

3.2 Os aspectos metodoldgicos da pesquisa

O processo de redemocratizacdo pos-ditadura militar da década de 1980 no Brasil
proporciona um revigoramento de movimentos sociais e o0 reconhecimento de distintas novas
identidades, “[...] demandas, movimentos e atores sociais [...] que escapavam, em grande
medida, ao alcance das ferramentas de analise social oferecidas pelas perspectivas
tradicionais, predominantemente economicistas, classistas, institucionalistas e/ou
funcionalistas” (OLIVEIRA, OLIVEIRA, MESQUITA, 2013, p, 1328). Segundo os autores, a
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emergéncia de tais forgas antagbnicas de acgdes contra hegemonicas apresenta-se neste
contexto como uma larga e fértil possibilidade de pesquisas.

Diversos sdo os métodos de pesquisa que podem ser utilizados como ferramenta de
investigacdo social; algumas com abordagens quantitativas, ou qualitativas ou mesmo uma
mescla dos dois. Por sua vez, a teoria do discurso de Laclau e Mouffe apresenta-se como um
dos métodos de investigacdo de destaque no que tange a compressao dos discursos como

objetos de pesquisa. Assim,

[...] a teoria do discurso de Laclau e Mouffe fornece aos analistas e pesquisadores do
campo da educacdo recursos conceituais e interpretativos importantes para investigar
até que ponto e como essas demandas e identidades se apresentam — mesmo que de
forma marginal e/ou clandestina — nos contextos educacionais (OLIVEIRA,
OLIVEIRA, MESQUITA, 2013, p, 1328).

A teoria do discurso de Laclau e Mouffe ganha destaque no cenario educacional por
proporcionar recursos interpretativos que podem contribuir com a investigacdo dos discursos
que estdo nas entrelinhas dos documentos curriculares, bem como, identificar os que deram

sustentacdo aos seus processos de formulacéo:

O termo discurso é utilizado por Laclau e Mouffe, numa primeira aproximagao, para
destacar "o fato de que toda configuracdo social é significativa" (1990, p.100). Ou
seja, que o sentido dos eventos sociais ndo esta dado em sua pura ocorréncia, em sua
positividade, ou ainda que o sentido dos objetos do mundo fisico nédo lhes é inerente.
Um objeto esférico chutado numa rua e num campo de futebol corresponde ao
mesmo acontecimento fisico, mas ndo possui 0 mesmo sentido nos dois casos. O
objeto s6 € uma bola de futebol no contexto de um sistema de regras e relages com
outros objetos. Da mesma maneira, um diamante no fundo de uma mina e numa
joalharia é o mesmo objeto, mas ele s6 € mercadoria no contexto de um determinado
sistema de relagBes sociais. Uma reunido de pessoas num estadio pode ser uma
assembleia sindical, uma concentragdo evangelistica, uma torcida de futebol ou um
comicio partidario (BURITY, 1997, p 06).

Neste sentido, o discurso apresenta-se como uma caracteristica intrinseca as relagdes
sociais, e desta forma, as configuragdes do social sdo produzidas por discursos. Nesta
perspectiva, ndo se pode tomar um objeto como algo estatico e dado, mas pelo contrério, é um
conjunto articulado de relagdes que constituem determinado objeto. Neste terreno, Laclau e
Mouffe colocam uma flutuagdo dos discursos que constituem as relagdes sociais.

Realizar uma investigacdo no campo educacional da Educacdo do Campo, sob tal
perspectiva metodologica é uma forma de compreender os discursos que estdo em volta de
determinado projeto educativo e, sobretudo, social. Desta forma, é possivel compreender

como se organizam curricularmente as escolas baseadas na Pedagogia da Alternancia;
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compreendendo como se ddo as proposi¢cOes educacionais desse modelo. Pois “a
discursividade ¢ uma condi¢do ontoldgica de constituicdo de todo o objeto e de toda a
realidade experienciada pelos sujeitos” (OLIVEIRA, OLIVEIRA, MESQUITA, 2013, p,
1329).

A anélise discursiva reconhece que as praticas sociais estdo em constante movimento,
tendo variagdes constantes nas suas proposi¢oes, assim como, as formas de concebé-las. Neste
sentido, os resultados de uma pesquisa sobre uma escola que se paute na Pedagogia da
Alternancia, ndo significam que se apliquem as demais instituicbes que organizam o seu
modelo pedagdgico pelo mesmo referencial. Além disso, as problematicas podem ser

variadas. Assim,

O sistema de diferencas/relagdes constituido pela linguagem (no sentido de
fala/escrita), ao invés de ser o modelo da realidade social, antes retrata o carater de
toda estrutura significante, por consequéncia, de toda estrutura social. A existéncia
(objetiva) de qualquer objeto esta sempre ja involucrada, ou melhor, investida de um
sentido relativo a posicdo que ocupa num sistema de diferencas. Este investimento
de sentido, esfera do discursivo, é o que constitui o ser daquele objeto. Desta forma,
fora de qualquer contexto discursivo os objetos s6 tém existéncia: ‘0 discursivo é co-
extensivo ao ser dos objetos - o horizonte, portanto, da constituicdo do ser de todo
objeto’ (1990, p.105; BURITY, 1997, p 07).

O fato é que a andlise de um objeto tendo como metodologia a teoria do discurso
apresenta-se como de grande relevancia na investigacdo das praticas educativas, pois é uma
forma de compreender como os discursos agem no processo de ensino, vislumbrando discutir
os conflitos politicos, culturais, éticos, religiosos e etc.

Sabendo que cada objeto se constitui como tal, por meio de um conjunto vasto de
discursos e nada na sociedade é dado e estatico, o presente estudo busca realizar uma
investigagdo nas praticas curriculares do CEFFA M. M. percorrendo as entrelinhas
documentais e logo, discursivas, da instituicdo, como uma maneira de compreender 0s

discursos que formam a base de sustentacdo do ensino da instituicdo em destaque.

3.3 Curriculo como forma de organizacgéo do ensino

Diante desse contexto e tendo em vista que o processo de colonizacdo que o territorio
que hoje se constitui brasileiro sofreu a partir de 1500, entender a escola como resultado dessa
acao colonizadora, e logo, como elemento fundamental para a implantagdo dos projetos dos
colonizadores, faz-se necesséario para a compreensdao das relagbes que permeiam o sistema

educativo. Desta forma, a escola enquanto instituicdo legitimada a transmitir conhecimento se
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configura no contexto colonial como uma instituicdo de imposicao cultural e de saberes, pois
0 ato colonizador ja é uma imposic¢do sobre o Outro.

Neste sentido, a escola enquanto invencdo urbana com o objetivo de tornar as pessoas
civilizadas é direcionada desde seu principio as elites; como instituicdo detentora do saber e
autorizada a transmitir os conhecimentos “legitimos”.

Por sua vez, Apple (1994) enfatiza os aspectos que se localizam em volta do processo

de escolarizacéo, assim, coloca a seguinte questéo:

Que tipo de conhecimento vale mais?’. Embora parega, a pergunta ndo ¢ nada
simples, pois os conflitos acerca do que deve ser ensinado sdo agudos e profundos.
Nao se trata ‘apenas’ de uma questdo educacional, mas de uma questdo
intrinsicamente ideoldgica e politica. Quer reconhegamos ou néo, o curriculo e as
questbes educacionais mais genéricas sempre estiveram atrelados a histéria dos
conflitos de classe, raca, sexo e religido [...]. (APPLE, 1994, p 39).

Neste sentido, Apple destaca que dentro do processo de escolarizacdo uma das
questdes principais gira em torno do conhecimento que tem mais importancia para ser
transmitido as novas geragdes. Justamente por isso, 0os conflitos politicos e ideoldgicos que
produzem o processo educativo, historicamente sdo acirrados e densos, pois esta em jogo nada
mais nada menos que o processo de socializacdo secundaria das novas geracdes, com isso,
ofertar um ensino de acordo com o0s propoésitos dos grupos sociais hegemonicos, significa
marginalizar as minorias sociais que sdo negligenciadas historicamente, legitimando o estado
de opressdo e desigualdades sociais instaladas, numa estratégia fundamental ao projeto

produtivo dominante. Além disso,

Quando a isso se acrescenta a imensa pressao, exercida sobre o sistema educacional
em muitos paises, para que as metas das empresas e das inddstrias se tornem os
objetivos principais, se ndo 0s Unicos objetivos da formac&o escolar, entdo a questdo
ganha ainda mais relevancia (APPLE, 1994, p, 40).

Neste contexto, o curriculo apresenta-se como este espaco em que diversos grupos
sociais buscam a legitimacdo de seus projetos de mundo. Justamente ai que residem fortes
conflitos em torno da construgdo curricular das instituicdes de ensino, pois a organizagédo
curricular “[...] nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele é sempre parte de uma tradi¢éo
seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo” (APPLE, 1994, p, 59, grifos do autor).
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Por historicamente a escola ter sido um instrumento de legitimacdo dos ideais e
projetos do grupo hegemonico dominante, quando 0s grupos camponeses resolvem criar sua

prépria escola realizam um deslocamento historico no modelo de escola moderna. Pois,

[...] O fato de que discutir sobre o que acontece, e 0 que pode acontecer e o que
deveria acontecer em salas de aula ndo é o mesmo que conversar sobre o tempo.
Estas discursfes sdo fundamentalmente sobre os sonhos, os temores e as realidades
[...] de milhares de criancas, pais e professores (APPLE, 1994, p, 41).

Dar um direcionamento democratico e libertador a educacédo para os sujeitos do campo
é sem sombra de duvidas elemento necessério, assim como, outros grupos sociais tidos como
minoritarios, tendo em vista que estes estiveram as margens do processo educativo e em sua
maioria ndo tiveram a oportunidade de serem protagonistas na construcdo de conhecimento
“formais”. Segundo Apple, (1994) isso se da pelo fato de a educacdo estar durante muito
tempo a servicgo da reproducdo das relagdes sociais vigentes, contribuindo com a validacéo da
cultura da opresséo. Sendo justamente por isso que 0s movimentos camponeses disputam a

escola. Além disso,

[...] € vital perceber que, embora nossas institui¢des educacionais de fato operem
para distribuir valores ideoldgicos e conhecimento, sua influéncia ndo se resume a
isso. Como sistema institucional, elas também ajudam, em dltima andlise, a produzir
o tipo de conhecimento (como se fosse um tipo de mercadoria) necessario a
composic¢des econdmicas, politicas e culturais vigentes (APPLE, 1994, p, 45).

De acordo com Alves (2010, p, 75), “Para Gramsci, a consciéncia critica é obtida
através de uma disputa de hegemonias contrastantes, primeiro no campo da ética, depois no
ambito politico, culminando, finalmente, numa elaboracdo superior de uma concepcdo do
real”. Assim, a formagdo da consciéncia critica dos sujeitos camponeses se da justamente por
meio das disputas hegeménicas em movimento, possibilitadas por meio da acdo educativa de
seus movimentos sociais.

Investigar o curriculo de uma instituicdo de ensino € uma forma de compreender os
propdsitos da mesma com 0s sujeitos que se propde atender, e com isso, entender o contexto
cultural e politico em que estd se situando. Percorrer as entrelinhas desses documentos é
fundamental para se entender as ideologias e propostas que estdo em jogo constante, dentro do
processo educativo. Além disso, “O estudo das praticas curriculares nas ultimas décadas
demonstra uma consideravel atengdo para com as relagdes estabelecidas entre o
conhecimento, o curriculo prescrito e sua concretizagdo no cotidiano educacional” (FELICIO;
POSSANI, 2013, p, 130).
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E importante compreender que os documentos curriculares das instituicdes de ensino
apresentam um conjunto de anseios pensados por um grupo social para atender um publico
em um contexto historico especifico. Desta forma, os curriculos sdo uma diretriz para os
profissionais da educacdo. No entanto, esse conjunto de objetivos tracados em um documento
n&o significa a sua concretizacdo no plano real, pois entre 0s anseios e a concretizagdo de um

curriculo ha um logo caminho a ser percorrido.

Sendo assim, o curriculo, enquanto pratica, é um campo privilegiado para analisar as
contradicBes entre as intencGes e a pratica educativa que esta para além das
declarag@es, dos documentos, da retdrica, uma vez que nas propostas de curriculo se
expressam mais os anseios do que as realidades. Contudo, sem considerar as
interacBes entre esses aspectos, ndo se pode compreender o que aprende e 0 que
acontece realmente nos contextos educacionais. Assim, para tornar nitida a realidade
curricular é necessario compreender 0s contextos e as praticas que nele interagem
(FELICIO; POSSANI, 2013, p, 131).

Desta forma, pensar em realizar uma investigacdo no plano curricular em escolas que
utilizam a Pedagogia da Alternancia como modelo pedagdgico é uma tarefa complexa, tendo
em vista que cada escola terd uma organizacéo curricular propria, formulada em um contexto,
historico, politico, social unico.

Segundo Apple, [...] “a decisdao de se definir o conhecimento de alguns grupos como
digno de ser transmitido as geracdes futuras, enquanto a historia e a cultura de outros grupos
mal veem a luz do dia, revela algo extremamente importante acerca de quem detém o poder
na sociedade” (APPLE, 1994, p, 42). Com isso, a selecdo dos pontos a serem enfatizados, seja
direta ou indiretamente, em uma instituicdo de ensino pode ter muito a ver com as relacées de
poder existentes, bem como, das conflitualidades em jogo em cada territorio. E neste sentido,
ha disputas em torno do processo de construcdo curricular das instituicdes de ensino, tendo
destaque as que se localizam geografica e politicamente no campo, tendo em vista a
centralidade que 0 mesmo tem ocupado na economia nacional.

Desta forma, as organizacdes curriculares das escolas Familias Agricolas que se
baseiam na Pedagogia da Alternancia ganham destaque por se proporem a retratar anseios da
realidade camponesa em que estdo envolvidas, e logo, ganham proporcdo nas acOes
antagbnicas, por buscar historicamente mostrar que 0s sujeitos do campo podem ser
construtores e reconstrutores dos seus sistemas educativos, bem como, das suas relacdes
econbmicas e politicas.

Entrar nessa investigacdo curricular tem a ver com lidar com jogos politicos em

constante movimento, que tem como plano de fundo uma forte disputa ideologica e
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consequentemente de poder. Isso pelo fato de o dominio ou mesmo a interferéncia sobre a
organizacdo educacional de uma dada regido ou mesmo de territério pode significar para o
grupo dominante a possibilidade de concretizacdo de seus projetos. Por sua vez, as escolas
Familias Agricolas ao produzir um curriculo fundamentado nos principios da Pedagogia da
Alternancia pode ser agente de resisténcia frente as proposi¢des das forcas hegeménicas que
tem se apresentado constantemente aos territorios camponeses.

Esse confronto em torno do processo educativo se da pelo fato da escola ser uma
instituicdo de forte interferéncia “[...] no plano ideoldgico, cultural ¢ econémico [...]”
(APPLE, 1994, p,46) e consequentemente a fortes relacdes de poder carregadas de ideologias
que disputam o controle ou mesmo uma pequena participacdo na gestao da educacéo.

Por sua vez compreender o aspecto cultural em que cada curriculo se situa se mostra
relevante, tendo em vista que o curriculo surge tendo como pano de fundo o aspecto cultural.
E assim, partindo de uma perspectiva multicultural h& curriculos, e ndo um curriculo

formatado para toda a populacao.

Neste sentido pode-se dizer perfeitamente que a cultura é o conteido substancial da
educacdo, sua fonte e sua justificativa Gltima: a educacéo ndo é nada fora da cultura
e sem ela. Mas, reciprocamente, dir-se-4 que € pela e na educagdo, através do
trabalho paciente e continuamente recomegado de uma ‘tradi¢io docente’ que a
cultura se transmite e se perpetua: a educagdo ‘realiza’ a cultura como memoria
viva, reativacdo incessante e sempre ameacada, fio precario e promessa necessaria
da continuidade humana (FORQUIN, 1993, p, 14).

Neste processo, entender a cultura, e logo o contexto em que uma instituicdo de ensino
estd localizada é sem sombra de davidas de suma importancia na investigacdo de qualquer
sistema educativo, pois € um passo significativo rumo a compreensdo das disputas ideoldgicas
e de poder que estdo em constante luta pelo comando do processo educativo. Desta forma, é
uma maneira de compreender as forgas hegemonicas em disputa.

Diante do exposto, nosso objetivo de pesquisa se constitui como compreender as
disputas hegeménicas no curriculo da CEFFA. Pois, “[...] 0 curriculo é uma questdo de saber,
identidade e poder (SILVA, 2005, p. 147) ” e sabendo que 0 curriculo se constitui como um
conjunto de elementos resultantes de relacbes de dominacdo em disputa, e logo, podem
expressar anseios e demandas de um grupo determinado, sendo em grande medida a
representacdo do processo de dominacdo econdmica. Temos como objetivos especificos:
identificar os enunciados que retratam as lutas hegemonicas presentes nos documentos da

CEFFA; bem como, analisar a dindmica dos enunciados com as proposi¢Oes e histéria da
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instituicdo; por fim, problematizar os enunciados em relagdo com as ac¢des formativas dos
técnicos de ATER.
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4 Disputas hegemonicas no Curriculo da CEFFA M. M.

O processo de socializagdo realizado nas instituicdes de ensino tem sido
historicamente motivo de fortes debates e conflitos principalmente por ser um territorio
politico de relevancia na efetivagdo de projetos societarios.

Como destacado anteriormente, o curriculo se constitui como esse conjunto de
conhecimentos que retratam e expressdo de diversas formas e relacbes de poder em disputa.
Sendo desta forma, um territrio sempre em movimento e sobretudo em disputa. Pois como
destaca Apple (1994), o curriculo nunca é neutro e sim a culminancia de um processo de
selecdo. Atrelado a isto, Silva (2005, p. 147), destaca que “o conhecimento corporificado no
curriculo carrega as marcas indeléveis das relac6es sociais de poder.”

Justamente por estes fatores que se busca identificar os discursos hegemdénicos
presentes no plano curricular da CEFFA, afim de poder analisar de que maneira esses
discursos agem, tendo em vista as proposicdes e histdria da instituicdo e como estes discursos
implicam no processo de formacao de jovens camponeses em técnicos de ATER.

Como forma de organizacdo do texto, dividimos essa Ultima etapa do estudo em
alguns momentos como forma de facilitar a estruturacdo e compreensdo dos resultados da
pesquisa. Com isso, o capitulo se divide da seguinte forma: as origens do processo de conflito
histérico com o modelo educacional hegemonico, que vai tratar de situar o leitor sobre como
se deu esse processo inicial de luta e sua relacdo de disputa com o modelo de educacdo
tradicional. Em diante, falaremos sobre a Pedagogia da Alterndncia como a forma de
organizacdo do ensino na instituicdo em destaque. Por fim, destacaremos os dispositivos
pedagdgicos presentes nos documentos curriculares da CEFFA que se propde a estruturar as
acOes de ensino da escola.

A escola em andlise situa-se em um territério marcado historicamente por fortes
conflitos fundiarios, como resultado da afirmacdo politica da forca camponesa, que se
concretiza politicamente por meio da formacao de filhos de camponeses de diversos locais do

estado.
4.1 As origens do processo de conflito historico com o modelo educacional hegemonico
Entende-se que analisar o processo de surgimento do CEFFA M. M. é de grande

relevancia para compreender sua presenca como estratégia de disputa hegemonica no

territério educativo. Compreender os anseios e demandas colocados no contexto de
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surgimento do CEFFA possibilitam entender a caminhada da escola e como se organiza
atualmente. No caso do CEFFA M. M. se destacam as intencbes de camponeses e
organizagdes, que vivenciaram um forte conflito fundiario® e sentiram a necessidade da
existéncia de uma escola que atendesse as demandas educacionais camponesas. Assim, “O
CEFFA M. M. ¢é resultado de uma mobilizacdo de agricultores familiares, liderangas
comunitérias, sindicais, associag¢des, pessoas e entidades comprometidas e preocupadas com o
desenvolvimento sustentavel desta regido” (ACEMEP, 2016, p, 02).

Vale destacar que as discussdes em torno da necessidade de uma escola que atendesse
as demandas por educacdo para a regido, passaram a vigorar apds o encerramento do forte
conflito fundiario que aconteceu na década de 1980. A partir de entdo, varias organizagdes,
associacOes, entidades passaram a refletir sobre a criacdo da instituicdo de ensino médio
antagbnica ao modelo de educacdo formal tradicional. Discussbes que se pautavam na
necessidade de continuagio do trabalho de outra instituicdo de ensino® fundamental que
utiliza 0 modelo da Pedagogia da Alternancia como fundamento. Dessa forma,

As discussdes vém acontecendo desde 1997, a partir da constatacdo de que a maioria
dos alunos egressos dos CEFFAs do Ensino Fundamental estariam sujeitos a voltar
ou continuar seus estudos nas escolas tradicionais, provocando assim mudancgas ou
distorgbes do processo formativo daqueles que desejam continuar morando e
produzindo no campo, j& que se trata de principios tedricos e metodolégicos
diferentes que ndo atendem aos interesses especificos da Educacdo Rural
Profissionalizante. (ACEMEP, 2016, p, 02)

Assim, a construcdo de uma escola de ensino médio que funcionasse sob os principios
da Pedagogia da Alternancia apresentava-se como saida a continuacdo de uma educacgdo
adequada aos filhos de camponeses e parceiros; sendo ainda uma maneira de 0s jovens
continuarem seus estudos sem precisarem migrar para 0s centros urbanos ou até desistir de

continuar os estudos.

8 Segundo Lima neto (2007), o conflito fundiario em destaque foi produzido por a uma série de medidas do
governo Federal e, sobretudo no governo do Estado, no periodo em que José Sarney governa o Maranhdo (1966-
1971), que “cria as condic¢des juridicas, economicas, infraestruturais para que se consolidasse a privatizacdo das
terras e, consequentemente, dos babacuais no estado do Maranhao” (LIMA NETO, 2007, p, 38). Desta forma, ha
uma crescente privatizagdo de terras no Maranhdo, principalmente por meio do mecanismo de grilagem de terras.
Ainda neste contexto, a consolidagdo do processo de apropriagdo de terra foi legitimada por meio da “[...]
promulgacdo da Lei n°® 2.979/69:7 em 17 de julho de 1969 que ficou conhecida como Lei de Terras Sarney”
(LIMA NETO, 2007, p, 39) e que desencadeou um forte conflito fundiério em vérias regides do estado.

® A instituicdo de ensino fundamental citada acima é a EFA Ant6nio Fontenele; a mesma fica localizada na
comunidade S&o Manoel no municipio de Lago do Junco — MA e ainda é uma referéncia para a regido no
processo formativo de jovens filhos de camponeses e de sujeitos que se identificam com o campo.
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Desta forma, entre o periodo de 1997 e 2005, as discussGes e reflexdes foram
acontecendo de tal forma que em 2005 representantes de varias entidades se reinem para
formar uma associagio®* que pudesse gerenciar o funcionamento e organizagio do CEFFA M.
M.. Com isso, foi criado a Associacdo do Centro Familiar de Formacao por Alternancia
de Ensino Médio e Profissionalizante (ACEMEP) conforme trecho abaixo, extraido do PPP

da escola:

Em junho de 2005, representantes dos municipios onde h& Escolas Familias
Agricolas e Casas Familiares Rurais do Maranhdo em conjunto com as entidades:
Animacdo Comunitaria de Educagdo em Salde e Agricultura ACESA'?;
Associagio em Areas de Assentamento do Estado do Maranhdo ASSEMA;

e Unido das Associacgdes das Escolas Familias Agricolas do Maranhdo UAEFAMA,;

e Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais ARCAFAR,;

e Animacéo dos Cristdos no Meio Rural ACR;

e Provincia Franciscana Nossa Senhora da Assuncéo;

e Associacdo da Escola Familia Agricola de Lago do Junco AEFALJ.

e STTRs dos municipios: Lago do Junco, Lago da Pedra, Sdo Luis Gonzaga do
Maranhdo e Bacabal-MA.
Apos, uma articulagdo da comissdo formada em 2004, reuniram-se 0s representantes
das referidas entidades e fundaram a ACEMEP, com a finalidade de implantar e
dirigir o CEFFA M. M. de Ensino Médio Profissionalizante; na comunidade Pau
Santo, Lago do Junco - MA. (ACEMEP, 2016, p, 02).

E importante salientar que estes atores fundadores da ACEMEP, sdo instituicdes
ligadas historicamente as lutas e conflitos fundiarios, bem como promotores de acgdes
educativas aos povos do campo, muitas delas principiadas na agroecologia.

Com isso, a ACEMEP surge nesse territério de conflito e se apresenta como uma
forma de disputar o processo educativo com o modelo tradicional. Justamente por isso, tem
por finalidade concretizar o ideal de uma escola no/do campo de ensino médio
profissionalizante que atendesse especialmente as demandas por educacdo dos camponeses da
regido e desta forma contribuir com o desenvolvimento das comunidades por meio da

formacéo de jovens liderancas. Neste sentido,

Essa escola nova deve ser a da pequena regido, ndo uma escola agricola a mais,
como as outras, mas uma escola para formar os agricultores e contribuir para o
desenvolvimento do pais. Uma escola que seja a sua e da qual assumem a gestdo e
todas as responsabilidades, agrupando-se em associa¢do, uma forma juridica que

10 Neste ano, também foi criada a Unido das AssociacOes das Escolas Familias Agricolas do Maranhdo
UAEFAMA que é uma entidade de caréter civil de direito privado.

11 No caso dos CEFFA, essas pessoas — principalmente as familias — que tém um patriménio préprio — social e
cultural etc, - se unem para obter uma finalidade definida: a educacdo e a formacdo de seus filhos que lhes
permita construir um futuro melhor (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 59).

2 Hoje a ACESA se tornou uma Associacdo Comunitéaria de Educagdo em Saude e Agricultura; que trabalha
tendo como fundamento a Agroecologia.
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confere uma forca e um poder. Uma escola para as familias e os agricultores, e
além disto, para homens e mulheres da regido. (GIMONET, 2007, p 24-25) grifos
do autor.

Por meio da fundagédo da ACEMEP a utopia dos camponeses da regido por educagédo
adequada a realidade dos sujeitos do campo, passa a ficar mais proxima de se concretizar, pois
por meio da criacdo do CEFFA M. M. os filhos de muitas liderancas e sujeitos que
vivenciaram os conflitos fundiarios, passaram a ter a oportunidade de estudar sem precisar
abandonar o campo. Ou seja, a ideia de estudar para continuar no campo passa a vigorar no
ideal camponés. E desta forma passa a se desmistificar a ideia de que “[...] para se tornarem
sébios e instruidos, deveriam necessariamente mudar para os grandes centros urbanos.”.
(NOSELLA, 2014, p, 46). Desta forma, € um marco histérico importante na historia do
territdrio em destaque.

Além disso, a formacdo em técnico em agropecuariol® abre a possibilidade de
potencializacdo da producdo dos camponeses com técnicas produtivas fundadas em principios
agroecoldgicos.

Por conta dessa demanda historica por assisténcia técnica em agropecuaria “O CEFFA
tem como finalidade ministrar Curso de Ensino Médio e Profissionalizante na area de
Agropecuaria, periodo de trés anos, organizado no regime de alternancia” (ACEMEP, 2016,
p, 03). Sua organizacdo curricular esta distribuida em trés anos e ha uma mescla das
disciplinas técnicas com as de nucleo comum durante o ano letivo; tendo carga horéria de
4.290. Além disso, a escola efetiva seu ensino em dois espacos formativos: Tempo Escola e
Tempo Comunidade. Vale destacar que os componentes curriculares do nicleo comum estao
organizados de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Desta forma, o objetivo central do CEFFA M. M. é:

Proporcionar Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional de Nivel Técnico
com habilitagdo em Agropecudria no regime da Pedagogia da Alternancia utilizando
os Instrumentos Pedagdgicos dos CEFFAs (Centro Familiar de Formagdo por
Alternéncia), que permita ao egresso a continuidade dos estudos, a inser¢do no
mundo do trabalho, visando contribuir para a transformagdo da sociedade com base
em interesses sociais e coletivos. (ACEMEP, 2015, p, 07).

Por sua vez, nos objetivos especificos presentes no plano de curso pode-se perceber a

projecdo realizada pelo CEFFA M. M. de uma formacao voltada ao desenvolvimento das

13 Pois [...] na maior parte das vezes, as politicas de crédito e assisténcia técnica tém se configurado como forgas
indutoras de uma matriz cientifico-técnica baseada na racionalidade industrialista do capital e contraria a
racionalidade camponesa, que pode levar a inviabilidade da sua reproducdo social e a destruicdo do meio
ambiente. (MICHELOTTI, 2008, p, 91-92).
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relagbes campesinas por meio da formacédo critica em alternancia. Portanto, sdo objetivos
especificos do CEFFA:

1 Oportunizar aos jovens do campo 0 acesso a educagdo, que proporcione uma
formacdo integral, conjugando desenvolvimento humano, inser¢do na sua realidade,
escolarizacdo e profissionalizacdo qualificada;
1 Fortalecer a agricultura familiar, com base agroecolégica, através da acao
multiplicadora dos /as jovens estudantes;

Contribuir para o desenvolvimento auto-sustentavel e solidario do campo;

Reconhecer e valorizar o direito de participagdo humana nos processos
produtivos, bem como na producdo e utilizacdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos;
1 Possibilitar a formagdo de quadros técnicos de nivel médio com capacidade
técnica, politica e organizativa para atuarem em diferentes contextos do campo;

Contribuir para o fortalecimento do vinculo entre a Escola, Familia e
Comunidade;

Contribuir para a construcdo de teorias e praticas pedagdgicas no ambito da
Educacdo Profissional;

Contribuir para a geracdo, aquisi¢do e socializagdo de tecnologias nas areas de
agricultura, pecuaria, meio ambiente, satde, indUstria e comércio;

Possibilitar o desenvolvimento de estudos e pesquisas que contribuam para o
desenvolvimento social e econdémico do Maranhéo;

Desenvolver o héabito da leitura, pesquisa, estudo e elaboragdo, buscando
promover a integracdo entre os diferentes niveis de conhecimento (ACEMEP, 2015,
p. 07).

Nos objetivos especificos destacados na passagem acima percebe-se como a CEFFA
M. M. pretende agir no territério educativo de forma antagénica ao modelo hegeménico.
Nestes objetivos pode-se perceber que na medida que se propde a proporcionar uma educacao
qgue comtemple as logicas, valores e culturas camponesas, bem como, possibilitando uma
formacdo profissional, realiza um deslocamento histérico, uma vez que esses grupos sociais
estiveram em grande medida as margens do sistema educativo.

Como destaca Leite e Medeiros (2012), o agronego6cio tem como caracteristicas a
utilizacdo de grandes quantidades de insumos guimicos, por meio do monocultivo em grandes
extensoes de terras, além de “[...] sua tendéncia a controlar areas cada vez mais extensas do
pais e, por outro, a concentracdo de empresas com controle internacional (LEITE E
MEDEIROS, 2012, p. 82). Neste sentido, na medida que a CEFFA M. M. busca por meio da
sua acdo educativa potencializar o crescimento da agricultura familiar de base agroecoldgica
por meio da producdo diversifica em pequenas areas e a0 mesmo tempo ndo atender as
demandas crescentes de utilizacdo de produtos quimicos e etc., tendo como base a valorizagdo
do direito de participacdo humana nos diversos processos produtivos, como se evidencia no

Titulo 11, secdo 11 do art. 11, do regimento interno que destaca como alguns dos objetivos:
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f) valorizar o conhecimento popular e promover o intercdmbio de tecnologias
apropriadas para a convivéncia com o clima, educando para uma consciéncia
ecoldgica, preservacionista;

g) estimular e apoiar a agricultura familiar buscando incorporar novas culturas
economicamente viaveis e ecologicamente corretas e socialmente justas para a regiao,
respeitando a cultura, tradi¢gdes e conhecimentos acumulados dos trabalhadores;

h) buscar alternativas econémicas no campo e na regido, procurando diminuir o éxodo
do campo para as cidades e da regido para outras regides;

i) desenvolver projetos de melhoria nas propriedades rurais dos jovens alternantes,
visando vida digna;( ACEMEP, 2015, 06).

Na passagem fica evidenciado que a ACEMEP, busca um rompimento histérico com o
modelo educacional tradicional, que tem expropriado de diversas formas os filhos e filhas de
camponeses de seus sonhos, como uma maneira de proporcionar as bases e meios para que 0s
camponeses possam confrontar o modelo do agronegdcio, utilizando do fortalecimento da
agricultura familiar de base agroecoldgica por meio da formacao de jovens em alternancia.

Quando a CEFFA M. M. objetiva uma concretizacdo de um conjunto de elementos
curriculares que consiga promover a formacdo de técnicos capazes de atuarem em diversos
contextos, e possam agir na producdo de conhecimento, tendo sensibilidade para contribuir
com o desenvolvimento local por meio da construcdo conjunta do saber, quer justamente uma
interacdo continuada entre escola e comunidades. Ao se propor a isto, se desloca da escola
tradicional, uma vez que esta ndo carrega as marcas € projetos camponeses em Seus
curriculos.

Neste contexto, e com base no Plano de curso do CEFFA M. M., a instituicdo em
analise tem proposto uma organizacdo curricular buscando atender a demanda histérica por
educacdo basica de qualidade aos camponeses, bem como, proporcionar a formacdo
profissional em Agropecuaria, prioritariamente de filhos de camponeses, e com isso,
contribuir com a melhoria do sistema produtivo das comunidades envolvidas nesse processo

formativo.

Nesse sentido, O CEFFA- Centro Familiar de Formacéo por Alterndncia MANOEL
MONTEIRO [...] vem contribuir para a melhoria do Ensino e das condi¢des de vida
da populagdo maranhense, pretende implantar o Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional, com vista a possibilitar a formacdo de cidaddos capazes de
compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural e se inserir no mundo
do trabalho, de forma ética e competente. (ACEMEP, 2015, p, 05).

Nesta passagem, reforca-se a ideia de uma instituicdo que ja surge contra hegemonica,
tendo como finalidade a formacdo de cidaddos com capacidade para compreender os

contextos historicos em que estdo inseridos e desta forma, promovam [...] processos de
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desenvolvimento, como expanséo da liberdade ou simplesmente como conquista de uma vida
melhor (GARCIA-MARIRRODRIGRA, 2013, p,73).

Analisando o PPP e Regimento Interno da CEFFA M. M. percebe-se que pelo fato das
entidades e organizacbes fundadoras se situarem em um territério de disputas politicas e
socioecondmicas foi central sua participacdo nas discussdes iniciais a sua formacédo e logo,
destaque nas parcerias do processo formativo dos alunos.

Os CEFFAs tem seu sistema educativo embasado em quatro pilares de sustentagéo,
que sdo eles: a Associacdo, a Alternancia, Formacdo Integral e o Desenvolvimento Rural
Sustentéavel. Por sua vez, a associacdo é de grande relevancia ao CEFFA M. M., pois traz a
participagdo e envolvimento das familias no processo formativo de seus filhos, e logo
contribui com o processo educativo. Assim sendo, “A formacgdo alternada ndo atinge sua
plena eficiéncia se 0s pais e 0s mestres de estagio deixam de desempenhar seus papeis de
formagdo e de educagao” (GIMONET, 2007, p, 31). O que, no caso dos CEFFAS, “essas
pessoas — principalmente as familias — que tem um patriménio préprio — social, cultural, etc. —
se unem para obter uma finalidade definida: a educacéo e a formacéo de seus filhos que lhes
permita construir um futuro melhor” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p,
59). As familias por meio da associacdo é que rege as instancias organizativas da CEFFA M.
M. e desta forma, séo sujeitos indispensaveis nas a¢des educativas.

No regimento interno, fica evidenciado no titulo Il, capitulo | que trata da Associacao
do Centro Familiar de Formacdo por Alternancia de Ensino Médio e Profissionalizante
ACEMEP - secdo I: objetivos da associacdo; a centralidade da familia, como podemos

perceber na passagem abaixo.

Art. 13 - Os pais, como principais agentes educativos, responsaveis diretos pela
formacéo dos filhos, se organizam em associa¢do onde juntos buscam solucGes para
resolverem os problemas da formagéo dos jovens e de desenvolvimento rural local.
Art.14 - A Associagdo é composta por todas as familias que tenham filhos
matriculados regularmente na escola, pessoas fisicas e juridicas interessadas no
desenvolvimento rural do Maranhdo, através da educacdo em Alternancia.
(REGIMENTO INERNO, 2007, p, 09)

Assim como fica em destaque a centralidade e relevancia da familia na organizacéao e
estruturacdo das acbes educativas do CEFFA M. M., no regimento interno, no PPP da
instituicdo, fica em destaque no item 4.1 que diz que a associagdo é uma forma de “[...]
garantia dos principios de participacdo e envolvimento das familias com a formacdo dos
jovens no desenvolvimento sustentavel, responsabilizando-se pelo Plano de Formacgédo da
Escola e gestdo.” (ACEMEP, 2016, p, 05).
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A participacdo da associagcdo no processo organizativo da instituicdo contribui com a

contextualizacdo do ensino. E essa interacdo entre diferentes atores é possivel pelo fato de

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representagdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacBes de poder que sdo cruciais para o processo de formacéo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.  (SILVA, 1996
apud JESUS, 2008, p, 2639)

A Pedagogia da Alternancia por ser um modelo educativo que mais tem se adequado a
realidade e os propositos dos sujeitos do campo tem se mostrado como o modelo de educacéo
que mais pode contemplar as proposicées curriculares da CEFFA M. M. dando relevancia a

efetivacdo das suas proposicdes.

4.2 A Relevancia da Pedagogia da Alternancia nas Ac¢des Educativas do CEFFA M. M.

Neste contexto de surgimento do CEFFA M. M., o modelo pedagdgico da Pedagogia
da Alternancia apresenta-se como o referencial para a efetivacdo dos ideais camponeses, pois
a histdria das EFAs, Casas Familiares Rurais, dentre outras que utilizam a Pedagogia da
Alternancia, retrata muito mais que uma simples histéria de educacdo, mas uma histéria de
um sistema educativo relacionado com as demandas e realidades camponesas. Além disso, a

Pedagogia da Alternancia,

[...] tem raizes nas lutas dos agricultores familiares franceses da década de 1930. Os
jovens que ficavam no campo, geralmente, ndo tinham acesso a formag&o escolar em
niveis mais elevados. A tendéncia, sobretudo para quem continuar os estudos, era
estudar nas escolas do meio urbano, sendo que a maioria dos que saiam para estudar
na cidade ndo voltavam para o campo (COSTA; ETGES. 2016, p. 300-319).

A Pedagogia da Alternancia tem sido ao longo da histéria um modelo pedagdégico que
mais tem se adequado a realidade dos camponeses, tendo em vista que se propde a um ensino
gue contemple as mais diversas realidades, principalmente as que tém as marcas da opressao e
subordinagdo social, econdmica, politica e cultural dos povos do campo. Com a Pedagogia da
Alternancia os jovens camponeses poderiam estudar sem precisar deixar seus territorios e
territorialidades, tendo em vista que o modelo pedagdgico em questdo alterna tempos de

estudos, proporcionando interagdo das comunidades com a escola, possibilitando aos atores
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do processo educativo serem produtores de novos conhecimentos e saberes (PUIG CALVO;
GIMONET, 2013).

Desta forma, o modelo pedagdgico em destaque apresenta-se neste contexto de
formacéo de jovens camponeses, em destaque na concretizacdo de uma vida de qualidade no
campo, pois por demandar a participacdo dos sujeitos e entidades ligadas com as
probleméaticas do campo, se propde desenvolver um ensino comprometido com o
desenvolvimento social, politico e ambiental nas comunidades por meio da acdo dos egressos

em seus espacos de trabalho. Desta forma,

Na Pedagogia da Alternancia a acdo educativa ndo esta vinculada a mera
transmissdo dos conhecimentos, mas a operacionalizacdo de pesquisas, e
experimentagdes praticas considerando a experiéncia do cotidiano, matéria prima
para tornar a aprendizagem dindmica, contextualizada e interessante, numa
conjugacdo de varios atores: jovens como principais sujeitos, pais, professores,
comunidades, familias, liderancas, orientadores de estagios e entidades afins. A
mesma acredita na experiéncia coletiva como elementos da aprendizagem critica e
dialética (ACEMEP, 20186, p, 05).

O modelo pedagogico em destaque tem sido uma alternativa de educacdo para 0s
movimentos sociais campesinos, por apresentar-se como [...] um caminhar permanente entre a
vida e a escola. Sair da experiéncia no encontro de saberes mais tedricos para voltar
novamente a experiéncia, e assim sucessivamente (GIMONET, 2007, p, 29) e desta forma,
articula tempos e espacos formativos no processo educativo de modo a proporcionar um
ensino contextualizado. Segundo Ribeiro (2008), a Pedagogia da Alternéncia articula seu
ensino em dois tempos formativos, Tempo Escola e Tempo Comunidade. No primeiro
momento os alunos se encontram em internato realizando atividades programadas com 0s
monitores e demais agentes educativos. Ja no tempo comunidade, os educandos realizam
pesquisas, refletem e pdem em pratica os ensinamentos obtidos no CEFFA.

Nessa articulacdo entre os problemas e realidades dos sujeitos com 0 processo
educativo formal, visa proporcionar uma reflexdo sobre cada realidade e desta forma, ha uma
troca continua entre a comunidade e a escola. Neste sentido, 0 CEFFA M. M. organiza o seu
ensino em dois tempos formativos: Tempo Comunidade e Tempo Escola, como fica destacado

no Plano de Curso:

O Tempo Escola compreenderd um periodo de 15 dias mensais, sendo 11 dias
letivos e 10 sessdes no ano, em que os educandos ficardo no CEFFA em regime de
internato. Neste periodo, o educando desenvolvera as seguintes atividades: aulas
tedricas e praticas, estudos dirigidos individuais e em grupos, pesquisas, oficinas,
semindrios, tarefas diarias de cuidado do ambiente, atividades culturais e de lazer e
momentos de avaliacdo coletiva.
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O Tempo Comunidade compreendera um periodo de 15 dias mensais, sendo 11 dias
letivos e 10 sessbes no ano, em que os educandos permanecerdo em suas
localidades. Neste tempo, os educandos realizardo atividades de convivéncia e
intercdmbio com a comunidade, pesquisa-agdo, observacdo, diagndstico,
organizagdo, producdo, além de atividades de aprofundamento de estudos delegadas
pelas varias disciplinas. Neste tempo os educandos estardo também se capacitando e
desenvolvendo projetos sociais e profissionais no constante processo de acdo-
reflexdo-acdo (ACEMEP, 2015, p 18).

Por vez, o0 modelo pedagdgico da Pedagogia da Alternancia, desde sua chegada ao
Brasil, tem se proposto a contribuir fortemente com o desenvolvimento social, politico,

cultural, e produtivo em varios estados da Federacdo. Além disso,

A multiplicacdo e consolidagdo dos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia
(CEFFAS) e o reconhecimento do potencial educativo de sua proposta pedagdgica,
sobretudo no &mbito da Educagdo do Campo, contribuiram para uma disseminacéo e
utilizacdo da alternancia para além das Escolas Familias Agricolas e Casas
Familiares Rurais. (SILVA, 2012, p, 13).

Percebe-se que o modelo de ensino da Pedagogia da Alternancia apresenta-se como
um sistema educativo fundamentado na préaxis, e desta forma, tem sido de grande relevancia
para o desenvolvimento das popula¢fes campesinas, onde o ensino parte da vida/realidade dos

alternantes para o plano abstrato e posteriormente retorna as comunidades com os alternantes.

4.3 Dispositivos pedagégicos do CEFFA M. M.

A prdpria organizacdo dos CEFFAs, utiliza mecanismos especificos para dar conta de
um processo educativo adequado ao contexto e realidade camponesa. Desta forma, o CEFFA
M. M., utilizando-se de dos instrumentos pedagdgicos especificos da Pedagogia da
Alternancia como: “Planos de Estudo, Colocacdo em comum, Caderno da Realidade, Viagens
e Visitas de Estudo, Intervencdes Externas, Cadernos Didaticos, Atividades Retorno e
Experiéncias, Projeto Profissional, Visitas as Familias, Estagios e Avaliagoes” (PPP. CEFFA
M. M., 20186, p, 06) grifos do autor

Nesta perspectiva, Gimonet em seu livro Praticar e Compreender a Pedagogia da
Alternancia dos CEFFAs, destaca o Caderno de Realidade como um instrumento bésico e

fundante a pratica da alternancia, pois

Se a experiéncia encontra-se no ponto de partida do processo pedagogico, ainda
precisa que ela seja explorada, analisada, e confrontada para se tornar um suporte de
formacéo e educacdo. Esta é a razdo de ser do Caderno da Realidade como primeiro
livro a ser construido. Um livro de vida, rico em si mesmo de informac0es, analises
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e aprendizagens variadas. Mas também um livro ao qual vao se articular, em
seguida, os livros académicos para enriquecé-lo e construir o grande livro dos
saberes a serem aperfeicoados e das aprendizagens a serem feitas no presente de um
percurso para o futuro. (GIMONET, 2007, p, 31-32)

Tais instrumentos sdo de suma importancia para a metodologia da Pedagogia da
Alternéncia, sendo formas de trazer a realidade de cada alternante promovendo interacdo entre
esses sujeitos. Por sua vez, o Plano de Estudo € uma das ferramentas que merece destaque,
pois é um forte instrumento de pesquisa ou mesmo um guia de trabalho e sendo determinante
para um ensino de qualidade nos CEFFAs. Portanto, a acdo pedagdgica do CEFFA M. M. s6
se torna antagonica a tradicional na medida que consegue promover uma interacdo conjunta
entre os meios de forma real. Para isso, utiliza-se de dispositivos como o Plano de Estudo que
busca contextualizar o ensino por meio da articulagdo entre meio comunitario e escola,
fazendo com que o ensino fuja do mero tecnicismo, bem como, ndo tenha um carater
meramente propedéutico, pois a qualidade das acdes educativas dos CEFFAs, passa pela
forma como o Plano de Estudo é desenvolvido (GIMONET, 2007).

O Plano de estudo € um instrumento metodoldgico que contribui na articulacao entre:
Casa “Meio socio profissional” ¢ a Escola, coloca em frente os conhecimentos empiricos e
tedricos, trabalho e estudo (ACEMEP, 2016, p, 06), possibilitando o desdobramento de outras
etapas educativas.

A Colocacdo em Comum se mostra como o fator de convergéncia das realidades dos
alternantes em um periodo de socializa¢do conjunta, nesse processo € 0 momento em que 0S
alunos mediados por um monitor expdem pesquisas a respeito de sua localidade. E neste
sentido que o CEFFA através da horizontalizagdo do ensino enriquece suas praticas
educativas com o intercambio de conhecimentos e realidades em um espaco formativo. E na
medida que faz isso, se distancia do modelo de ensino tradicional. Nesta perspectiva, elaborar
a tematica do Plano de Estudo é uma forma fundamental de “provocar o intercambio no meio
do grupo, deixar que as praticas sejam expressas, as experiéncias, 0s conhecimentos, as
interrogacdes dos alternantes a respeito do tema” (GIMONET, 2007, 35, grifos do autor).

Além disso, as Viagens de estudos se destacam como uma atividade que media o
aprendizado de novas praticas e realidades que a escola e a comunidade ndo ofertam em suas
estruturas internas. Assim, as visitas de estudos “tem por finalidade levar os alunos a
observarem a pratica em ambientes diferentes aqueles em que vivem. Visam o conhecimento
de novas realidades e de novas técnicas, o confronto com realidades diferentes da sua e

realizar intercambios de informac6es e experiéncias [...]” (ACEMEP, 2016, p,06).
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As intervencOes externas por meio de palestras, oficinas e etc., tém por finalidade
complementar as tematicas que emergem no decorrer do processo formativo dos alternantes.
Por sua vez, o Caderno Didatico, possibilita o aprofundamento pelos professores e monitores
de questbes resultantes dos Planos de Estudo e da Colocacdo em Comum das pesquisas
comunitarias dos alternantes. Assim o CEFFA M. M. define o Caderno Didatico como: “ [...]
um material especifico com uma metodologia prépria, elaborado a partir do Plano de Estudo
para o aprofundamento das disciplinas afins, depois da colocacdo em comum”. (ACEMEP,
2016, p, 06). Este processo de producdo e sistematizacao age justamente fomentando os meios
a construcéo do ensino com a participacao dos alternantes. E por meio deste que se promove a
interacdo entre os espacgos formativos, valorizando o meio, cultura, realidades e saberes
acumulados historicamente dos alternantes. Na medida em que realiza este processo, produz
valores de solidariedade, respeito ao diverso, aos saberes locais. Estes instrumentos
possibilitam que a escola antagonize seu ensino ao modelo tradicional quando rompe com um
sistema de ensino que realiza uma erosdo de saberes e desrespeita as diversidades presentes
em qualquer espaco educativo.

Ainda neste terreno, as Atividades Retorno constituem uma peca fundamental no
processo de intercambio cultural e educacional do CEFFA M. M. com as comunidades, pois é
justamente nesta fase (em que aparecem os resultados dos Planos de Estudos) que h&d uma
resposta pela escola as localidades pesquisadas. O retorno dos estudantes as suas localidades,
apresenta-se como esse elo de ligacdo, valorizacdo dos saberes locais na producdo do
conhecimento entre ambos os espacos formativos. Além disso, uma forma dos saberes
transcenderem os espacos formativos formais e confrontar a sociedade capitalista através da
disseminacdo de conhecimentos e préaticas alternativas ao modelo hegeménico de sociedade.

Atrelado a esta questdo, o dispositivo de Visita as familias pelos monitores se
constituem como elemento de continuidade ao processo de ligacdo entre as instituicdes
formadoras (escola/familia), dos jovens em alterndncia. Neste sentido, os monitores ao
realizarem estas visitas tentando aproximar o maximo possivel os dois espagos, rompem com
a ideia de escola fechada nas entrelinhas e estruturas concretas, mostrando as comunidades
gue o conhecimento pode ir muito além desses ideais tradicionais da escola do capital. Pois,
esse modelo de educacdo tradicional do campo apresenta-se como “[...] uma concepgao
preconceituosa a respeito do camponés, porque ndo considera os saberes decorrentes do
trabalho dos agricultores (RIBEIRO, 2012, p. 293). Elemento que se evidencia com as

finalidades dessa atividade destacadas no PPP.
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Visitas as familias: Atividade desenvolvida pelos monitores no meio familiar do
aluno. Tém por objetivos:

5.10.1 Aproximar a escola da familia e comunidades;

5.10.2 Facilitar o conhecimento da realidade do aluno;

5.10.3 Criar condicdes para o estabelecimento do didlogo entre monitores e pais e
entre pais e filhos;

5.10.4 Comprometer os pais no acompanhamento do filho durante a estadia em casa.
5.10.5 Envolvé-los mais na vida da escola e na participacdo efetiva da Associacdo.
(ACEMEP, 2016, p, 07).

Por sua vez, o Estadgio como ferramenta de ensino, apresenta-se neste contexto como
mais uma ferramenta que busca proporcionar aos alternantes vivenciar experiéncias e
realidades que possam agregar em suas formacdes, suprindo lacunas nas &reas técnicas da
escola.

O Estagio no CEFFA M. M. apresenta-se como “[...] atividades programadas, com
duracdo de uma ou mais semanas em propriedades agricolas, empresas, entidades sociais e
orgdos de pesquisa e assisténcia, etc.” (ACEMEP, 2016, p, 07). Assim, por meio dessa
atividade os jovens em formacdo podem vivenciar outras realidades que transcendem os
espacos escolares do CEFFA M. M., bem como, das suas comunidades. E um momento impar
na aquisicao de novos conhecimentos por parte dos alternantes e de quem recebe esses alunos
em suas instalacfes, pois apresentam-se como técnicos em processo formativo e logo, podem
contribuir com os mestres de estagio. Ou seja, uma troca reciproca de conhecimento e
realidades distintas.

O caderno de acompanhamento é outra ferramenta pedagdgica pensada para

potencializar o envolvimento dos responsaveis pelos alunos na sua educacéo, pois

E um meio de comunicagao entre a escola e a familia. Com ele a familia acompanha
e orienta seus filhos sobre o que fazer durante a estadia em casa ao realizar um Plano
de Estudo, um estagio, uma experiéncia, uma atividade retorno, uma pesquisa para a
matéria, etc. (ACEMEP, 2016, p, 07).

Com esse dispositivo 0s responsaveis podem ter consciéncia de grande parte dos
processos educativos desenvolvidos no CEFFA M. M. e logo, interagirem com as demandas
educativas que os alternantes recebem.

Ha ainda um instrumento que o CEFFA M. M. propde como forma de preparar 0s
jovens egressos no processo de consolidacdo dos aprendizados adquiridos e que se configura
como uma culminancia das pesquisas realizadas no tempo comunidade pelos alternantes. Este

instrumento é denominado PPJ (Projeto Profissional do jovem).
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Projeto profissional: Ao iniciar seus estudos no CEFFA, o jovem sera orientado a
construir o seu Projeto Profissional. Sera um meio do jovem concretizar as pesquisas
dos Planos de Estudo buscando conhecer melhor a realidade socio-econémica,
cultural, politica e profissional regional. O Projeto é um meio de buscar inser¢do no
mundo do trabalho, ou seja, de implementar um empreendimento que gere emprego
e renda para o jovem. Este instrumento proporciona aos jovens uma alternativa de
futuro na regido (ACEMEP, 20186, p, 07).

Neste caso, 0s instrumentos pedagogicos elencados anteriormente, possibilitam que
junto aos monitores e com 0s responsaveis, os alternantes reflitam sobre o contexto em que
estdo inseridos, identificando as potencialidades, bem como, os principais problemas que
afligem seus territorios. Ou seja, o PPJ é uma maneira de a escola contribuir com o
desenvolvimento local, com iniciativas produtivas implantadas pelos jovens egressos e que
podem servir de referéncia para outas pessoas. Assim sendo, a escola promove 0 processo de
continuidade das agdes educativas por meio da implantagdo de propostas produtivas nas
comunidades, tornando os egressos multiplicadores de experiéncias alternativas as do
agronegocio, fortalecendo a agricultura familiar de base agroecoldgica, solidaria e sobretudo

valorizando as terras nesse territorio de disputa com o grande capital.

4.4 A estruturacdo das acbes educativas do CEFFA M. M. através do Plano de

Formacao

A pedagogia da Alternancia contém diversos dispositivos e l6gicas proprias que a
torna relevante no que tange as proposi¢cdes do movimento por uma Educacdo do Campo.
Com isso, quando se fala em estruturacdo e organizacao do ensino dos CEFFAS, o Plano de
Formacdo ganha destaque neste processo, pois funciona como uma espécie de “coluna
vertebral” do ensino. Segundo Gimonet sem um plano de formacdo ndo ha como a

possibilidade da concretizacdo das proposi¢cdes da Pedagogia da Alternancia dos CEFFAsS.

O Plano de Formacdo representa a orquestracdo do conjunto dos componentes do
dispositivo pedagdgico. Ele garante a implementacdo organizada da alternancia.
Agencia e estrutura o percurso formativo. Ele Ihe confere um eixo diretor, uma
coluna vertebral, uma progressdo, uma coeréncia. Torna o visivel inteligivel para
todos os parceiros, ou seja, a equipe, 0s jovens, as familias, os mestres de estagio.
(GIMONET, 2007, p, 70).

O Plano de Formacdo é quem estrutura e da coeréncia aos objetivos propostos pelo
projeto educativo do CEFFA, realizando a acdo articuladora dos tempos formativos da

Alterndncia e promovendo a interacdo/articulacdo da diversidade de saberes



53

socioprofissionais e realidades, com os conteldos programaticos. Pelo fato das escolas que

trabalnam com a Pedagogia da Alternancia lidarem com tempos formativos que se

relacionam, o Plano de Formacao € peca chave e central para o trajeto formativo dos CEFFAs.
De acordo com o PPP do CEFFA M. M.

O Plano de Formacdo organiza os instrumentos metodolégicos e as alternancias. Ele
possui duas légicas: uma representada pela experiéncia de vida dos jovens, suas
atividades e responsabilidades familiares, sociais dentro do ambiente local e regional
(contetidos vivenciais) e a outra constituida dos aspectos escolares formais,
subordinados aos "controles” sociais externos a instituicdo escolar. (ACEMEP,
2016, p, 08).

Segundo Bergnam (2007) héa cinco categorias de elementos em interacdo que devem
ser considerados no momento da elabora¢do de um Plano de formacao, a saber: “o Projeto de
formacédo — finalidades e objetivos -; as atividades dos alternantes dentro de um ambiente; o
Método; O programa e as Avaliacdes”. Essas atividades ficam a cargo do diretor do CEFFA.
Dai a importancia do vinculo ou mesmo identificacdo deste profissional com 0os movimentos
sociais camponeses. Ou seja, faz-se necessario engajamento social e politico com a causa de
uma educagdo que tenha como fim Gltimo o desenvolvimento sustentavel das comunidades
camponesas dentro de uma perspectiva antagonica.

Por isso, esse documento diretor ndo pode ser construido por um sujeito sem
identificacdo com as demandas histéricas do campesinato, pois pode ser formulado um
curriculo alheio as demandas camponesas, podendo tornar-se uma educagdo que contribua
com o desenvolvimento dos projetos hegemdnicos. Neste sentido, se destaca no regimento

interno o perfil profissional dos seus funcionarios.

Quarto — Eis o perfil do profissional da Alternancia: - O que ele deve ter:

a) interesse e gosto pela cultura rural, saber ouvir e valorizar os saberes populares;

b) capacidade de trabalho em equipe e abertura a receber criticas;

€) compromisso com a proposta pedagdgica especifica do CEFFA e com a causa da
agricultura familiar;

d) capacidade de lideranca entre os alunos e demais parceiros da formacdo em
alternancia: pais, médes, orientadores de estagio e outros profissionais do meio;

e) habilitagdo minima, conforme exigéncias legais e competéncia profissional. —

O que ele deve ser:

a) aquele que acompanha, estimula, incentiva, problematiza, provoca o interesse e
descobertas;

b) humilde, democratico, aberto e disponivel;

c) um parceiro aliado dos alunos, nas aulas, no convivio diario do internato, nas
atividades extra-classe, no acompanhamento do Projeto Profissional de cada jovem;
d) rural nas suas atitudes e procedimentos;

e) aquele que ndo sabe tudo e aprende com os alunos e suas familias;

f) aquele que transmite, reelabora, constrdi conhecimentos e questiona o “para qué”
de cada conhecimento, segundo a l6gica metodoldgica da Pedagogia da Alternancia
que parte do concreto para o abstrato. (ACEMEP, 2007, p, 16).
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Analisando o perfil do profissional em destaque, identifica-se elementos de
pertencimento aos ideais camponeses, onde destaca-se que este individuo deve ter
compromisso com a vida no campo para que possa em sua trajetdria de ensino, buscar a
promocdo da valorizacdo da agricultura familiar e da terra como esse elemento estruturante a
sustentacdo da vida nas comunidades por meio da educagdo de camponeses.

Neste processo educativo, 0 CEFFA M. M. propde a distribuicdo do quadro de vagas
da instituicdo da seguinte forma:

[...] adistribuicdo das vagas existentes obedecera aos seguintes critérios especificos:

25% de jovens egressos de Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais
e Movimentos populares do campo.

25% de jovens de &reas de Assentamentos;

20% de jovens Indigenas ou de Comunidades Remanescentes de Quilombos e
Pescadores.

20% para filhos de pequenos agricultores;

10% destinado a candidatos que ndo se enquadram em nenhum dos pré-requisitos
acima citados. (ACEMEP, 2015, p, 08).

Na passagem acima, pode-se identificar que o plano de formagdo do CEFFA M. M.
segue sua linha de estruturacdo levando a vida dos sujeitos camponeses como prioridade no
processo formativo, tendo em vista que destina 90% das suas vagas destinadas a atender
camponeses. Ou seja, possibilita a continuagdo da educacdo basica requerida pelos fundadores
aos jovens filhos de camponeses. Somando-se a isto, 0 Plano de Curso destaca que esses
critérios visam garantir que as vagas nao sejam preenchidas por sujeitos sem identificacdo
com as logicas camponesas (ACEMEP, 2015, p, 08). E que somente em casos excepcionais
em que as vagas ndo sejam preenchidas é que “o Conselho de Administracdo juntamente com
a Coordenacdo Pedagogica, redistribuird as vagas, considerando a demanda” (ACEMEP,
2015, p 08). Nestes casos, pode-se receber individuos que de certa forma possam fugir dos
principios e objetivos do CEFFA, uma vez que podem ndo ter identificacdo e interesse pela
vida e relacGes campesinas.

A trajetdria politica e educativa do CEFFA, culminara na formag&o de sujeitos ao final
dos anos letivos propostos pelo seu curriculo. Neste sentido, o egresso podera ser agente
historico nas comunidades por meio de agdes educativas, de lideranga e promocao da vida
fundada no bem viver, podendo fortalecer a contraposi¢do das comunidades camponesas por
meio da valorizacdo da vida sustentadas em principios antagénicos ao sistema hegemanico.

Neste sentido, fica em destaque no Plano de Curso que,
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Os jovens egressos do curso deverdo apresentar competéncia técnica, politica e
humana, de forma a garantir o seu projeto de vida como profissionais da agricultura
e pecuéria e terdo o seguinte perfil:

" Possuir o dominio atualizado dos saberes, técnicas e tecnologias de sua area
de formacéo;

" Habilidades e postura para planejamento participativo;

. Visdo holistica e sistémica voltada a sustentabilidade;

" Capacidade de andlise e sintese;

" Capacidade de lideranga;

" Habilidade para incentivar, contribuir tecnicamente e apoiar a construcao de
novos conhecimentos;

" Reconhecer o Projeto de Vida Coletiva como instrumento de emancipagédo
humana;

" Capacidade de mobilizacdo dos agricultores para a consideragdo da
dimensdo ambiental no processo produtivo;

" Envolver entidades e agregar pessoas em torno de uma ideia (interna ou
externamente);

" Explorar potenciais locais e utilizar recursos disponiveis de forma positiva;

" Administrar conflitos e interesses diversos;

= Encaminhar e respeitar prioridades;

" Ser construtor de técnicas e conhecimentos;

= Ter sensibilidade para perceber as necessidades no seu meio e resolver
situagdes problemas;

= Elaborar projetos, adequando-os aos objetivos e ao contexto;

] Identificar e diferenciar o que ¢ “causa” do que ¢ “efeito”.

" Capacidade de planejar o futuro

" Capacidade para contribuir com o desenvolvimento dos CEFFAs e da

Pedagogia da Alternancia. (ACEMEP, 2015, p, 10).

Desta forma, o curriculo do CEFFA M. M. utilizando-se dos instrumentos
pedagogicos elencados anteriormente, como forma de ofertar um ensino antagdnico aos
modelos tradicionais de conceber o conhecimento e educagdo, objetiva promover o
fortalecimento das acGes contra hegemdnicas através da formacdo de jovens camponeses. Ou

seja, protagoniza 0s jovens como sujeitos criticos de suas localidades. Pois,

Art. 54- A proposta pedagoégica do CEFFA M. M., apoia-se numa educacédo plena,
voltada para a formacéo integral do ser humano e para a qualificacdo e habilitacdo
profissional de jovens rurais. Valoriza os lagos familiares e a heranca Cultural
Camponesa, dentro de um projeto de desenvolvimento rural baseado no resgate da
cidadania e na organizacdo Comunitaria.

(ACEMEP, 2007, p, 21).

A proposta curricular do CEFFA M. M. apresenta-se como uma alternativa educativa
coadunada as proposicdes educativas de pais camponeses que vivenciaram e vivenciam
dificuldades histéricas no meio agrario. Neste sentido, uma forma de contribuir com o

fortalecimento das lutas politicas/sociais por meio de um espago formativo.
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5 Consideracoes finais

No decorrer do texto fica em destaque um processo histdrico de negacdo de direitos e
politicas voltadas as populacdes campesinas, resultante de varios elementos, dentre eles a
heranca colonial, bem como a acdo do Estado na legitimacdo de projetos direcionados ao
grupo hegeménico, 0 que potencializa as disputas hegemodnicas em torno das questdes
agrérias, se intensificado com a expanséo das fronteiras do grande capital.

Sabendo desse conflito instalado e tendo como ponto de partida a discussao levantada
sobre a falta de profissionais ATER com identificacdo com a vida e praticas camponesas,
durante um planejamento estratégico destacado anteriormente, surge a problemética de
investigar a disjungdo entre a existéncia de uma escola Familia Agricola que se fundamenta
na Pedagogia da Alternancia e a auséncia destes sujeitos no territorio Médio Mearim.

Desta forma, sabendo que o curriculo se constitui como esse elemento estruturante de
um ensino e logo um territério de disputas que pode materializar diversos projetos societarios,
0 objetivo da pesquisa residiu justamente em torno de investigar as disputas hegemonicas
presentes no curriculo do CEFFA M. M. afim de compreender quais discursos estdo presentes
e, logo, fundamentando as praticas educativas da instituicdo em destaque.

Com isso, compreendemos que o CEFFA M. M. tem organizado o seu curriculo como
uma maneira de concretizar agdes principiadas em ldgicas camponesas, tendo desde sua
fundacdo caminhado com o apoio de instituicbes e sujeitos que buscam potencializar o
fortalecimento das a¢6es antagbnicas dos movimentos contra hegemoénicos.

Assim sendo, percebe-se que os enunciados curriculares mostram que 0 Processo
formativo dos profissionais de ATER pelo CEFFA, M. M. tem se fundamentado em
dispositivos que buscam tornar o ensino antagénico ao modelo tradicional, buscando
justamente formar sujeitos que sejam capazes de superar essa lacuna e com isso, promover 0
desenvolvimento do territorio sob uma perspectiva contraria a hegemonica.

Portanto, a falta desses profissionais nesses territorios pode ser resultante de muitos
outros elementos, como a quase inexisténcia de politicas publicas permanentes de assisténcia
técnicas a esses profissionais, bem como, as poucas condigdes e oportunidades de trabalho.
Podendo ter haver com poucos recursos destinados a agricultura familiar ou mesmo auséncia
de terras, 0 que pode proporcionar a migracao desses profissionais. Outro possivel elemento
causador desse problema pode ter haver com o ingresso dos egressos em universidades em
areas distintas de conhecimento. Ou seja, € algo que pode ter muitas variaveis e que

necessitam de pesquisa futuras para investigar o destino de muitos desses egressos.
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