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RESUMO

O retrato da realidade da leitura no Brasil mostra um nimero decrescente de leitores
proficuos o que por sua vez € uma consequéncia de um modelo educacional que tem se
mostrado ineficaz no que tange a leitura e a escrita. Nessa perspectiva, este trabalho busca
compreender o processo educativo no que diz respeito a formacgao de leitores literarios a
partir da visdo de alguns professores que lecionam nos anos iniciais do ensino
fundamental, na escola municipal Santa Filomena em Codd, MA. A partir disso, a
pesquisa visa investigar como ocorre o processo de formacgdo de leitores e, sobretudo, o
incentivo para a pratica de leitura literdria dentro de trés turmas do ensino fundamental
menor, analisando a visdo de cada docente entrevistada acerca da importancia da inser¢ao
da leitura literdria dentro da sala de aula. O trabalho tem como base tedrica autores cujos
trabalhos se voltam para a leitura e para a formacdo de alunos leitores, dentre eles Coelho
(2000), Cosson (2014; 2019), Cunha (1999) e Silva (1998; 2008) entre outros. A partir
dos pressupostos apresentados por estes autores, busca-se analisar a formacao de leitores
na cidade de Cod¢ a partir de um viés tedrico-metodolégico, comparando teoria e pratica
a fim de identificar os principais fatores que incidem na realidade da formacdo de leitores
no Brasil. Os dados mostram que existem algumas probleméticas ainda vigente no 16cus
da pesquisa, assim como existem ideias e praticas importantes para mudar o quadro da
sala de aula no que se refere a formacao de leitores e escritores.

Palavras-chave: Leitura literaria. Formagao de leitores. Pritica docente.



ABSTRACT

The portrait of the reality of reading in Brazil shows a decreasing number of regular
readers, which in turn is a consequence of an educational model that has been shown to
be ineffective in terms of reading and writing. In this perspective, this work seeks to
understand the educational process with regard to the formation of literary readers from
the perspective of some teachers who teach in the early years of elementary school, at the
municipal school Santa Filomena in Cod6, MA. Based on this, the research aims to
investigate how the process of training readers and, above all, the encouragement and
practice of literary reading within three classes of lower elementary education, analyzing
the view of each teacher interviewed about the importance of inserting literary reading
within the classroom. The theoretical basis of the work is the authors whose works focus
on the reading and training of student readers, among them Coelho (2000), Cosson (2014;
2019), Cunha (1999) and Silva (1998; 2008). Based on the assumptions presented by
these authors, I seek to analyze the formation of readers in the city of Codd from a
theoretical-methodological perspective, comparing theory and practice in order to
identify the main factors that affect the reality of the formation of readers in Brazil. The
data show that there are some problems still in force at the locus of the research, as well
as there are important ideas and practices to change the framework of the classroom with
regard to the training of readers and writers.

Keywords: Literary reading. Training of readers. Teaching practice.
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1. INTRODUCAO

A leitura pode ser considerada como um mecanismo de inser¢@o social e nessa
perspectiva € necessdrio compreende-la como um ensino indispensdvel na formacao
escolar de um individuo. O ensino de leitura e escrita precisa ser priorizado dentro das
escolas, sobretudo nos anos iniciais, visto que € a partir de uma pratica frequente que se
formam leitores que leem ndo apenas por obrigacdo, mas por lazer, informacao, dentre
outros motivos.

A formagao de leitores no Brasil € uma questdo que precisa ser discutida com mais
frequéncia e rigidez, considerando a realidade dos alunos da rede publica de ensino, que
mostra que o nimero de leitores estd cada vez mais reduzido.

A pratica de ler atualmente transcendeu a sua utilidade unicamente escolar,
passando a ser vista a partir de uma visdo formativa, ou seja, as pessoas leem para se
informar, para compreender e interagir com o mundo a sua volta. Considerar a leitura a
partir de uma perspectiva social implica em dizer que ndo basta apenas decodificar letras,
mas compreender a funcdo da leitura dentro da sociedade.

A literatura enquanto uma categoria de leitura também precisa ser compreendida
a partir de um viés socialmente relevante. Percebemos que, no dmbito escolar, a literatura
costuma ser trabalhada com pouca frequéncia, ou seja, a leitura literaria ndo ocupa um
espaco relevante no curriculo das séries iniciais do ensino fundamental. Muitas vezes,
essa realidade se da pelo fato de os gestores e professores ndo compreenderem a
amplitude da leitura literdria, ou seja, a leitura literdria ndo estd apenas nos livros
tradicionais de literatura candnica, mas também em muitas outras categorias que podem
ser adaptadas e trabalhadas em sala de aula independentemente da série ou ciclo escolar.
Nesse contexto, Cosson (2019, p. 18) lembra que “h4 muitas outras narrativas que,
combinando imagens, sons e palavras (escrita ou falada) também participam em
diferentes graus e maneiras da literatura”, nesse caso ¢ importante compreender que a
literatura faz parte do dia-a-dia, mas ndo apenas em forma de livros, mas em muitas outras
faces que podem e devem ser exploradas dentro da sala de aula.

H4 uma necessidade crescente quanto ao reconhecimento da literatura dentro das
escolas publicas. A valorizacdo da leitura e, sobretudo da leitura literdria, como
instrumento social, nem sempre é dada dentro de instituicdes pertencentes a cidades com

pouco ou nenhum acesso fécil a livros, bibliotecas, eventos literérios etc.
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Para compreender o cerne desta questdo da formacdo de alunos com pouco
interesse pela pratica de ler, devemos buscar conhecer as estratégias utilizadas dentro das
escolas e, principalmente dentro das salas de aula. A forma como o aluno percebe a leitura
dentro de sua realidade ndo s6 escolar, mas também social, estd diretamente ligada as
abordagens utilizadas pelas escolas e pelos professores para ensinar e incentivar a leitura.

Para entender a realidade de uma comunidade escolar, € necessario conhecer a
visdo de cada profissional ligado a formagao dos alunos. No caso do ensino da leitura e
da literatura, devemos entender como cada docente promove o contato do aluno com a
leitura literdria, quais os métodos que utiliza e, principalmente, qual sua visdo sobre a
relevancia da leitura literdria em um patamar social.

Em linhas gerais, esta pesquisa busca compreender e apresentar os retratos da
leitura no Brasil, partindo de uma discuss@o ampla que envolve elementos para além da
leitura em sala de aula, dialogando com leitura e a literatura em niveis sociais. A partir
dai, a pesquisa parte para um recorte de espago, nesse caso, pesquisando sobre a realidade
da formacdo de leitores literdrios na rede publica de ensino da cidade de Cod6, Ma.

A realidade da leitura e da formacao de leitores literarios na cidade de Codo se
estende para uma discussdo que envolve ndo apenas professores e alunos, mas também
todo o corpo escolar. De qualquer modo, o foco desta pesquisa estd voltado
majoritariamente para o ambito da sala de aula, a fim de compreender onde comecam as
dificuldades que resultam na formacao de alunos que ndo se sentem familiarizados com
a leitura e ainda menos com a leitura literdria.

Em uma sociedade em que a busca pela leitura e pela literatura estd tdo escassa,
faz-se necessario desenvolver estudos e pesquisas que retratem essa realidade buscando
apresentar uma justificativa plausivel para esses fatos. O professor ndo é o unico
responsavel pela formagao de um aluno, isto € fato, mas € a partir da concepg¢ao de ensino
de cada professor que podemos compreender como se faz a educag@o ou como esta deve
ser feita. E partindo da visdo de um professor que se pode chegar ao 4mago dos problemas
educacionais. Isso ndo significa que os docentes sejam responsdveis por tais problemas,
ao contrério: significa dizer que somente os professores conhecem tdao profundamente a
realidade de uma sala de aula a ponto de serem capazes de apontar onde e o que estd
faltando melhorar.

E a partir desta perspectiva que este trabalho busca apresentar as diferencas
existentes na maneira que alguns professores enxergam e atuam sobre o processo de

ensino, sobretudo, o processo de ensino da leitura literdria, travando uma discussdo sobre
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como cada uma das estratégias utilizadas por cada docente entrevistada pode contribuir

para a evolugdo ou para estagnagdo da formacgao de leitores literarios na cidade de Codé.
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2. DIALOGOS SOBRE LITERATURA E A FORMACAO DO LEITOR
LITERARIO

2.1 Leitura na escola
Para entender a problemdtica de se formar grandes leitores no Brasil, faz-se

necessdrio abordar a temadtica do ensino de maneira geral. Dados apresentados pelo
Ministério da Educacao (MEC), através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD), apontam que 8,7% dos brasileiros estdo em condi¢cdes de analfabetismo, ou seja,
um ndimero significativo de pessoas sequer conhece o alfabeto, o que é um dado alarmante
visto que o Brasil é um pais de grande porte econdmico, social e geografico. Esse cendrio
reflete significativamente na realidade do brasileiro enquanto leitor.

De acordo como o Instituto Pro-Livro, através da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, em 2015, 44% dos brasileiros se consideraram ndo-leitores, ou seja, quase metade
da populacdo afirmou que ndo havia lido um livro nos dltimos trés meses. Esses dados
demonstram que, mesmo com a baixa na porcentagem de analfabetos, a pratica leitora
dos brasileiros continua defasada. De um modo geral, o brasileiro jovem passou a ler
apenas para avancgar nas séries escolares e, muitas vezes, ndo chega nem a isso.

A disciplina de Lingua Portuguesa na educacao bdsica tem entre suas principais
finalidades o ensino da leitura e escrita, ocupando uma posi¢do de extrema relevancia no
que diz respeito a formacdo integral do individuo (BRASIL, 1997). Espera-se que, nas
aulas de lingua portuguesa, seja incitado o desenvolvimento da comunicagdo oral e escrita
do aluno a fim de contribuir para além da formacdo académica, se expandindo para a
formacao social e humana.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua Portuguesa
apontam para a necessidade do aprofundamento quanto ao ensino desta disciplina, no que
tange a dimensao do ensino de leitura e escrita, pois, segundo o documento supracitado,
o uso da linguagem implica em uma plena insercao social, visto que € a partir do dominio
de tal habilidade que o individuo desenvolve suas relagdes por meio da interacdo,
compreensdo e leitura de mundo (BRASIL,1997).

A escola €, sem dudvidas, o ponto de partida para a formagao de um cidadao com
habilidades que o levem a uma proeminéncia social. Nesse sentido, ao considerarmos a
escola como formadora intelectual e social, devemos analisar como esse papel esta e estar
sendo desenvolvido de modo que seja possivel alcangar os objetivos desejados; para
tanto, faz-se necessdria uma andlise estratégica sobre alguns pontos que atuam ou

interferem no processo de formagao do aluno. No que tange a questio de formacao leitora,
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€ necessario que se tenha um panorama de como a institui¢do escolar promove o
desenvolvimento das habilidades leitoras.

O desenvolvimento da pratica leitora estd condicionado ao modo como a escola
se posiciona em relagdo a essa temdtica. As medidas adotadas pela instituicao escolar
podem tanto incentivar quanto desmotivar os alunos para a pratica de ler, desencadeando
em uma consequente relacdo — boa ou ruim — com os livros e com a leitura em geral
(KLEBIS, 2008).

O ambiente escolar deve propiciar os meios para que o aluno desenvolva suas
habilidades leitoras. Sabe-se que toda e qualquer habilidade se desenvolve a partir de uma
base, ou seja, o individuo costuma tomar como exemplo o ambiente e os outros individuos
pertencentes ao seu circulo de convivéncia. No que diz respeito a leitura, essa condi¢io
torna-se ainda mais importante, pois quando o individuo dispde de incentivos e de um
meio social em que a leitura € uma pritica comum e de destaque, tem uma maior
probabilidade de desenvolver ndo s6 a habilidade de ler, mas também o gosto pela leitura.
Segundo Klebis (2008, p. 35),

criangas que convivem com adultos leitores, entre livros e discussdes
acerca das leituras que os adultos fazem, que sdo embaladas por
histdrias ao pé da cama antes de pegar no sono, obviamente crescem em

N

condi¢des mais favordveis a construcdo de uma relagdo positiva e
familiar com os livros e leituras para o “envolvimento”. (KLEBIS,
2008, p. 35, grifo original)

Ou seja, a convivéncia em um ambiente no qual € proporcionado o contato
com a leitura e para além disso, ¢ desenvolvido uma familiaridade, um “gostar” da leitura,
e 1sso contribui significativamente para a formacao do individuo/aluno/ leitor.

Nessa perceptiva, podemos notar que o processo de formacdo do aluno leitor
trata-se ainda de uma juncio entre os grupos sociais nos quais o aluno estd inserido, ou
seja, estes grupos sociais desempenham papéis de grande relevancia para o éxito da
formacao do aluno enquanto leitor. Apesar disso, Klebis (2008, p. 37) nos diz que “ainda
que a escola ndo seja a unica instancia responsdvel pela dinamizagdo das relacdes entre
0s sujeitos e os objetos culturais, seu papel na construgao dessas relacdes é primordial, de
modo que ndo podemos pensar a leitura sem considerar o papel da escola”.

Embora muito se fale nessa necessidade de incentivo a leitura e da formagdo do
aluno leitor, pouco se vé na prética dentro da realidade das escolas publicas brasileiras. A
realidade é que o objetivo da maioria das escolas publicas, no que tange ao ensino de

lingua portuguesa, ndo estd pautado no ensino de leitura e na formagao de alunos leitores.
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A escola ndo tem dado a €nfase necessdria para o ensino de leitura, voltando todos seus
esforgos apenas para o ensino da gramética normativa (FERRAREZI-JUNIOR, 2017).

Esse déficit no trabalho com a disciplina de lingua portuguesa desencadeia
consequéncias que refletem na realidade dos sujeitos, visto que a leitura se configura ndo
apenas como um instrumento pedagdgico, mas também como um instrumento de
participacdo social, ou seja, ler € ser capaz de compreender e analisar o texto lido de modo
critico, relacionando-o com a realidade social vivida. Quando nio se ensina a leitura com
este intuito, o aluno torna-se apenas um decifrador de letras apresentadas em um texto
qualquer.

Nos casos em que a escola ndo se preocupa em apresentar o ensino de uma leitura
critica para uma formacdo social, “os alunos avancam nas séries escolares sem
desenvolver a competéncia leitora como um todo, sdo indbeis para ler o mundo, para ler
os textos e, principalmente, para fazer uma relacdo inteligente entre o mundo e o texto”
(FERRAREZI JUNIOR, 2017, p. 23).

A leitura em sua configuracdo social desempenha o papel de formadora da
personalidade de um individuo capaz de se moldar a partir das necessidades do ambiente
social do qual ¢ participante. Para Cosson (2019, p. 46), “ler ¢ hoje tdo vital quanto era
rezar na Idade Média. Para além da tecnologia da escrita, ler atualmente pertence tanto a
ordem do que fazemos quanto a ordem do que somos”. Ler € muito mais do que apenas
uma pratica académica, é uma prética social.

Embora se reconheca a formagao leitora tal qual a formacao social, essa formacao
se concretiza e solidifica dentro do ambiente escolar. A instituicdo escolar ainda se
configura como a principal personagem no processo de formagdo do sujeito leitor, no
entanto ao analisarmos o quadro de desenvolvimento de leitura no pais, nos deparamos
com uma realidade a qual nos faz questionar se a formagao leitora dos alunos esta sendo
realmente desenvolvida dentro do ambiente escolar. A leitura na escola possui sempre o
prop6sito de uma explicacdo escrita daquilo que foi lido, ou seja, o aluno 1€ apenas para
que possa responder provas e questiondrios posteriores, exigidos pelo professor
(KLEBIS, 2008).

Nesse sentido, ao sugerir que os alunos leiam unicamente para fins de resolucao
de atividades acaba desenvolvendo no mesmo uma certa repulsa, visto que ao ler, o aluno
ird associar tal ato com uma pratica for¢ada resultando no desinteresse pela leitura. Muitos

professores veem o ato de “ler apenas por ler” como um desperdicio, segundo Klebis
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uma aula de leitura que ndo tenha outro proposito sendo o de
proporcionar um contato com os textos, de aproximar livros e leitores
para que aquele sejam “sentidos” por estes, uma aula em que tdo-
somente se 1€, ndo € considerada, na opinido de muitos professores, uma
“aula de fato (SILVA et al., 2008, p 38).

Visto isso, podemos notar que a partir desta visdo, os professores passam a tornar
a relac@o dos alunos com os livros e com a leitura ainda mais distanciada, acarretando
numa consequente formacao incompleta do aluno.

Apesar de reconhecermos a influéncia do posicionamento do professor frente ao
processo de formagao do aluno leitor, ndo podemos atribui-los toda a responsabilidade na
ineficiéncia deste processo formativo. A responsabilizacdo por tais resultados é
extremamente ampla, a escola enquanto espago tido como “ideal” para o desenvolvimento
da pratica leitora deve promover a acessibilidade dos alunos aos livros e textos existentes
na instituicdo. Muitas vezes, a escola ndo dispde de bibliotecas (no que se refere a um
espaco especificamente voltado para a pratica de leitura), dispondo apenas de acervos os
quais os alunos ndo possuem acesso, €, nesses casos, cabe a escola propiciar momentos
frequentes nos quais os alunos possam de fato ter contato com os livros. Quando possuem
esse espaco de leitura (biblioteca), a escola ndo se preocupa em analisar se este espagco
estd realmente sendo utilizado, e se ndo estd buscar encontrar o porqué disso. Para Klebis
(2008, p. 38) “a biblioteca ¢ um dos espagos mais importantes a iniciacdo de leitores”,
todavia, este espaco em sua maioria nao é considerado como algo convidativo e muitos
menos atraente para aqueles que ainda estdo iniciando a vida leitora (KLEBIS, 2008).

Para a formacao leitora do aluno deve-se considerar além do papel do professor e
da escola, o do Estado. Embora a escola desenvolva projetos autbnomos para o incentivo
a leitura, € necessario que haja um incentivo por parte do governo através das politicas
publicas. As discussdes sobre o processo de formacao do leitor devem ser abrangentes,
visto que se trata ndo apenas de uma discussdo académica, mas também de uma discussdo
social e politica, pois como apresenta Pszczol (2008, p. 13), “esse ¢ um tema que cabe ao
Estado e a sociedade, mas € o Estado que deve garantir e definir uma politica nacional de
incentivo a leitura”.

O Estado atualmente dispde de politicas de incentivo a leitura como pro exemplo
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), PNBE (Programa Nacional Biblioteca da
Escola) e PNLL (Plano Nacional do Livro e Leitura), todavia, a pouca eficdcia de tais
projetos esta relacionada ainda com uma construc¢do social que define nossa sociedade

como “nao leitora” (KLEBIS, 2008). Assim, para a efetivacao da formacao do aluno
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leitor, a escola precisa promover tanto o acesso quanto o incentivo a tal pratica, alicer¢ada
em politicas promovidas pelo Estado.

E inegdvel a importancia dessa articulagdo entre governo e escola em prol da
formagdo de um individuo com habilidades leitoras, no entanto, como jé citado, o papel
da escola e, sobretudo, do professor, tem destaque nesse processo formativo.

E de extrema importincia que a escola assuma seu papel de formadora, de modo
que passe a analisar e reformular suas estratégias para o incentivo da prética de ler. Pois
se os alunos estdo saindo da escola e tornando-se individuos ndo-leitores é também
reflexo das praticas dos docentes e, sobretudo, das institui¢des escolares que deixaram de
alimentar, nos alunos, o gosto pela leitura (KLEBIS, 2008).

Uma institui¢do escolar que busca incentivar e acessibilizar a leitura dentro de
suas salas de aula, forma alunos e individuos aptos para a vida em sociedade, capazes de
elevar a leitura em seu nivel social, utilizando-a como objeto de ascensdo na comunidade

em que estd inserido.

2.2 Letramento literario

Em todas as discussdes cujo assunto estd centrado no fazer educativo, é sempre
unanime a afirmacdo de que a leitura é, sem sombra de dividas, um mecanismo de
extrema importancia no processo formativo do aluno, e de fato é. Entretanto, o que
normalmente ndo se discute sdo os tipos de leituras a serem levadas para a sala de aula e
os usos que o individuo faz (ou pode fazer) dessas leituras.

Vivemos em uma sociedade em que o dominio das habilidades de leitura e escrita
torna-se pré-requisito para a plena participacdo social. Nao se tratando apenas de
alfabetizar um individuo, mas também de letrar.

Falar sobre letramento € uma tarefa bem complexa, em linhas gerais podemos
defini-lo a partir do conceito apresentado por Soares (2009, p. 18 ) que define o letramento
do seguinte modo: “letramento €, pois, o resultado da a¢do de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Nesse sentido, podemos dizer que
letramento € fazer o uso da leitura e da escrita de modo que estas modifiquem o seu estado
ou condi¢do atual dentro de uma sociedade, em outras palavras podemos dizer que é,
também, fazer o uso da leitura e da escrita em um contexto social.

Partindo deste conceito geral sobre letramento, € possivel alcangar a defini¢do

para o termo “letramento literario”, o que ¢ definido por Silva e Silveira (2013, p. 96)
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como “estado ou condicao de quem ndo apenas € capaz de ler texto em verso e prosa, mas
dele se apropriar efetivamente por meio da experiéncia estética; saindo da condicdo de
mero expectador para a de leitor literdrio”, o que implica dizer que o leitor letrado possui
nao somente a capacidade de ler o texto literario, mas de fazer a interpretagdo desse texto,
de modo a fazer equivaléncias com a realidade.

A leitura literdria € um seguimento de leitura extremamente valido quando o
assunto ¢ leitura formativa. Cosson (2019, p. 50) destaca que “a leitura literaria conduz a
indagacdes sobre o0 que somos e o que queremos viver, de tal forma que o didlogo com a
literatura traz sempre a possibilidade de avaliacdo dos valores postos em uma sociedade”,
isto nos permite enxergar o texto literdrio como algo que possui uma finalidade tanto
académica quanto social.

Cosson ainda nos apresenta a ideia de que o letramento literdrio € um tipo de
letramento a ser desenvolvido no ambiente escolar:

devemos compreender que o letramento literdrio € uma prética social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada nao é
se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta
Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizacio sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que
mais nega do que confirma seu poder de humanizagdo (COSSON, 2014,
p- 23).

A partir desta constatacdo de Cosson, percebe-se que a escola como uma das
principais institui¢des formadoras do individuo social, deve fazer o uso da literatura como
um instrumento para contribui¢io dessa formagao social.

Apesar de provada a relevancia da literatura na formacdo do aluno, a realidade
que encontramos € uma grande relutancia quanto ao estudo do texto literdrio, tanto por
parte dos alunos quanto da escola e da sociedade, que enxergam a Literatura como
desnecessdria e sem validade (COSSON, 2014). Esta situacdo, por vezes, torna a leitura
literdria uma pratica ainda mais superficial no ambiente escolar e fora dele,
descaracterizando o seu valor formativo e social.

A importancia da literatura dentro da sala de aula (e fora dela) se d4 justamente
pelo fato de que induz o leitor a refletir sobre o texto de modo que essa reflexdo o leve,
de certa forma, a constatagdes sobre sua realidade. Conforme aponta Cosson (2014, p.
12) “o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende nao apenas uma
dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de

assegurar seu efetivo dominio”. Compreender que a literatura faz parte de um processo
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de letramento requer também a compreensdo de que o estudo sobre tal disciplina exige
alguns pré-requisitos, como, por exemplo, o dominio da leitura. Para que ocorra este
dominio e o efetivo convivio do leitor com a literatura € necessario que cada texto literdrio
esteja adequado para a faixa etdria a qual se destina, para que entdo o aluno\leitor alcance
o status de leitor fluente (COELHO, 2000).

O letramento literdrio exige um processo de compreensdo da literatura,
compreender seus espagos, suas leituras, suas configuragdes. Cosson (2019, p. 23) diz
que “a literatura vai muito além do canone”, isto ¢, o literario ¢ muito mais do que apenas
a literatura cldssica apresentada em livros. Essa compreensao acerca da literatura pode
oferecer uma grande contribuicdo no processo de formagao do aluno letrado em literatura.
Um grande entrave encontrado no ensino a partir do estudo de textos literdrio € justamente
a negacao do aluno quanto a leitura de textos e livros da literatura candnica. Tal recusa se
d4, principalmente, por conta das dificuldades encontradas no vocabulério, nos temas e
na complexidade dos padrdes narrativos (COSSON, 2019).

A mediacdo do professor € um mecanismo que pode influenciar diretamente no
interesse ou desinteresse do aluno pelo texto literario. Sabemos que antes de buscar
desenvolver o letramento literario no aluno, € necessario fazer com que o aluno leia e de
fato se interesse pela prética de ler. Nessa perspectiva, o papel do professor € justamente
promover o contato do aluno com a literatura, seja por meio do texto\livro literdrio ou por
meio de algumas de suas diversas configuragdes.

O desenvolvimento do letramento literario ndo depende inteiramente das
capacidades intelectuais do aluno. Assim como o processo de alfabetizacdo necessita da
mediacdo de um professor para que ocorra, o letramento também necessita seguir muitas
etapas para atingir o objetivo principal, para tanto faz-se necessdria a intervencdo de
alguém (neste caso, o professor).

Gostar de ler nao é uma caracteristica que se desenvolve instantaneamente, é
preciso que haja uma pratica para se construir uma familiaridade com os livros e com a
leitura. Nessa perspectiva, o papel da escola e, sobretudo, do professor, torna-se
proeminente, visto que para muitos é somente no ambiente escolar onde o contato com a
leitura de fato se concretiza (SILVEIRA; BATISTA, 2019). A necessidade de que o aluno
aprecie a pratica de ler se dd pelo fato 6bvio de que se o aluno ndo gosta do que ler,
tampouco vai se dar o trabalho de analisar, interpretar e relacionar a leitura com o seu
mundo, tornando assim impossivel a utilizacdo social da leitura e da escrita, atravancando

a sua formacao letrada.
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Muitos sao os meios para se desenvolver as competéncias leitoras do aluno. No
que se refere a capacidade de interpretacio e andlise dos textos, o processo de leitura deve
estar pautado principalmente na interacdo e no didlogo entre leitor e texto. Mediar a leitura
ndo significa apenas ler para os alunos, o professor necessita buscar a interacdo do aluno
com o texto de modo que este compreenda o significado da leitura feita e possa analisi-

la de forma critica, assumindo uma posicao em relacdo a ideia apresentada.

Para Silveira e Batista (2019, p. 55), “deveriamos levar nossos alunos a
perceberem os textos literdrios como apelos que se dirigem a eles, leitores, esperando por
sua resposta e inclusive considerando-a antecipadamente”, ou seja, o professor precisa
abordar os textos literdrios de modo a apresenta-los aos alunos como uma fonte de
didlogo, de comunicagdo e como todo processo comunicativo, este também exige além
do emissor e da mensagem emitida, o ouvinte e a resposta dele.

Estimular a capacidade discursiva e comunicativa dos leitores\alunos €, sem
ddvidas, o primeiro e mais importante passo para a construcdo de individuos
literariamente letrados. A partir do desenvolvimento desta capacidade de comunicagdo e
interacao com o texto, espera-se que o aluno leitor consiga apropriar-se da literatura e do
texto literdrio como uma ferramenta de enriquecimento intelectual e cognitivo,
transportando os conhecimentos adquiridos para uso social como forma de alavancar seu
crescimento dentro da comunidade na qual encontra-se inserido.

Ainda de acordo com Silva e Silveira (2013, p. 94) “a literatura nao faz o homem
melhor e nem pior; mas o humaniza em sentido profundo, porque o faz viver com todas
as contradicdes e vicissitudes que a vida oferece”, a partir deste destaque feito pelos
autores, podemos afirmar que o leitor literario adquire a capacidade de lidar com situagdes
reais com base nas experi€ncias vividas a partir das suas leituras ficcionais.

Com isto € possivel reiterarmos o valor da leitura literéria e da literatura dentro da
sociedade, visto o seu papel formador, socializador e humanizador. O letramento e
também o letramento literdrio sdo uma demanda inerente ao processo formativo do aluno,
uma vez que estas habilidades norteiam a capacidade do individuo se apropriar do seu
espaco dentro de uma sociedade. A escola enquanto principal promotora do
desenvolvimento integral dos individuos necessita estar disposta a utilizar todos os
recursos necessarios ao desenvolvimento de suas habilidades leitoras e, principalmente,

de suas habilidades letradas.
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2.3 Formacio de leitores

Ler é uma habilidade imprescindivel para que o individuo desenvolva com
destreza as préaticas sociais necessdrias para o dia-a-dia. Como sabemos, o processo de
formagdo de individuos leitores engloba todos os grupos sociais nos quais ele estd
inserido, trata-se de uma espécie de “contrato” entre a familia, a escola e a sociedade no
geral.

Formar leitores € uma tarefa de extrema necessidade atualmente. Todavia, é
importante destacar o que caracteriza de fato um “leitor”. Azevedo (2004, p. 1) define
que “leitores podem ser descritos como pessoas aptas a utilizar textos em beneficio
préprio”, ou seja, o individuo ao utilizar um texto para obter informagdes, conhecimentos
ou simplesmente por lazer este pode ser considerado como leitor.

Como j4 citado, a formacao de alunos leitores requer uma articulagio entre grupos
sociais, ou seja, a partir desta afirmativa é possivel ratificar que alunos que possuem um
alicerce, no que diz respeito a leitura, tendem a desenvolver-se com maior facilidade do
que os que ndo possuem incentivos fora dos muros escolares. Apesar desta realidade
inerente ao processo de formacgdo de individuos leitores, € possivel que esta formacao se
concretize a partir de praticas realizadas dentro do ambiente escolar. Embora o educando
ndo disponha de incentivos ou de “espelhos” de leitores em outros ambientes que nao o
escolar, € provavel que o professor e a instituicao escolar consigam reverter o quadro de
“ndo leitores” ou de alunos que nao gostem de ler.

Para Barroco (2004, p. 123), “é fundamental termos consciéncia que ndo se nasce
leitor e que nunca se estd completamente formado”. A partir disto, podemos afirmar que
a formacdo de leitores é um processo continuo que necessita ser trabalhado
constantemente.

Dentro do ambiente escolar, o desenvolvimento das habilidades leitoras se da,
principalmente, a partir da mediac@o do professor, o que exige que o profissional docente
tenha familiaridade e habilidade com a leitura, tornando o processo de formacdo mais
eficiente.

A necessidade da formagdo de leitores € uma demanda inerente a todos os ciclos
escolares, devendo ser iniciada nos primeiros anos de escolarizacdo e se estendendo até
as salas de aulas do ensino superior e formagdo docente, pois € importante frisar que o
aspecto condicional para a formagao leitora de um aluno é o fato de o educador também

ser leitor ou leitora, pois caso contrério todo e qualquer recurso utilizado serd ineficaz.
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Nos anos iniciais, a leitura quase sempre estd pautada na utilizacdo de textos
imagéticos ou lidos por terceiros, ou seja, a leitura estd mais voltada pro ouvir do que pro
ler de fato. Ainda que pareca ineficaz a apresentacdo da leitura nestas modalidades, estas
muito contribuem para o desenvolvimento da leitura dos alunos. Mesmo que o aluno nao
consiga ler alfabeticamente, este consegue compreender a histdria apresentada, por meio
da escuta e das leituras das imagens presentes no texto (SOUZA; SERAFIM, 2012).

O professor, enquanto mediador, necessita buscar estratégias que favorecam o
desenvolvimento das habilidades leitoras. Segundo Freitas (2012, p. 68), “mediar o
desenvolvimento da leitura € exercitar a compreensao do aluno, transformando-o de leitor
principiante em leitor ativo”. Visto isso, ¢ importante que o professor mediador busque
utilizar métodos que estimulem ndo somente a leitura, mas também uma compreensio e,
por conseguinte, uma reflexao sobre o texto lido.

Sabemos que a leitura estd intrinsicamente relacionada com a visdo de
mundo. Sabemos também que, em todo e qualquer processo de formacao de um individuo
leitor, ¢ importante que o seja considerada a “bagagem” de conhecimento que o aluno
carrega. Nesse sentido, é importante destacar um aspecto de extrema importancia no
processo de mediacdo da leitura, trata-se do fato de que o professor mediador deve
considerar a visdo de mundo que o aluno ja traz consigo, ou seja, os conhecimentos e
saberes que o aluno ja adquiriu previamente. Sobre isso, Souza e Serafim (2012, p. 19)
nos dizem que

¢ imprescindivel o papel do conhecimento enciclopédico, ou
conhecimento de mundo, da crianga, uma vez que, em se tratando de
leitores novicos, com pouca experiéncia na cultura letrada, esse tipo de
conhecimento pode estar muito aquém das exigéncias que a
compreensio do texto impde. E justamente nessas circunstancias que a
mediacgdo do professor pode ser decisiva.

Nessa perspectiva, podemos categorizar o papel do professor mediador como
decisivo para o processo de formagao leitora, visto que este possui a responsabilidade de
construir um elo entre a leitura de mundo e a leitura da palavra.

A interacdo entre aluno e professor € uma caracteristica que facilita o processo de
formagdo leitora. Para Fernandes (2012, p. 219), “¢ preciso buscar menos rigidez e
formalidade nos processos interativos com os alunos”, ou seja, € importante que o
professor enquanto mediador busque manter uma interagdo com o aluno para que através
dessa interac@o o professor possa desenvolver no aluno habilidades criticas a partir da

conversacao e analise sobre o texto.



24

A mediacdo do docente € fundamental para que ocorra o didlogo entre leitor e
texto, para tanto € importante que o professor disponha de habilidades que facilitem o
trabalho como mediador, a utilizacdo de abordagens que visem melhorar e aprimorar a
prética de leitura dos alunos, levando-os a desenvolverem o gosto por tal pratica. Viccini
(2011) apresenta as rodas de leitura como uma das estratégias que podem ser utilizadas
como uma pratica de desenvolvimento das habilidades de leitura por meio do prazer em
ler. A partir de tal estratégia, € possivel que o professor mediador promova a interagdao
entre os leitores durante a leitura, e, com isso, tornar o ato de ler ndo apenas uma obrigacdo
em sala de aula, mas uma forma de lazer.

Devemos destacar a relevancia do aspecto da leitura subjetiva do aluno, ou seja, o
professor mediador deve considerar que em uma leitura compartilhada cada aluno terd a
sua propria interpretacao do texto lido, cabe ao docente oportunizar a cada aluno o espago
para suas explanacdes, promovendo assim um didlogo entre os leitores (VACCINI, 2011).

Dado o papel do professor enquanto mediador no processo de formacao do aluno
leitor, devemos destacar ainda o papel que desempenha a instituicdo escolar. Segundo
Barroco (2004, p. 125) “desde sempre se associou a escola a leitura. E €, por norma, nesta
instituicdo que se adquire a capacidade de ler”, nesse sentido, tendo a escola como
principal (embora ndo Unico) espago para a aprendizagem da leitura, podemos contempla-
la como o ambiente ideal para que se consiga atingir o objetivo de formar individuos nao
somente com aptiddo para ler, mas que de fato tenham interesse e gosto pela leitura.

Oportunizar o acesso e contato com os livros de maneira que os alunos possam
praticar a leitura em ambientes que, de fato, os estimulem a ler € um dos primeiros passos
a serem dados pela institui¢do escolar que visa formar, exitosamente, individuos providos
de habilidades leitoras. A disponibilizagdo de bibliotecas e acervos é uma a¢do que tem
grande utilidade nesse processo de incentivo a leitura, apesar desta constatacdo parecer
um pouco 6bvia. Na realidade, o que se tem sdo escolas que possuem espacos com acervos
ou possuem bibliotecas, no entanto, ndo dao oportunidade para que os alunos possam
utilizar estes espagos. Sobre isso, Klebis (2008, p. 35, grifo original) diz que “o sistema
publico de ensino pouco tem se empenhado, pelo menos nao ainda de maneira visivel, no
‘envolvimento’ dos estudantes com os livros, com a biblioteca, enfim, com a leitura”.

Do ponto de vista pedagdgico, a utilizacdo das bibliotecas (ou espagos
semelhantes) ndo se restringe apenas as aulas referentes a disciplina de lingua portuguesa,
visto que a leitura se configura com uma prética de natureza transversal, podendo assim

ser articulada e trabalhada, também, nas demais disciplinas (BARROCO, 2004).
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Como ressaltado por Lombardi e Arbolea (2006, p. 3), “a escola precisa formar
um leitor competente”, para que isso seja possivel, ¢ fundamental que se adote estratégias
capazes de suprir as necessidades existentes no que diz respeito a formagdo do aluno
leitor. Como citado anteriormente, a flexibilizac@o ou a transversalizacao da leitura deve
ser considerada como uma saida bastante exitosa, pois como também ressalta os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos

textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-
los. Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno
se defronta sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, nao
consegue manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa
finalidade (BRASIL, 1997, p.26).

A instituicdo escolar precisa compreender a posi¢cdo que a leitura ocupa no
processo de ensino e aprendizagem, de modo que esta possa tornar-se responsabilidade
dos professores de todas as disciplinas ndo somente do professor de lingua portuguesa.

Formar leitores € um processo que estd muito aquém da mera decifracdo de um
texto, € preciso que se busque formar leitores competentes que, segundo os PCNs, pode
ser considerado como um leitor competente aquele que € capaz de utilizar um texto para

suprir suas proprias necessidades (BRASIL, 1997).

2.4 Literatura para qué?

A leitura é uma prética que amplia as capacidades sociais do sujeito. Mas, de
acordo com o que destaca Ferrarezi Jr. (2017, p. 23), a leitura somente possui um valor
formativo quando o leitor faz “o uso pleno do texto como parte da vida social de uma
sociedade letrada”.

Assim como a leitura no geral, a leitura literdria também oferece uma grande
parcela de contribui¢do em muitos aspectos da formacao de um sujeito, permeando desde
0s aspectos sociais, os aspectos individuais e os afetivos. Esta influéncia da literatura no
processo formativo de um individuo se d4, principalmente, a partir da relacdo da obra
literdria com o meio social, ou seja, até o ponto em que a literatura se integra com a
realidade.

Compreender um texto literario implica, sobretudo, em conhecer e compreender
o contexto social no qual foi produzido, visto que, segundo Candido (2006, p. 13) “s6 o

podemos entender fundindo texto e contexto numa interpretacao dialeticamente integra”,
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ou seja, muitos aspectos de toda uma sociedade podem estar representados dentro de uma
obra literéaria.

Embora da literatura se considerem majoritariamente o aspecto estético, o estudo
social da literatura se configura como um estudo cientifico, visto que, a partir dele, é
possivel analisar a relacdo da literatura com a constru¢do social de uma determinada
sociedade, a intervenc¢ao da organizacdo social na obra literdria, a influéncia da sociedade
sobre os autores etc. (CANDIDO, 2006). A partir dessa constatacio, podemos notar que
a literatura em seu aspecto primordial busca fazer representagdes do real, de modo que
estas representacOes mostrem explicitamente as vivéncias de uma determinada sociedade.
A literatura enquanto fonte de representacdao de uma sociedade narra as diferentes visdes
de uma mesma realidade a partir das concepg¢des de cada autor.

Tomar a literatura como instrumento de construcdo social € enxergd-la de uma
forma que transcende a funcdo a qual geralmente lhe atribuem. A literatura tem uma
funcdo que estd para além do estético, do belo, do imagindrio. Para Candido (2012, p. 81),
ela tem “a capacidade de confirmar a humanidade do homem?”, isto implica dizer que a
literatura desperta no sujeito seus aspectos humanos sejam eles sociais ou individuais,
racionais ou afetivos.

A literatura, assim como a arte em geral, assume um papel indispensdvel na
formacdo de um sujeito. A funcdo de tais elementos € tanto desenvolver o papel social do
individuo quanto agucar as caracteristicas internas dele. Trata-se de suprir as necessidades
que o homem tem de se satisfazer a partir de ficcdes que estimulam o seu imaginério, lhe
proporcionando a capacidade de pensar o mundo partindo de uma perspectiva pessoal.

Mesmo considerando a literatura como fonte de imaginacao e fic¢do, ndo podemos
deté-la somente a essa defini¢do, pois a ficcdo nunca se da por si sO, hd sempre em sua
génese uma ligacdo com a realidade (CANDIDO, 2012). O ponto crucial do papel da
literatura na sociedade e na vida de um sujeito, € justamente a relacao que o individuo faz
da obra com o mundo.

Para além da estética, a literatura € também uma forma de expressdo, de
comunicacdo através da qual € possivel nos reportarmos a épocas e acontecimentos 0s
quais ndo poderiamos ter conhecimento sendo através da arte, das obras literdrias, isto
nos permite dizer que da literatura faz parte esta dualidade entre o imagindrio e o real,
onde se faz uma leitura do mundo através olhar do autor.

Sabemos que um autor sempre exprime em suas obras seus sentimentos, sua

opinido pessoal, sua posicdo frente a sociedade na qual convive, desse modo, ao
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escolhermos uma obra de um determinado autor estamos, de certa forma, buscando suprir
as nossas expectativas quanto a nossa propria visao de mundo. O aspecto condicionante
para que uma obra se torne relevantemente atrativa para o leitor\apreciador € o fato deste
sentir-se familiarizado com a obra, ou seja, quando sente que sua opinido ou seus
sentimentos foram perfeitamente descritos pelo autor.

Ao expressar sua visdo de mundo em sua obra, o autor automaticamente a torna
um objeto de participagdo social, ndo somente para si, mas também para quem tem
contanto com ela. A literatura é, além de uma forma de entretenimento e satisfacao
pessoal, um objeto de participagdo social. Segundo Céandido (2006, p. 30), as principais
influéncias dadas pela sociedade sobre a literatura ““se ligam a estrutura social, aos valores
e ideologias, as técnicas de comunicac¢do”, nesse sentido, ¢ possivel dizer que uma obra
literdria € capaz de proporcionar ao seu receptor a formagdo de uma posicao social ou a
reformulacido de uma opinido, dando uma nova perspectiva social ao sujeito.

O autor de uma obra pode representar uma diversidade de aspectos e sentimentos
através de suas producdes, porém de modo que construa um didlogo entre a fic¢do e a
realidade. Como € o caso dos romances canOnicos que retratam a realidade social na qual
foi produzida, porém construindo um didlogo com uma histéria ficcional, o que chama a
atencao dos leitores. Como no caso de muitos poemas e poesias que apesar de priorizarem
a estética e o visual, buscam sempre trazer uma critica social, um posicionamento politico,
mesmo que de modo implicito.

Por vezes, a arte e, principalmente, a literatura serviram como veiculo de critica
social, de posicionamento politico e de dentncia social, o que, em muitas sociedades,
provocou a restricdo do uso e da apreciacdo da arte em geral, o que inclui também a
literatura.

Nessa perspectiva, o que podemos observar é que um auto ndo produz suas obras
a partir de uma capacidade unicamente interna, ou seja, suas producdes ndo dependem
somente de sua prépria criatividade, de sua capacidade criadora, mas que um autor produz
uma determinada obra literaria baseado na realidade social, buscando atender as
expectativas de seus leitores e apreciadores através da correspondéncia entre as ideias e
perspectivas de ambos (CANDIDO, 2006).

Ainda segundo destaca Candido (2006, p. 83), “o escritor, numa determinada
sociedade, ndo é apenas o individuo capaz de exprimir a sua originalidade (que o delimita
e especifica entre todos), mas alguém desempenhando um papel social”, ou seja, ainda

que de modo aparentemente original, todo autor, ao produzi uma obra, estd sempre
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assumindo um papel dentro da sua sociedade, o que novamente confirma a relevancia

social da literatura.

2.5 Literatura infantil

“A literatura infantil ¢, antes de tudo literatura” (COELHO, 2000, p. 27). O
trabalho com literatura, sobretudo nos anos iniciais, requer a consciéncia de que esta
possui uma relevancia nao s6 académica, mas também social e cultural.

Apesar de a literatura dos anos iniciais requerer uma configuragdo diferenciada da
literatura estudada em outros ciclos escolares, ¢ importante ressaltar que nem sempre
houve essa preocupacdo com a adaptacdo do texto literdrio para as criancas.
Historicamente, a literatura infantil comecou sua trajetdria relativamente ha pouco tempo,
tendo seu marco inicial no século XVIII, a partir da ressignificacdo do conceito de
crianca, onde essa passou a ser encarada como um ser diferente do adulto, com suas
caracteristicas e necessidades proprias (CUNHA, 1999). A partir disso, a literatura
voltada para a fase da infancia comecgou a ganhar forma e representantes, inicialmente se
teve apenas as adaptagdes de obras cldssicas para uma linguagem mais infantilizada a fim
de serem usadas também como textos para a literatura infanto-juvenil.

No Brasil, esta categoria de literatura teve sua concretizagao a partir das obras de
Monteiro Lobato que, por sua vez, passou a produzir textos e livros que de fato se
encaixavam no nivel de leitura das criancas (CUNHA, 1999). A partir disso, passou-se a
ter um a categorizacao de literatura voltada para as criancas, o que facilitou o processo de
ensino da leitura e da prépria literatura em si.

Sobre isso, Gregorin Filho (2011) ressalta que:

Com o surgimento de Monteiro Lobato e sua proposta inovadora de
literatura infantil, a crianca passa a ter vontade e voz, ainda que vindas
da boca de uma simples boneca de pano: Emilia. O que importa é que a
contestagdo e a irreveréncia infantis sem barreiras comecam a ser lidas

e vistas por meio dos textos e ilustragdes das personagens do Sitio do
Pica-pau Amarelo. (GREGORIN FILHO, 2011, p. 16)

Com isso, € possivel afirmar a literatura infantil no Brasil comecou a ganhar forma
a partir das obras de Lobato, passando entdo a assumir o cardter que lhe pertencia,
tomando para si discussdes e visdes que antes ndo lhe eram atribuidas. A partir das obras
de Monteiro Lobato, a literatura infantil passou a apresentar caracteristicas que nao eram

comuns ao universo literdrio infantil (GREGORIN FILHO, 2011), fazendo com que fosse
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remoldada a imagem de crianca considerando-a como um ser que possui a capacidade de
formar um pensamento critico acerca de assuntos ditos “polémicos”.

Trabalhar a literatura infantil ndo implica em abordar apenas temas superficiais,
€ possivel trabalhar problematicas sociais a partir de textos voltados para criangas. O texto
literdrio se apresenta como uma ferramenta de grande utilidade no que diz respeito a
abordagem de assuntos voltados para temas que abrangem discussdes sociais, como por
exemplo o racismo, o preconceito, o bullying etc. € necessario fazer esta ressalva para
fim de desconstru¢do da ideia de que os textos literdrios infantis devem ser isentos de
sentidos, de criticas ou discussOes sociais.

Azevedo (2004, p. 37, grifos originais) ainda ressalta que

Argumentar que ndo pertencem ao “universo infantil” ¢ referir-se a um
acomodado e redutivo — além de improvavel — modelo tedérico-abstrato
do que seja a infancia. Criangas, na vida concreta, inconscientemente
ou ndo, buscam seu autoconhecimento e sua identidade; tém
sentimentos e razdo; sonham e se apaixonam; t€ém ddvidas, medos e
prazeres; ficam perplexas diante da existéncia de multiplos pontos de
vista; tém dificuldades em separar realidade e fantasia; sdo sexuadas e
mortais. Em suma, sdo essencialmente seres humanos.

E importante que se faga tal ressalva, pois a literatura infantil, h4 muito, vem

sendo considerada como um dispositivo que visa apenas o prazer estético. Nesse sentido,
€ importante ressaltar que esta visdo equivocada sobre a literatura infantil se deu,
sobretudo, por conta da ideia de que a crianca deveria estar alheia a determinadas
discussodes diferentemente das discussoes trazidas pelos textos literdrios voltados para os
adultos. Apesar dessa diferenciacdo entre “literaturas”, o unico elemento que singulariza
a literatura infantil € a natureza do seu leitor\receptor, neste caso, a crianga (COELHO,
2000).

E importante compreendermos que, até o século XX a literatura infantil era tida
como um género secunddrio ao qual ndo era dado grande destaque. Com isto podemos
ressaltar que a literatura infantil em seu cardter formador € uma conquista recente,
consolidando-se apenas a partir dos estudos da psicologia experimental acerca das fases
do desenvolvimento humano, onde passou-se a considerar a infancia e a adolescéncia
como duas fases determinantes para a formacdo da personalidade do futuro adulto
(COELHO, 2000).

O papel pedagdgico e educativo da literatura infantil estd diretamente ligado ao
seu papel artistico e de entretenimento. Durante a construcao do texto que se direcionara

para o publico infantil, é importante preocupar-se em apresentar esses dois aspectos,
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considerando que ambos sdo cruciais para o reconhecimento desta categoria literdria
como formadora integral do individuo na fase infantil e\ou juvenil.

O aspecto educativo\pedagdégico desta vertente literdria se caracteriza justamente
pelo seu cardter formativo, ou seja, quando a leitura traz consigo a finalidade de levar ao
leitor ndo apenas a diversdo, mas também um conhecimento de mundo. Como j4 relatado,
a literatura voltada para criangas deve apresentar temas e questdes social e culturalmente
relevantes.

No que diz respeito ao seu aspecto artistico, a literatura busca proporcionar ao
leitor prazer e divertimento a partir de recursos que chamem a atencdo, como, por
exemplo, a utilizacdo da linguagem imagética. Este aspecto, na literatura infantil, possui
grande relevancia para facilitar o processo de leitura das criangas, visto que nesta fase o
aluno aprende principalmente pelo contato direto com o objeto estudado. A utilizacao da
linguagem iconogréifica nos textos infantis pode propiciar as criancgas possibilidades
interpretativas da leitura feita, ou como destaca Coelho (2000, p. 197) “concretiza
relagdes abstratas que, sO através da palavra, a mente infantil teria dificuldade em
perceber”. Visto isso, € possivel afirmar que apenas a utilizacdo da palavra, grande parte
das vezes, torna-se insuficiente para concretizar o aprendizado da crianga quanto ao texto
lido.

Seguindo essa linha de que a ilustragdo se caracteriza como uma grande aliada no
processo de formagdo leitora da crianga, encontramos um género literdrio que se aplica
muito bem a essa realidade: as histérias em quadrinhos. Este género se caracteriza pela
grande utilizacdo de ilustragdes em seus textos, e por isso tornando-se muito apreciado
pelo publico infantil. Coelho (2000, p. 217, grifo original) explica essa preferéncia
dizendo que o leitor infantil*“nao resulta apenas do fato de gostarem desse tipo de leitura
‘facil’, mas porque essa leitura corresponde a um processo de comunicagdo que atende
mais facilmente a sua propria predisposicao psicoldgica”.

O valor estético da literatura infantil (e da literatura no geral) € incontestdvel,
entretanto, na literatura contemporanea € levado em consideracdo muito mais do que

apenas a composig¢ao estilistica de uma determinada obra. Para Coelho (2000, p. 150)

o que hoje define a contemporaneidade de uma literatura é sua intenc¢ao
de estimula a consciéncia critica do leitor; leva-lo a desenvolver sua
propria expressividade verbal ou sua criatividade latente; dinamizar sua
capacidade de observacao e reflexdo em face do mundo que o rodeia; e
tornd-lo consciente da complexa realidade em transformacgdo que é a
sociedade, em que ele deve atuar quando chegar a sua vez de participar
ativamente do processo em curso.
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Assim, o texto literdrio possui uma finalidade pedagdgica tdo necessdria quanto a
sua finalidade de entreter, mesmo se tratando da literatura voltada para as criancas e
jovens. A literatura desenvolve um papel social de grande relevancia, tornando sua
utilizacdo necessdria e imprescindivel para a para a formacao integral do leitor.

Ao analisarmos o processo de formacao estrutural da literatura infantil, podemos
notar que esta partiu de uma composi¢ao voltada unicamente para o maravilhoso para a
dualidade entre o real e o imagindrio. A partir do século XIX, com as obras de Monteiro
Lobato, passou-se a reunir o real com o maravilhoso, sobrepondo o primeiro ao segundo.
Todavia, influenciado pela psicologia infantil, Lobato passou a produzir suas obras
extinguindo completamente o limite entre o mundo real e o imaginario (COELHO, 2000).

Esta ressalva faz-se necessdria para fins de esclarecimento do processo que levou
a literatura infantil ao distanciamento da realidade, utilizando do imagindrio para retratar
e discutir situagdes do cotidiano. Ao fazer a utilizacdo de tal recurso, é de suma
importancia que sejam feitas correspondéncias entre os elementos fantasiosos do texto
com os elementos reais do cotidiano social. Neste caso, faz-se necessdrio destacar o
quanto € fundamental que o professor saiba como mediar a leitura, indagando os alunos
e levando-os a fazer natural e espontaneamente uma associagdo entre o texto e a realidade
vivida por eles.

Embora o ilustrativo, o imagindrio também seja um aspecto de grande relevancia,
o texto literario necessita organizar-se de modo que haja um didlogo, uma interagdo entre
este aspecto com o aspecto formativo. Desse modo, a literatura infantil assume um papel

bem mais amplo na formagdo do jovem leitor.
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3. METODOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA: A COLETA E
TRATAMENTO DOS DADOS

A pesquisa tem como principal pratica metodoldgica o recolhimento e a andlise
de dados referentes aos instrumentos e métodos que auxiliam na formagao de leitores nas
escolas ptblicas da cidade de Codd, no Maranhdo, ou seja, dados sobre observacdes de
materiais didaticos existentes nas escolas e sobre os modos que eles sdo utilizados na
formacdo de leitores e escritores na escola em Codd. A pesquisa, desse modo, recolhe
dados a partir da observacdo e registro da pratica pedagdgica dos docentes e de todo o
corpo escolar quanto ao incentivo a leitura. Nesse sentido, a pesquisa possui o cardter
etnogréfico, pois como conceitua Severino (2007, p. 119) “a pesquisa etnografica visa
compreender, na sua cotidianidade, os processos do dia-a-dia em suas diversas
modalidades. Trata-se de um mergulho microssocial”. Nesse sentido, este trabalho possui
ainda o intuito de analisar o processo de formacdo de leitores a partir, também, da
entrevista com professores, tomando conhecimento da visdo e da experiéncia dos
docentes a cerca desta temdtica, o que a torna uma pesquisa de tipo exploratério-
descritiva, ou seja, trata-se de uma pesquisa cujo principal instrumento de andlise € a
observacdo e a experiéncia de vida de individuos em uma comunidade especifica
(OLIVEIRA E PAIVA, 2019).

Inicialmente, foi feita a escolha do campo da pesquisa, que, nesse caso, trata-se
da escola em que estdvamos desenvolvendo o estdgio supervisionado: a Escola Municipal
Santa Filomena, localizada no bairro Santo Antdnio, na cidade de Codo. A escola atende
cerca de 241 alunos distribuidos nos turnos da manha e da tarde nas séries de 1° ao 5° ano,
a institui¢do dispde ainda da colaboracdo de, pelo menos, 23 funciondrios.

A principio, foram analisados os aspectos estruturais da escola, observando se
estes aspectos tornavam favoraveis ou ndo a prética leitora dos alunos. O primeiro ponto
a ser destacado é que a escola ndo possui biblioteca, apenas um acervo de livros que fica
na diretoria, o que acaba fazendo com que os alunos nio tenham acesso a esse acervo. A
auséncia de um espago reservado para os livros (uma biblioteca) torna limitado os
ambientes de leitura dos alunos, restringindo-o apenas a sala de aula.

Esse aspecto € compreensivel, visto que a escola possui um espago territorial
muito pequeno, dispondo apenas de 5 salas de aula, uma cantina, dois banheiros, uma

diretoria e um patio bem pequeno.
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Para as observacdes acerca da prética pedagdgica dos docentes, foi aproveitado o
periodo de estdgio, no qual foi possivel investigar como € feito o trabalho com a leitura,
quais instrumentos utilizados, se hd retorno positivo etc. Durante esse periodo de
observagao, foi possivel notar que a escola segue o projeto de incentivo a leitura oferecido
pela secretaria de educacdo, nao havendo eventos com foco na leitura, como por exemplo
feiras literdrias, projetos de leitura, dentre outros.

Além da observacao, o instrumento utilizado nesta pesquisa foi um questionario
(cf. Apéndice A), elaborado a partir das dividas que surgiram durantes a observagdo na
escola. O questiondrio possui 9 perguntas subjetivas, as quais os professores poderiam
escolher entre gravar uma entrevista ou apenas responder por escrito. As quatro primeiras
questdes contidas no questiondrio tratam sobre o perfil pessoal do docente: nome,
formacao, tempo de profissdo, séries em que leciona.

O planejamento inicial seria entrevistar pelo menos 10 professores, no entanto,
devido a crise de pandemia pelo coronavirus, que assolou o mundo no ano de 2020, a
pesquisa precisou ser interrompida. Neste caso, o nimero de professoras entrevistadas
passou a ser 3. Em termos numéricos, temos um nimero pequeno de dados, no entanto,
nesse sentido, a pesquisa toma uma abordagem qualitativa, analisando com objetividade
os poucos dados disponiveis sobre o fendmeno da leitura em escolas de Codo.

Segue o quadro 1, com as informagdes obtidas, para fins de criar um perfil dos

entrevistados.
Quadro 1 - perfil das professoras desta pesquisa
Professora Formacao Tempo de profissao  Séries em que leciona
Professora 1 Pedagogia 13 anos 1°ao 5° ano
Professora 2 Magistério 22 anos 1°ao 3° ano
Professora 3 Pedagogia 10 anos 1°ao 5° ano e Ed. infantil

Fonte: autora

Cada professora foi entrevistada individualmente, a fim de proporcionar um
tempo maior para responder a cada pergunta.

As 5 perguntas seguintes trata-se de uma forma de reconhecer os métodos e
praticas utilizados pelas professoras entrevistadas, ou seja, as perguntas possuem a
finalidade de montar o perfil profissional do entrevistado, as perguntas utilizadas estdo
dispostas a seguir:

I.  Como vocé costuma trabalhar o texto literario em sala de aula?
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II.  De que modo vocé costuma organizar as leituras coletivas feitas em sala?
III.  Quais ferramentas vocé costuma utilizar para trabalhar a literatura?
IV.  Que técnicas vocé utiliza para incentivar o aluno a se interessar pela leitura?
V.  Para vocé, como o governo (secretaria de educagdo) pode agir para incentivar a

leitura em nossa cidade?

As questdes foram elaboradas de modo que as professoras pudessem desenvolver
respostas discursivas, pois, desta forma, facilita ainda mais o processo de andlise,
tornando possivel o reconhecimento de cada caracteristica do entrevistado enquanto
professor.

A andlise dos dados recolhidos por meio dos questiondrios, bem como os da
observacao, serd realizada de modo que seja feita a correspondéncia adequada com aquilo
que apontam os tedricos da drea da formacgdo de leitores. Cada aspecto percebido e
registrado serd considerado e comparado com os pressupostos tedricos.

Os resultados obtidos a partir da andlise e comparagao serdao construidos de modo
que seja possivel chegar ao ponto central de um problema antigo do nosso pais que € a
formacdo de alunos que ndo gostam de ler. Embora esta pesquisa esteja fazendo apenas
um pequeno recorte de toda amplitude deste problema, de certa forma sera possivel notar

um retrato de como essa realidade reflete no municipio de Codo.
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4. LEITURA NO COTIDIANO ESCOLAR: LANCANDO OLHARES E
REFLEXOES SOBRE O DISCURSO DOS PROFESSORES

Nesta pesquisa, tentamos observar o cotidiano escolar a partir do discurso dos
professores e de nossas observacdes em visitas feitas as escolas de Codé. A ideia € tentar
construir e refletir sobre a pratica de sala de aula, focando principalmente a formacgdo de
leitores e escritores, considerando, principalmente que a escola, como ja foi mencionado,
€ o l6cus natural para a formacao de leitores literarios. Partirmos do pressuposto de que
conhecer a literatura € direito de todos e fazer dela um espaco de reflexdo € uma das
principais capacidades dos individuos letrados em uma sociedade como a nossa. Saber
refletir acerca da literatura, acerca dos entendimentos que os professores apresentam em
sua pratica de sala de aula podera nos da um reflexo de como anda a formacao de leitores
literarios nas escolas da cidade de Cod¢”.

A escola em que foi desenvolvida a pesquisa trata-se de uma institui¢do com
uma estrutura bem simples e negligenciada, no que diz respeito aos aspectos fisicos, mas
esta € uma condi¢do comum a grande maioria das institui¢des escolares publicas do nosso
pais, desse modo, parte-se do pressuposto de que as condicdes encontradas na escola alvo
deste estudo € a mesma de muitas escolas no Brasil. Nesse sentido, € importante lembra
que essas condi¢des, por vezes, tornam-se empecilhos para a constru¢do de um ambiente
escolar propicio para a formacao adequada dos alunos e mais ainda para formacao leitora
dos alunos.

Como sabemos, a formag¢do de um aluno leitor requer a integracdo de muitos
aspectos do ambiente escolar, permeando desde a estrutura fisica da escola até a formacao
dos professores. Dentro do processo de formagdo de alunos leitores, o principal aspecto
exigido tende a ser o oferecimento, por parte da escola, de um ambiente adequado e
estimulante para o desenvolvimento da leitura, que, como apontado por Klebis (2008),
seria uma biblioteca, visto que esta se configura como um espaco ideal para que os alunos
sintam-se estimulados a ler.

A Escola Santa Filomena, foco desta anélise, ndo possui em sua estrutura um
espaco especifico para o desenvolvimento da leitura, o que dificulta o trabalho dos
docentes, obrigando-os a desenvolverem a leitura utilizando recursos improvisados
dentro da sala de aula. Apesar destes entraves no que diz respeito a prética de leitura, a
escola atingiu no ano de 2017 um dos maiores IDEBs (Indice de Desenvolvimento da

Educagdo Bésica) da cidade de Codd, chegando a marca de 5,1, o que tem um grande
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significado de avanco frente a realidade educacional do municipio. E importante, nesse
sentido, que o indice IDEB é um indicador importante, mas ndo dnico para o indicio de
qualidade de uma escola e dos docentes dela.

Um dos mecanismos de pesquisa utilizado neste trabalho foi a observagao
realizada no periodo do estdgio supervisionado, ou seja, uma pesquisa-participante:
dentro desse periodo de observacdes, foi possivel analisar muitos aspectos no que diz
respeito ao incentivo e prética de leitura. A observagdo realizada em 3 salas de aulas,
sendo duas de 2° ano e uma de 3° ano, me possibilitou ver que a grande maioria dos alunos
tanto do 2° quanto do 3° ano possuiam ndo s6 o dominio da leitura quanto a capacidade
de interpretar, explicar e criar pequenos textos de forma clara e compreensivel.

Para se chegar a essa conclusdo, observamos quais as abordagens utilizadas
pelos docentes, ou seja, como trabalham o processo de alfabetizagdo dos alunos e como
procedem para que estes continuem a ter interesse por ler e escrever.

Durante o periodo de observacdo em uma sala de 2° ano, foi possivel analisar
que a professora regente possuia um método de ensino um tanto tradicional, pautado na
repeticao e reproducdo das leituras feitas. Utilizando-se de textos contidos em livros de
edicdes bem antigas, a professora repassava alguns textos aos alunos que liam com o
acompanhamento dela.

A segunda sala a ser observada foi uma turma do 3° ano, na qual os alunos ja
possuiam um nivel de leitura e interpretagdo bem elevado, diferente do que normalmente
se vé nas escolas publicas de Codd. A professora da turma tinha um método de ensino
baseado em exercitar a leitura diariamente, através de leitura de pequenos contos, textos
do livro didatico e até mesmo versiculos da Biblia.

A terceira turma na qual foi realizada a pesquisa foi uma turma de 2° ano, porém,
as aulas assistidas eram as ministradas pela professora do Horédrio Pedagégico (HP), ou
seja, a professora que ministrava as aulas das disciplinas de histéria e geografia. A
docente trabalhava a leitura dos alunos a partir dos textos contidos no livro didético, de
modo que os alunos lessem junto com ela. Os textos selecionados eram de acordo com o
conteddo trabalhado, sem qualquer desvio para textos paradidaticos.

Além da observacdo das aulas, foi utilizado na pesquisa um questiondrio que
foram aplicados individualmente, a fim de fazer um recorte menor da pesquisa, chegando

a opinido pessoal de cada docente sobre a leitura e a formacao de leitores.
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No quadro 2, a seguir, reunimos as consideracdes das professoras entrevistadas

para termos uma ideia geral dos dados. A seguir, passamos a comentar as respostas dadas

pelas professoras as questoes colocadas no questiondrio.

QUADRO 2 — quadro sintético com as respostas das professoras informantes

PERGUNTA/RESPOSTA
I. Como vocé
costuma

II.

I11.

trabalhar o texto
literario em sala

de aula?

De que modo vocé
costuma

organizar as
leituras coletivas

feitas em sala?

Quais

ferramentas vocé
costuma utilizar
para trabalhar a

literatura?

Professora 1
Selecionando

textos
pequenos, de
forma que
podemos
identificar
palavras e
silabas e que
possibilite 0
entendimento

do aluno.

Em forma de
roda de leitura.

Paradidaticos,
teatrinhos com
0s proprios
alunos, videos.

Professora 2
Acompanhamento

no livro didatico.

Proporcionando aos
alunos a lerem em
voz baixa e
continuando
sempre quando eu
parar.

Livro didatico,
escrita no caderno e
pesquisa.

Professora 3
Com predicdo,
informacoes
prévias sobre o
livro, instigando
para que o0s
alunos  fiquem
curiosos e
apresentem seus
conhecimentos
prévios sobre o
assunto,
respeitando
sempre 0 que O
aluno traz.

através de roda
de conversa,
cantinho

literario, mesmo
a minha sala
sendo pequena,
busco colocar de
uma forma que
eles se sintam
integrados, que
eles ndo se
sintam isolados,
dando abertura
para que eles
possam trazer o
que sabem sobre
aquele contetido.

caixa de som,
livros

tradicionais da
literatura ou

reconstrucdo de
livros que eles ja
leram.



IV.

Que técnicas voceé
utiliza para
incentivar 0
aluno a se
interessar  pela

leitura?

Para vocé, como o

governo
(secretaria de
educacao) pode
agir para
incentivar a

leitura em nossa

cidade?

Realizando

diariamente um
momento de
roda de leitura
antes do inicio

da aula.

Ja tive
pensando sobre
O assunto ¢
cheguei a
conclusdo que
nos falta uma
escola de teatro
e até mesmo nos
proporcionar

espetaculos

teatrais

selecionando
leituras diferentes
para que cada aluno
mostre seu
potencial.

Dando suporte aos
professores, como:

fornecer  material
necessario,
estrutura do

ambiente etc.
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usando as
tecnologias para
levar aos alunos
temas
compativeis com
a idade. Usando
celular,
televisdo, data
show, caixa de
som, filmes,
videos de
historias que
foram lidas, de
historias que
tragam valores.
mais feiras
literarias,
abrindo mais
farois de leitura,
bibliotecas,
livrarias. Nos
fazemos nossa
parte em sala de
aula, mas ¢
importante que
as familias
tenham mais
acesso a cultura
literaria.

Fonte: autora

A docente do 2° ano “B” foi a nossa primeira entrevistada e aqui serd identificada
como ‘Professora 1’ (para preservar a identidade de cada professora todas receberdo um
codinome).

A Professora 1 possui formacdo no curso de Pedagogia e estd exercendo a
profissdo ha 13 anos, lecionando nos anos iniciais do 1° ao 5° ano. A seguir apresentamos

0 questiondrio com as respostas apresentadas pela professora entrevistada.

1. Como vocé costuma trabalhar o texto literario em sala de aula?

Resposta: Selecionando textos pequenos, de forma que podemos identificar

palavras e silabas e que possibilite o entendimento do aluno.
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Com esse questionamento busco compreender a visao do docente acerca do texto
literdrio e como utilizam-nos em sala de aula. A partir da resposta apresentada pela
Professora 1, € possivel perceber a presenca de um método de leitura muito utilizado
durante a alfabetizagdo, que parte do estudo de um texto como um todo para as partes
menores, no caso para uma palavra e em seguida para as silabas.

Este método utilizado pela Professora 1 pode ser interessante para se trabalhar
com alunos em nivel de alfabetizacdo. J4 para o objetivo de formar alunos leitores €
importante que se utilize métodos que busquem estimular a compreensao dos alunos
acerca do texto lido, como ressalta Freitas (2012). O foco, nesse sentido, deve ser fazer
com que o aluno tenha interesse na leitura e no conhecimento de personagens e estorias.
Cumpre lembrar que exercicios com foco na estrutura das palavras € um tipo de atividade
que, embora colabore para a alfabetizacio desses alunos, ndo foca na questdao da formagao
de leitor e escritor em sala de aula. Um dos principais problemas de nossas salas de aula,
no que diz respeito a formacdo de leitores € justamente o foco nesse tipo de atividade,

deixando de lado atividades que se centrem no aspecto da leitura do texto na escola.

2. De que modo vocé costuma organizar as leituras coletivas feitas em sala?

Resposta: Em forma de roda de leitura.

A finalidade desta pergunta €, principalmente entender como a professora busca
envolver todos os alunos, leitores e nao leitores, nas atividades de leitura. Como destaca
Viccini (2011), o método de roda de leitura possui uma grande eficdcia no processo de
formacdo do aluno leitor, visto que ele promove a interagdo tanto do aluno como o
professor quanto dos alunos entre si e a partir disso tornar a leitura uma atividade mais
dindmica e prazerosa para os alunos. Além disso, promover rodas de leitura € uma pratica
que influencia a capacidade do aluno ler para o outro e, também, de explanar suas
interpretagdes quanto as leituras realizadas em sala de aula. De acordo com a professora

1, essa € uma pratica comum na sala de aula dela.

3. Quais ferramentas voc€ costuma utilizar para trabalhar a literatura?

Resposta: Paradidaticos, teatrinhos com os proprios alunos, videos.

E imprescindivel que o professor, enquanto formador de leitores, compreenda a
necessidade de dinamizar o trabalho com a leitura e principalmente com a leitura literaria.

Como Cosson (2019) ressalta, a literatura pode ser encontrada em diversas configuracdes,
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devemos entender que € possivel levar a leitura literdria por meio de muitos outros
mecanismos além do texto escrito.

Realizar pecas teatrais baseadas em leitura feitas em sala proporciona ndo somente
um interesse maior pelo texto, mas também uma maior compreensao dele. Levar para
dentro da sala de aula instrumentos que possibilitem uma maior interacdo do aluno com
texto €, sem ddvidas, uma estratégia bastante eficaz no processo de formacao do aluno

leitor.

4. Que técnicas voceé utiliza para incentivar o aluno a se interessar pela leitura?

Resposta: Realizando diariamente um momento de roda de leitura antes do

inicio da aula.

A formagdo do leitor é um processo constante, nesse caso € importante
compreendermos a importancia de se trabalhar a leitura diariamente. Apresentar aos
alunos um texto ao inicio da aula é uma estratégia valida e de grande importancia. Levar
textos diariamente para a sala de aula torna os alunos mais habituados com o ato de ler,
levando-os a compreender que o texto e a leitura ndo se restringem somente a aula de
portugués. E importante, no entanto, que a leitura tenha mais espaco no curriculo do que
um momento, é necessario, como defende Ferrarezzi Jr (2017) que a leitura seja um

assunto, um tépico, uma constante em sala de aula, principalmente na educagdo infantil.

5. Para vocé, como o governo (secretaria de educagdo) pode agir para incentivar

a leitura em nossa cidade?

Resposta: Ja tive pensando sobre o assunto e cheguei a conclusao que nos

falta uma escola de teatro e até mesmo nos proporcionar espetaculos teatrais

Como sabemos a leitura e principalmente a literatura estd intrinsecamente
ligada as artes. E interessante notar a visdo da professora com relacdo a dimensio que tem
a leitura, ndo se restringindo aos espacgos tradicionais. No entanto, como afirma a
professora, essa questdo ainda € uma realidade que ndo existe em Codd, é necessdrio,
nesse sentido, entender que a formacdo de leitores também € uma politica publica que
deve ser encarado como uma prioridade para a formagao de cidadaos, ndo s6 da Secretaria
de Educacad, mas do municipio como um todo. Nesse sentido, a criacdo de ambientes de
teatralizacdo e de leitura de textos impressos ou ndo é muito importante para a politica

educacional do municipio.
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A segunda professora entrevistada serd identificada como ‘Professora 2’.
A docente tem formacdo em magistério e 22 anos de profissdo, atualmente estd
lecionando em turmas de 1° ao 3° ano como professora das disciplinas de histéria e
geografia (HP). Com a entrevistada, foi possivel analisar sua pritica através do

questiondrio e da observagao de sua aula.

1. Como vocé costuma trabalhar o texto literario em sala de aula?

Resposta: Acompanhamento no livro didatico.

Por muito tempo, vivemos sob a visao simplista e tradicional da educagdo pautada
em ensinamentos baseados somente em livros diddticos ou em conteddos pré-
estabelecidos que nao atendiam as reais necessidades dos alunos. Isso ndo significa que
o livro didatico seja uma ferramenta inutil, muito pelo contrério, ele possui a sua
utilizacdo, todavia, deter-se ao uso desta ferramenta durante as aulas, sobretudo na pratica
de leitura, pode acarretar em um mau aproveitamento do aprendizado do aluno, visto que
o livro didético possui conteudos limitados e principalmente possui textos limitados e,
muitas vezes, incompletos.

Esse método de utilizar somente o livro diddtico acarreta ainda um problema
apontado por Klebis (2008), que € o fato de os alunos terem uma visdao do texto apenas
como fonte de pesquisa, utilizando-os apenas quando obrigatorio, ou seja, para responder
atividades, estudar para provas, entre outros. Desse modo, a leitura passa a ser uma figura
nao muito agradédvel aos olhos dos educandos o que torna ainda mais escassa a pratica de
ler. Légico que o uso excessivo do livro didético na sala de aula € um dos modos de trazer
a falta de estimulo pela leitura no aluno, visto que usar um so tipo de texto € um problema

para a criacdo do habito de leitura em uma populagao.

2. De que modo vocé costuma organizar as leituras coletivas feitas em sala?

Resposta: Proporcionando aos alunos a lerem em voz baixa e continuando

sempre quando eu parar.

E indiscutivel a importincia da interacio entre alunos e entre aluno e professor
durante o aprendizado, principalmente no aprendizado de leitura. E de extrema
importancia que o professor busque sempre manter um contato com o aluno durante as
préticas de leitura, aprimorando seus métodos tornando-os mais interativos, fugindo da

padronizacao tradicional de ensino, como destaca Fernandes (2012).
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“Ler em voz baixa” ¢ uma pratica que pode ser utilizada, mas que deve ser
intercalada com uma leitura em tom alto, para que assim o aluno possa desenvolver além
da capacidade de ler, a capacidade de falar, ou seja, de se comunicar com terceiros de
modo que se sinta a vontade para isso. A formag¢ao de um aluno leitor vai muito além da
alfabetizacdo, formar um leitor implica em desenvolver no individuo habilidades que
agreguem também em seu desenvolvimento pessoal.

E preciso que o aluno se sinta livre e a vontade para praticar a leitura, caso
contrério, ele ndo terd a compreensao da necessidade e tampouco o interesse na leitura
em sala de aula e, principalmente fora dela. E importante também pensar que a leitura

deve ser uma prética coletiva, porque na vida fora da escola também lemos em companhia

de outras pessoas e construimos significados coletivamente.

3. Quais ferramentas voc€ costuma utilizar para trabalhar a literatura?

Resposta: Livro didatico, escrita no caderno e pesquisa.

Como j4 sabemos, a questdo da utilizacdo do livro didatico é uma préitica muito
comum e que permeia por muitas discussoes, sobretudo no que diz respeito a frequéncia
com que esse instrumento pode ser utilizado em sala de aula. Desse modo, o professor
pode considerar o livro diddtico um instrumento a ser utilizado por ele mesmo (o
professor) como uma diretriz dos contetddos a serem trabalhados e ndo como uma fonte
de pesquisa para os alunos, pois, como é de conhecimento de todos, os conteudos dos
livros didéticos sdo extremamente limitados e ndo sdo produzidos considerando a
formacao de leitores. As atividades mencionadas pela professora parecem ser aquelas que
acontecem com muita frequéncia em sala de aula nas diferentes disciplinas da escola, no
entanto, € necessario que essas ndo sejam leituras e escritas mecanicas e que sejam feitos
com objetivos que t€m o fim na prépria escola e ndo a sociedade.

E importante que o docente incentive seus alunos a pesquisarem em fontes mais
abrangentes e diversificadas, isto pode estimular o educando a ler para encontrar as
respostas para seus questionamentos, dando-lhes ainda uma maior autonomia na
producdo de seu proprio conhecimento. Além desse aspecto, o foco na formacao de leitor
deve considerar um conjunto de atividades que devem estar no cotidiano da sala de aula,

fazer dessa pratica mais do que uma prética escolar, um hébito pessoal dos alunos.

4. Que técnicas voce utiliza para incentivar o aluno a se interessar pela leitura?
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Resposta: selecionando leituras diferentes para que cada aluno mostre seu

potencial.

A diversificacdo da leitura é uma técnica de muita ajuda para o desenvolvimento
pleno da capacidade de ler, isto €, desenvolve ndo somente a capacidade decifrar palavras,
mas tem torna o aluno mais familiarizado com os mais diferentes tipos textuais, dando a
ele a possibilidade de interpretar e a inspiragdo para criar seus proprios textos.

A mediagdo do professor tem sua relevancia principalmente no momento de levar
aos alunos diferentes produgdes textuais, ou seja, € indispensdvel que o professor
enquanto mediador, proporcione aos alunos a compreensao de cada texto lido, seu género,
seu objetivo, estimulando o aluno a construir sua identidade leitora, isto €, a partir do
contato com diversos tipos e géneros textuais, o aluno entio terd a possibilidade de
selecionar aqueles que mais o agradam, para entdo tornar a pratica de ler mais atrativa e
poder desenvolver um gosto pela leitura. Nesse sentido, € importante pensar que a leitura
monolitica da escola, que preza pela leitura forcada do livro didético, que tem 14 seus

proprios problemas, pode ser um fato importante para o fracasso das escolas brasileiras

na formacao de leitores e escritores.

5. Para vocé, como o governo (secretaria de educacao) pode agir para incentivar

a leitura em nossa cidade?

Resposta: Dando suporte aos professores, como: fornecer material

necessario, estrutura do ambiente etc.

A grande maioria dos problemas enfrentados pela educacio brasileira tem uma
ampla relagdo com a falta de recursos disponibilizado pelos 6rgaos governamentais. Nao
¢ de hoje que percebemos grandes lacunas na educagdo, principalmente no que diz
respeito a estrutura fisica, materiais de suporte, formacdo continuada para os docentes,
entre outros. Essa problematica é algo muito citado pelos docentes, que buscam sempre
exigir seus direitos por melhores condi¢des de trabalho.

Se alfabetizar uma crianga ja € por si sé uma tarefa trabalhosa, fazer isso sem ao
menos ter a sua disposicdo 0s materiais essenciais e as condi¢des necessarias tornam essa
tarefa ainda mais ardua e dificultosa, obrigando os professores a buscarem recursos de
modo individual, muitas vezes usando recursos improvisados ou até mesmo seu proprio

dinheiro.
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No que diz respeito a formacdo de leitores, a intervencdo do governo € algo que
pode transformar o atual quadro da nossa cidade, fornecer aos professores cursos de
formacdo continuada voltados para a formacdo de leitores é uma das possibilidades,
fornecer a escola materiais e um espago adequado para a pratica da leitura, ou até mesmo
fornecer a populacdo em geral um espago mais acessivel para o contato coma leitura s@o
medidas que com certeza contribuiriam de modo extremamente positivo para o avango
no processo de formag¢do nao s6 de alunos leitores, mas de cidaddo leitores. Nesse sentido,
formar leitores deve ser uma meta para além de realizagao de feiras ou eventos em que a

leitura seja uma realidade, precisariamos de muito mais, na visao desses profissionais que

estdo na sala de aula diariamente, acompanhando os discentes codoenses.

1. Como vocé costuma trabalhar o texto literario em sala de aula?

Resposta: Com predicao, informacoes prévias sobre o livro, instigando para que
os alunos fiquem curiosos e apresentem seus conhecimentos prévios sobre o

assunto, respeitando sempre o que o aluno traz.

E sempre necessdrio destacar que um dos aspectos mais importantes no processo
de formacgdo do aluno leitor €, sem duividas, a mediacdo do professor, neste caso, a
mediacdo implica em relatar previamente ao aluno sobre a leitura que serd feita para que
ele se sinta mais familiarizado quando for realizar a leitura. Provocar o aluno quanto seu
proprio interesse € um aspecto importante e posto em prética pela docente, um aspecto
importante na dire¢do da formagao de leitores e escritores.

Outro aspecto importantissimo a ser destacado na resposta da professora é o fato
de que em todo e qualquer processo de ensino e aprendizagem deve-se sempre levar em
consideracdo a bagagem de conhecimentos que o aluno carrega. Cada aluno traz consigo
conhecimentos, vivéncias, preferéncias, isto implica dizer que ao formar um leitor é
necessario que trabalhe com ele vastas opc¢oes de leituras para que este se familiarize com
diferentes tipos de textos e, dessa forma, construa sua identidade leitora. A docente em
questdo nao deixa de considerar esse aspecto, muito embora seja importante considerar
que o direcionamento de um adulto leitor seja importante e o encontro entre o mundo das
letras e das historias inventadas deve ser pavimentado com muita curiosidade e fantasia,

sobretudo na educacao infantil.

2. De que modo vocé costuma organizar as leituras coletivas feitas em sala?
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Resposta: através de roda de conversa, cantinho literario, mesmo a minha sala
sendo pequena, busco colocar de uma forma que eles se sintam integrados, que
eles nao se sintam isolados, dando abertura para que eles possam trazer o que

sabem sobre aquele contetdo.

Muitos sdo os aspectos considerados necessdrios para a constru¢do de uma
identidade leitora no aluno em formacado, dentre elas podemos destacar na fala da
professora o fato de que € de grande contribuicdo permitir que os alunos interajam ndo
somente com a professora, mas também entre sim. O compartilhamento de
conhecimentos entre os alunos € um aspecto que contribui tanto na formacao leitora
quanto na formagdo em geral. A troca de histdrias entre os alunos, atividades de interagao
em que a leitura seja o foco principal também € uma excelente forma de criar o gosto pela
literatura nos alunos. Nesse sentido, a literatura precisa estd distante e ser proxima, precisa
deixar os saldes das altas sociedades intelectuais para fazer parte da comunidade de onde
retira suas historias e que lhe admira como um objeto de arte e preciosidades.

Outro aspecto importante € que permitir que os alunos tenham voz durante as
rodas de leitura é permitir que eles construam seu préprio conhecimento e desenvolvam
de maneira integral a leitura e a capacidade de dominar a oralidade. Ouvir o aluno quanto
a sua interpretacdo do que 1€, do que ouve ou assiste também € um modo de valorizagcdo
desse aluno como leitor e, com isso, contribuir com a sua formacao como um individuo
que l&. O aluno precisa ser reconhecido pela escola como alguém capaz de produzir e de
interpretar aqueles textos que lhe sdo apresentados e entender que todo o texto € sempre
uma porta para mil e uma interpretacdo € um aspecto importante e vital para essa
formacao de leitor tao desejada. Nao resta dividas, nesse sentido de que o jogo de sedugdo
entre o aluno e o texto € um jogo de muitos caminhos, mas que carece de boas ideias e
uma prética constante e, muitas vezes, desafiadora, sobretudo quando se tem a estrutura
que se tem nas escolas do Brasil de um modo geral. Em Codo, esse aspecto se agrava € o

docente se torna uma peca central nessa formacao.

3. Quais ferramentas vocé costuma utilizar para trabalhar a literatura?

Resposta: caixa de som, livros tradicionais da literatura ou reconstrucio de

livros que eles ja leram.
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Sabemos que a tecnologia é um recurso escasso quando se trata de escolas
publicas, ter a disposicdo computadores, celulares, tablets, ¢ quase uma utopia para
professores e alunos da rede publica. No entanto, € de grande importancia que o professor
saiba como adaptar os recursos disponiveis para trabalhar os contetidos necessarios,
sobretudo porque a Literatura também esta disponivel na Web. A leitura literaria pode ser
encontrada em diversas formas, como Cosson (2019) destacou em sua obra. Nesse
sentido, a literatura ndo se restringe somente aos livros, o professor pode utilizar de
diversas ferramentas para auxiliar no ensino da leitura e escrita. Numa geracio para quem
ainternet e o ambiente digital € comum e natural, investir nessas ferramentas € um aspecto
importante. A professora que respondeu essa questao parece entender esse aspecto, porém
essa ndo € uma realidade para todos. Muitos ainda ligam a literatura a livros impressos e
longos, poemas herméticos de autores desconhecidos do grande publico, enquanto a
literatura estd disponivel a todos em diferentes plataformas online, seja em formato de
som, de livros digitais, seja em formatos adaptados para histérias em quadrinhos. Nesse
sentido, o primeiro passo € ndo entender a literatura como algo distante e inalcancavel, o
resto € trabalhar para que ela se popularize nas escolas de um modo geral, ndo entrando
apenas pela porta do livro diddtico, mas por mais portas e em contextos mais proprios dos
alunos.

Quando a escola dispde de recursos (mesmo que poucos) tecnolégicos pode tornar
o processo de ensino mais diversificado. Trabalhar com filmes, videos, livros originais,
adaptacdes de livros, torna mais abrangente o conhecimento do aluno sobre as obras
literdrias, podendo ainda tornar menos complicada a formacao de novos leitores, visto
que a utilizacdo de recursos diversificados chama a aten¢do dos alunos, deixando-os mais

interessados em ler ou aprender a ler.

4. Que técnicas voce utiliza para incentivar o aluno a se interessar pela leitura?

Resposta: usando as tecnologias para levar aos alunos temas compativeis com a
idade. Usando celular, televisao, data show, caixa de som, filmes, videos de

historias que foram lidas, de histérias que tragam valores.

Como ja citado, o uso de tecnologias no trabalho com o ensino de leitura é sempre
muito apreciado, visto que tal recurso facilita o ensino e a aprendizagem dos alunos. Um
destaque importante a ser feito na fala da professora é o fato de conjugar o trabalho com

as tecnologias com os livros tradicionais, ou seja, levar aos alunos um video ou filme que
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complementa uma histdria ou livro lido anteriormente. Saber utilizar diversos recursos

em conjunto € uma habilidade que os professore precisam ter.

5. Para vocé, como o governo (secretaria de educacdo) pode agir para incentivar a

leitura em nossa cidade?

Resposta: mais feiras literarias, abrindo mais fardis de leitura, bibliotecas,
livrarias. Nos fazemos nossa parte em sala de aula, mas é importante que as

familias tenham mais acesso a cultura literaria.

O estado nacional dispde de algumas politicas publicas para o incentivo a leitura,
no entanto nio possuem controle daquilo que acontece em uma esfera menor, neste caso,
cabe aos governos estaduais e\ou municipais fazerem a redistribui¢cdo destes recursos de
modo que possam chegar de forma igualitaria as escolas da rede publica e\ou estadual.

Sabemos que € praticamente impossivel ocorrer uma reviravolta rdpida no cendrio
educacional do pais vinda do poder ptblico, mas a partir de pequenas atitudes € possivel
que ocorram mudancgas, ainda que pequenas. Nenhum individuo ird se interessar por
leitura se ndo possuir acesso a ela, talvez seja este um dos maiores erros cometidos pelas
autoridades e dos primeiros passos a serem dados para tornar-se uma sociedade leitora.
Sem recursos, sem estrutura, sem politicas publicas que funcionem de forma contundente
e efetiva dificilmente poderemos superar o problema da formacdo de leitores no Brasil.
A professora menciona, com muita razao, que sdo necessarios movimentos de parceria
entre a escola e a sociedade e que a tarefa de formar cidadaos leitores ndo € exclusiva da
escola. Fazer uma tarefa como essa sozinha é quase impossivel.

A implantag¢do de bibliotecas municipais ndo beneficia apenas os alunos, mas
também a sociedade no geral. Dessa forma, serd possivel levar o conhecimento, a leitura
para a realidade do aluno fora do ambiente escolar, o que pode fazé-lo compreender que

a leitura € uma prética social e ndo apenas escolar.

4.1 Discussao dos dados

E fato que grande parte dos brasileiros se consideram ou sio considerados
ndo leitores, esse cendrio se deve, principalmente ao grande descaso com a educagdo
basica publica em nosso pais. No entanto, muitas vezes, essa realidade € julgada como
sendo exclusiva responsabilidade dos professores e professoras, o que definitivamente

nao é verdade. A culpa pelo problema tem muitas versdes, mas poucos se movimentam
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para resolvé-lo. Os docentes que lecionam na rede publica e, principalmente, nos anos
iniciais, encontram indmeros entraves ao longo do processo de ensino, destaco os
professores dos anos iniciais pelo fato de que, diferente dos professores que lecionam nos
demais ciclos, estes docentes possuem uma tarefa essencial na formacdo do aluno:
alfabetizar. Nao se deseja aqui contestar a importincia que a alfabetizacdo tem nas séries
iniciais, mas o foco sé nela acaba por minar outras necessidades que o individuo precisaria
para o futuro. Nesse sentido, € importante comentar que a pratica do alfabetizar letrando,
como sugere Soares (2015) é um aspecto importante porque foca tanto na pratica da
alfabetizacdo quanto na de formacao de leitores e escritores na nossa sociedade, ou seja,
na formacgao de um individuo complexo e multiplo, como todos somos.

No cendrio educacional atual de nossa sociedade, a alfabetizacdo € um processo
que ndo se restringe apenas a Pré-escola, visto que muitos alunos que j4 estdo no ensino
fundamental ndo conseguem sequer escrever o proprio nome. O que parece ser um
exagero € a realidade de muitos alunos da rede publica de ensino. Essa situagcdo alarmante
torna a docéncia um verdadeiro desafio, em que os professores e professoras precisam
conciliar ou até mesmo escolher entre o conteido programado para a série e\ou a
atividades de alfabetizagcdo para alguns alunos. De certa forma, isso tudo torna a sala um
ambiente dividido, no qual os professores precisam se desdobrar para suprir as
necessidades educacionais de cada um de seus alunos, toda essa situagao corrobora o fato
de que os professores ndo possuem, em nenhum aspecto, as condi¢cdes necessarias para
desempenhar suas atividades, o que torna um equivoco gigantesco culpabilizar os
docentes pela deficiéncia encontrada em nossas escolas.

Todos os problemas encontrados ao longo da trajetdria escolar de um individuo
refletem em sua vida pessoal e, também em seu futuro como estudante, e como individuo
de uma sociedade que lhe cobra os saberes escolares e sociais, fazendo com que este
chegue ao ensino superior com grandes caréncias de aprendizado ou até mesmo nem
chegue ao ensino superior.

Na educacdo basica, sobretudo nas séries iniciais, o principal foco do ensino é
alfabetizar: ensinar a ler, escrever e a fazer contas. Nesse sentido, € esperado que ao passar
de cada série os conteudos ensinados sofram alteracdes e se tornem um pouco mais
desafiador para os alunos, entretanto, os alunos possuem cada vez mais a dificuldade de
assimilar contetidos o que faz com que estes alunos ndo consigam acompanhar o
desenvolvimento da turma em relagcdo a apreensio de contetidos. Uma parte porque os

conteddos cada vez mais estdo voltados para si e ndo para a realidade, o que provoca
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dificuldades de assimilac@o do aluno, por outro lado porque a escola nao acompanha com
facilidade o mundo atual, sofrendo de uma forte forca tradicional que centra-se em
tradicoes milenares, tanto no comportamento quanto no modo como vé a realidade que
lhe estd em volta. Nao resta divida que esses aspectos paralisam a escola e tornam-na um
ambiente 4rido e Unico na nossa sociedade, o que ¢ um grande problema para uma
instituicdo que vive para servir a comunidade que lhe sustenta.

No que tange a formacao de leitores, essa realidade das escolas publicas se torna
um empecilho ainda maior, visto que a formacao de leitores ja € por si s6 uma tarefa ardua
que exige do professor um certo desdobramento, no entanto sabemos que a
obrigatoriedade de proporcionar um ambiente adequado para a aprendizagem dos alunos
ndo somente do professor, cabe também a escola que, por sua vez, depende de 6rgdos
maiores. E de grande importincia que o docente disponha de recursos capazes de facilitar
a aprendizagem dos alunos, principalmente no processo de ensino da leitura e escrita.

Cada docente possui uma visdo individual acerca do processo de ensino e
aprendizagem, mas algo que € inerente a todos é o fato de que o aluno precisa ser
estimulado de diferentes formas para concretizar seu aprendizado. Durante o processo de
formacdo de leitores, € importante que os alunos tenham a sua disposi¢ao instrumentos
que o facam interessar-se pela pratica de ler. Como destacado pela Professora 2, a escola
deve fornecer “suporte aos professores”, ou seja, ndo ¢ apenas distribuindo o livro
didético, mas proporcionando aos alunos e professores um espago, momentos, eventos
que tenham como centro a leitura e a escrita, que facilitem essas préticas, € fazer dessas
duas praticas um topico importante para a escola.

Ninguém conhece mais a realidade de uma sala de aula do que um professor,
todas as necessidades, todas as lacunas sdo relatadas diariamente pelos professores que,
muitas vezes, se sentem impotentes por nao terem meios para alterar essa situacdo. Dessa
forma, a principal opinido a ser considerada quando se trata de mudancas educacionais,
seria a opinidao dos professores, que, sem dividas, sabem exatamente o que e onde esta
faltando melhorar. As coletadas aqui foram registradas no sentido de termos um
importante material e para ver como o professor entende a sua propria pratica e papel na
formacao de leitores e escritores.

O ponto crucial para a transformagdo de um sistema educacional em crise é
investir naquele que possui o conhecimento e a capacidade de ensinar. Investir na

formacdo continuada de professores significa investir na formac¢do dos alunos, ao passo
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que a educacdo e os métodos educacionais evoluem a formacdo do professor também
precisa evoluir para levar aos alunos um ensino atual e com mais eficacia.

Analisando a educa¢do em uma escala um pouco menor e partindo para a
realidade da educacdo codoense, podemos perceber que muitas das dificuldades
encontradas sdo as mesmas que existem no restante do pais, as condi¢des em que 0s
professores precisam lecionar estdo bem abaixo do recomendado. Essa situacdo se
reverbera ha muitos anos e possui uma longa trajetéria de descaso. Percebemos pelas
respostas dadas pelas professoras entrevistadas nesta pesquisa que a maior necessidade
dentro das salas de aulas esta relacionada a medidas que fogem do alcance dos docentes
e, muitas vezes, até da propria escola. Essas medidas necessdrias que sdo apontadas pelas
professoras na maioria das vezes tratam-se na verdade, de instrumentos e métodos
essenciais para o ensino, ou seja, medidas bdsicas que ndo precisam ser reclamadas pelos
professores.

No ambito do ensino da leitura e da escrita, essas mazelas educacionais se
destacam ainda mais, visto que o processo de formacgdo de leitores € algo que necessita
de recursos adicionais para que seja realmente eficaz. A utilizag¢do de livros diddtico ndo
€ uma estratégia ineficaz, muito pelo contrario, este recurso pode dd ao professor um
roteiro a ser seguido em suas aulas, no entanto € importe e necessario que o docente utilize
uma diversidade de métodos e recursos para ampliar a capacidade e o interesse dos alunos
pelas leituras.

No que diz respeito a leitura literdria, a questdo da utilizagdo de recursos se
afunila mais ainda, pois a literatura € um campo da leitura que exige que o professor
enquanto formador, precisa levar ao conhecimento do aluno amplas diversidades de
leituras, de textos. Utilizar apenas o livro didatico nas aulas pode limitar o campo de visdo
do aluno sobre a leitura literdria, o que o torna um leitor singular, sem muitas experiéncias
literarias, desenvolvendo no aluno a incapacidade de interpretar as leituras e relaciond-
las com a realidade, reforcando o esteredtipo de que a literatura € para poucos e esses
poucos sdo donos dela, a gente s6 deve admirar quem sabe lidar com ela. Nesse sentido,
desmistificar esse e outros preconceitos € fundamental para a formacdo de leitores e
escritores literdrios, ou seja, para o desenvolvimento do letramento literdrio dos alunos.

Entender que a leitura é uma prética de relevancia social € um ponto crucial para
que o professor consiga desenvolver estratégias capazes de levar ao aluno essa face da
literatura de modo a fazé-lo compreender que ler ndo € apenas decodificar letras, mas

fazer o uso da leitura como instrumento de formacao social. Na resposta apresentada pela
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Professora 3, na pergunta de nimero 4, podemos notar a presenca dessa utilizacdo da
leitura como instrumento de formacgdo social, quando a mesma diz que procura levar aos
alunos “histérias que tragam valores”, ainda que de uma forma ndo muito direta, ¢
possivel entender que de certa forma, a professora busca apresentar aos alunos os valores
que perpassam a sociedade. Essa estratégia adotada pela docente é capaz de mostrar como
a leitura e o ensino podem levar os alunos a conhecerem e a entenderem conceitos e
determinagdes importantes dentro de uma sociedade, contribuindo, dessa forma, para a
formacao do aluno enquanto ser social.

Embora tenhamos conhecimento de que a leitura literdria ndo seja uma pratica
muito frequente dentro das escolas municipais de Codd, ndo € necessario reafirmamos
esse descaso dentro das nossas salas de aula. E importante que cada docente tenha
consciéncia da importancia da formacdo de alunos que sejam bons leitores e escritores e
que isso pode contribuir para a evolucao social de todo o municipio, visto que o individuo
que 1€ € um individuo bem informado e capaz de se posicionar perante as mais diversas
situagdes dentro de sua sociedade, ¢ um individuo que requer melhorias e qualidade de
vidas das autoridades que o governam e gerem o or¢camento publico.

Baseada nos dados colhidos durante o percurso desta pesquisa, € possivel notar
que a evolucdo do processo formativo dentro das escolas publicas da cidade de Codé
caminha a passo lentos. Essa realidade se d4, sobretudo, pela falta de subsidios fornecidos
as institui¢cdes escolares, o que torna o sistema educacional desfalcado, tanto no que diz
respeito a recursos, quanto no que tange a area, da formacgao continuada para professores.

Em todas as respostas dadas pelas professoras entrevistadas, € possivel notar que
as estratégias adotadas por muitas delas precisam bem pensadas e, na maioria das vezes,
improvisadas, para levar aos alunos um ensino diversificado. Formar alunos, sobretudo,
alunos leitores e alunos leitores literdrios implica em dizer que existe uma grande
necessidade da junc¢ao de esforgos tanto dos professores, quanto da escola, da sociedade
e do municipio.

A comunidade leitora dentro do municipio de Cod6 ainda € reduzida, podemos
notar isso nos nimeros atingidos em pesquisa educacionais. De acordo com resultados da
Prova Brasil em 2017, apenas 28% dos alunos até o 5° ano das escolas publicas de Codd
conseguiram atingir a competéncia adequada para leitura, escrita e interpretacao de texto.
Esse nimero assusta e ao mesmo tempo retrata a realidade da educagdo codoense. Se

pensarmos sobre a realidade da formacgdo do leitor literdrio teriamos um quadro ainda
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mais assustador, sobretudo porque o acesso a literatura ainda é um escasso e enfrenta
dificuldades consideraveis.

Mais uma vez reafirmamos ndo s6 a importancias, mas a necessidade de se ouvir
os docentes para que a educagdo possa evoluir, visto que estes sdo os que realmente
conhecem a realidade de uma sala de aula e suas mazelas.

Entender a necessidade de proporcionar ao ensino publico a capacidade e os
meios para formar alunos leitores € um grande passo para a uma evolucao educacional, a
leitura e a escrita sdo os passos iniciais para uma educac¢do de qualidade, e isso nao
implica somente em alfabetizar, mas em letrar os alunos, ou seja, desenvolver neles a
capacidade de fazer a utilizac@o da leitura e da escrita dentro de suas realidades como
instrumento de crescimento social.

Uma sociedade com leitores de diferentes naturezas (literarias, cientifica,
matematica, artistica etc.) € sinal de um trabalho conjunto entre poder publico e a
sociedade de um modo geral. E importante entender que a leitura é um aspecto importante
numa sociedade, sobretudo em uma sociedade grafoncéntrica como é a que vivemos,
alijar o aluno dessa realidade significa condend-lo ao ostracismo e a beira da sociedade.
Juntar forcas e recursos na formacdo desse leitor polivalente deve ser um dos mais
importantes passos da nossa sociedade, visto que é com a falta de capacidade de leitura

que muitos dos nossos problemas sociais e econdomicos iniciam-se.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Discutir sobre a formagdo de leitores literdrios nos anos iniciais requer um
conhecimento profundo sobre a realidade vivida dentro das salas de aula, isto é, enxergar
o ensino a partir da visdo de quem o promove, neste caso, os professores. Nessa
perspectiva, para compreender esse processo de formacdo, é necessario, sobretudo,
analisar as estratégias adotadas pelos docentes em sala de aula. E este foi o ponto central
desta pesquisa: analisar as préticas docentes quanto ao processo de formagdo de alunos
leitores.

Analisar a educacdo a partir da 6tica docente requer a compreensao de que serao
encontradas grandes diferencas nas concepgdes de cada professora, a partir disso, €
importante entender que embora sejam divergentes, cada concep¢ao deve ser validada e
considerada, visto que € a partir de cada detalhe singular que se chega a uma visio geral
e ampla do fazer educativo.

Ao longo de toda construcdo deste trabalho foram percebidos diversos aspectos
educacionais que muitas vezes nos passam despercebidos. Ao analisarmos o processo de
ensino e aprendizagem a partir da perspectiva dos professores, € possivel perceber como
suas concep¢Oes educacionais refletem na formagdo de seus alunos. Contudo, ao
fazermos uma observacdo mais critica, podemos notar como a formacdo dessas
professoras interferem ou influenciam na forma como estas produzem o conhecimento.
Entender o processo educativo como responsdvel nao s6 pela formagdo escolar, como
também pela formacao social, € importante para que se possa compreender a necessidade
de atualizacdo dos métodos educativos, ou seja, buscar aprimorar seus conhecimentos
para além da sua formacao inicial.

A formagdo de leitores literdrios é uma questdo que ultrapassa os muros
escolares, no entanto é dentro destes muros que sdo dados os primeiros e primordiais
passos para uma vida leitora. A partir da andlise dos dados colhidos nesta pesquisa, foi
possivel construir uma visao baseada em fatos da realidade de aula acerca do que € preciso
para tornar o ensino de leitura e escrita uma pratica presente na formacao dos alunos de
escolas publicas.

Muitas sdo as limitagcdes encontradas pelos professores no cotidiano escolar,
construir um ambiente propicio ao ensino se tornou mais uma tarefa atribuida aos
docentes. Entretanto, a necessidade de inovagdo nas estratégias de ensino € um aspecto
imprescindivel para potencializar o aprendizado dos alunos, mas estar sempre

consonancia com as praticas atuais de ensino € uma caracteristica que nem todos os
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professores buscam desenvolver, a comodidade daquilo que € obsoleto se torna o caminho
mais facil a seguir.

No que tange ao processo de formagdo de leitores literdrios, a busca por
inovagdes no processo de ensino se configura como um dos principais aspectos para a
formacdo do aluno leitor. E de extrema importincia que o professor enquanto formador,
compreenda que formar leitores estd muito além da alfabetizacdo, € preciso que ele
perceba a leitura a partir de seu aspecto social para que seja possivel incutir na mente de
seus alunos que ler € uma pratica que ndo se restringe somente a escola, mas que se trata
de uma prdtica social que permite a compreensao e a interacao em uma sociedade letrada.

Cumpre reforgar que a escola e o professor ndo sao os Unicos responsaveis pela
formacdo e pelo gosto literario, mais ainda, a sociedade como um todo e o poder ptblico
que da suporte ao trabalho da escola, tanto no que diz respeito a formagdo de leitores
quanto no trabalho das outras matérias do curriculo escolar. A presenca dessas entidades
no aprendizado e na formacao de todos € fundamental para que o trabalho de formacgao
de cidaddo possa ocorrer com sucesso.

Por fim, € importante refletirmos sobre a questdo da leitura em sala de aula a
partir do pressuposto de que esta pratica contribui para o desenvolvimento nao somente
do aluno como um ser individual, mas sim em seu crescimento em uma escala social, ou

seja, a leitura € uma porta que leva ao desenvolvimento de uma sociedade como um todo.
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APENDICES
APENDICE A - Questiondrio utilizado na pesquisa

Questionario utilizado para a producio de monografia com o tema: A formacio de
leitores literarios na cidade de Codéo — MA Autora: Irla Soares Maranhéo

1. Seu nome? (Nao serd divulgado, utilizo apenas para fins de organizagdo)
2. Qual sua formacao inicial?
3. Ha quanto tempo exerce a profissao?
4. Em que séries leciona atualmente?

VI.  Como vocé costuma trabalhar o texto literdrio em sala de aula?

VII.  De que modo vocé costuma organizar as leituras coletivas feitas em sala?
VII.  Quais ferramentas vocé costuma utilizar para trabalhar a literatura?
IX.  Que técnicas voce utiliza para incentivar o aluno a se interessar pela leitura?

X.  Para vocé, como o governo (secretaria de educacdo) pode agir para incentivar a
leitura em nossa cidade?



