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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido por meio de um plano de pesquisa, inserido em
projeto de investigagao na linha de formagao de professores de ciéncias e financiado
pelo CNPq (CNPqg/Processo: 440787/2019-0: Pesquisa sobre o ensino de ciéncias
na Educagao Basica) que visa o estudo sobre o desenvolvimento de competéncias
docentes para a mediagao de construgcao de alfabetizagao cientifica (AC) desde o
Ensino Fundamental Il. A Educacao Cientifica € uma prioridade para o
desenvolvimento do pais, dessa forma, precisa estar presente nas diversas esferas
do ensino, principalmente na formagdo de professores, possibilitando o
entendimento da ciéncia, ndo como simplesmente conhecimento a ser memorizado,
mas com um caminho para ler e interpretar o mundo. Nessa otica, objetivou-se,
portanto, analisar a concepg¢ao dos licenciandos do curso de Licencatura em
Ciéncias Naturais/Biologia em situagdo de estagio supervisionado obrigatério
curricular (ESO) sobre a natureza da aula de ciéncias pelo viés da experimentagéo.
A metodologia utilizada delineou-se na perspectiva qualitativa fazendo uso de um
questionario misto como instrumento de coleta de dados. A dindmica analitica tratou
as questdes fechadas por interpretacdo na direcdo quantitativa. Ja as respostas
advindas das questbes abertas do questionario foram tratadas pela perspectiva da
analise de conteudo. A analise dos dados permitiu revelar que os estagiarios
compreendem a importancia da experimentagdo e a necessidade de inseri-la nas
aulas de ciéncias naturais e pretendem utiliza-la quando se fizerem docentes em
exercicio, ainda que observem entraves na efetivagao desse intento.

Palavras-chave: Identidade Docente. Saberes Docentes. Experimentagéo.
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1 INTRODUGAO

A Educacéao Cientifica € uma prioridade para o desenvolvimento do pais. Dessa
forma, precisa estar presente nas diversas esferas do ensino, principalmente na
formacédo de professores, possibilitando o entendimento da ciéncia, ndo como
simplesmente conhecimento a ser memorizado, mas com um caminho para ler e
interpretar o mundo (ZANCAN, 2000; SANTOS, 2007). Diante disso, buscamos
ressaltar nesta pesquisa algumas questdes sobre a formacgdo inicial de saberes
docentes para a construcdo de uma identidade docente reflexiva pelo viés da
experimentagao.

Nessa légica, corrobamos com as ideias de Tardif (2014) quando comenta que
a identidade docente & construida mediada por diversos saberes plurais, tais como:
o entender sobre o ser professor, refletir sobre as experiéncias adquiridas na
formacao inicial, observar as caracteristicas pessoais, adquirir saberes pedagdgicos
para o saber ensinar que possibilitam relacionar teoria e pratica e a reflexdo sobre
sua atuacgéao.

Desse modo, os estudos na area da formagdo docente evidenciam a
necessidade de uma formacgdo capaz de desenvolver professores reflexivos e
pesquisadores da sua propria pratica. Nessa visdo, lanca-se olhar para o campo da
formacado de professores de ciéncias, no sentido de promogdo ao docente
conhecimento cientifico abrangente e de qualidade, capacitando-o a desenvolver
um ensino pautado nas questdes cientificas, sociais e culturais, almejando uma
construcdo de um processo de ensino-aprendizagem motivacional, critico e
problematizado (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Nessa direcao, Galiazzi; Rocha; Souza; Giesta e Gongalves (2001) comentam
ainda sobre a necessidade de vislumbrar saberes proprios da area, como por
exemplo, saber fazer uso de atividades experimentais desde a formacéo inicial de
professores de ciéncias. Pontua-se que a experimentagdo € uma estratégia que
necessita estar presente no ensino de ciéncias com objetivo de formar criticidade
para a tomada de decisdes. E embora esteja incluida ha décadas nas praticas
educativas do ensino de ciéncias, ela continua sendo pouco frequente na realidade
das aulas nas escolas brasileiras (SASSERON, 2019).



Desta forma, o presente trabalho refere-se a um plano de investigagao
desenvolvido a nivel de iniciagédo cientifica que objetivou encaminhar estudos sobre
experimentacdo de cunho investigativo na formacgao inicial de professores de
ciéncias. Destaca-se que a pesquisa foi desenvolvida com os licenciandos em
situacao de estagio supervisionado obrigatério do curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais (LCN) da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), no formato de
contato remoto devido o atual cenario da pandemia do COVID-19, que levou as
instituicdes de ensino adaptarem suas atividades nas condi¢gdes de distanciamento

social devido os protocolos sanitarios instituidos por decretos estaduais.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O ensino de ciéncias no contexto nacional passou por diversas reformas. Muitas
delas influenciadas pelas discussdes internacionais que atentavam para o
desenvolvimento tecnolégico e da ciéncia (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONGCA, 2010). No Brasil, conforme foi ocorrendo transformagdes politicas, o
ensino de ciéncias apresentou carater distinto. No primeiro momento era um ensino
mediado pelo método cientifico instituido a um grupo social, que prezava pela a
formacao da elite. Em um segundo momento, todos os cidaddos sem restricao
poderiam ter acesso a esse ensino. Posteriormente, as disciplinas cientificas
passaram a ter carater profissionalizante e no final da década de 1990, o ensino de
ciéncias se pauta na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDBE), orientando a
formacgao de “cidadao-trabalhador e estudante” (KRASILCHIK, 2000).

Quanto ao formato do ensino de ciéncias, de forma geral, concordamos com
Chassot (2018), quando afirma que o ensino de ciéncias precisa ser critico,
proporcionando o entendimento dos fenébmenos que de fato ocorrem no dia a dia,
pois desse modo, sera possiveluma maior quantidade de pessoas que tenham uma
vida digna. Nesse mesmo sentido, Chassot e Sasseron (2018; 2019), defendem que
a alfabetizagdo cientifica deve abranger distintos saberes que possibilita
compreender, ler e questionar o mundo em que se vive e assim tomar decisdes
criticas e reflexivas sobre determinados assuntos.

Pelo prisma até aqui colocado, nos questionamos sobre a experimentagao no
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ensino de ciéncias. Francisco Jr; Ferreira e Hartwig (2008), salientam a relevéancia
da pratica da experimentagcdo no ensino de ciéncias para instigar o pensamento
critico e reflexivo, sendo que ela deve ser investigativa, apresentada aos
aprendizes antes mesmo dos conceitos, com intuito de conseguir informagdes que
irdo direcionar as reflexdes e consequentemente as discussdes e explicacoes
construidas, com objetivo de promover além da aprendizagem de conceitos, mas
também entender as distintas formas de pensar o mundo sobre o viés da ciéncia.
Para essa discussao, Sasseron (2019, p.42), destaca que o ensino por
investigacao trabalha primeiramente com um problema a ser solucionado guiado por
questdes que proporcionem a sua resolugcdo, e nesse contexto ocorre relacoes
‘entre pessoas e pessoas, pessoas e conhecimentos prévios e entre pessoas e
objetos” possibilitando o envolvimento e o progresso da aprendizagem. Diante desse
processo, ocorre a argumentacdo, que se constitui nas relagbes entre professor e

aluno de forma ativa.

Ainda para Sasseron (2019, p.47), a argumentacdao emerge a partir de
“‘propositos pedagdgicos e epistemoldgicos”. O primeiro institui-se na preparacéo e
organizagao da aula, com o intuito de estimular o aluno a participar, e o segundo
propde a retomada das ideias sobre o problema em questdo e avaliacdo do que foi
sugerido.

A vista disso, Galiazzi; Rocha; Souza; Giesta; Gongalves, (2001) destaca a
importancia e a necessidade em inserir na formagéo inicial e continuada de
professores de ciéncias, estudos que ponderem sobre a experimentagdo no
contexto escolar, mas que sejam pensadas na elaboragdo de teorias proprias e
que seja adequadas as necessidades formativas, além de relacionadas a realidade
da sociedade da qual alunos e professores fagam parte.

Para Galiazzi e Moraes (2002), a educagao pela investigacao na formagao de
professores possibilita a criticidade sobre o conhecimento, possibilitando repensar
e entender que o conhecimento é provisorio e inacabado, inclusive, modificando
olhares técnicos sobre atividades experimentais. Para tanto, € importante que o
professor em formagédo esteja disposto a aprender por meio da reflexdo e da
pesquisa almejando a construgdo de argumentos para saber mediar a linguagem
cientifica de seus alunos em sala de aula. Diante disso, a presente pesquisa

concentrou-se em indagagcbes que buscassem verificar como professores de



11

ciéncias em formacdo constroem suas percepgdes sobre a experimentagao

aplicada no ensino de ciéncias.

3 OBJETIVOS

3.1

OBJETIVO GERAL

O presente trabalho objetivou analisar a concepg¢ao epistemoldgica sobre a
natureza da aula de ciéncias pelo viés da experimentacdo entendidas por um
conjunto de licenciandos em ciéncias naturais em situacdo de estagio
supervisionado obrigatério curricular (ESO). Pontua-se também que este
trabalho esta inserido no campo das discussdes sobre construgcdo de saberes
docentes na area de Ciéncias da Natureza, desenvolvido em projeto de
pesquisa financiado pelo CNPq (CNPq/Processo: 440787/2019-0: Pesquisa
sobre o ensino de ciéncias na Educagao Basica) que visa o desenvolvimento
de competéncias docentes para a mediagcao de construcao de alfabetizacao

cientifica (AC) desde Ensino Fundamental .

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar no desenho das etapas de ESO de uma amostragem de
licenciandos do curso de LCN/BIO, a presenca das atividades experimentais
no EC.

Analisar o formato e a perspectiva adotada para essas atividades

experimentais idealizadas pelos licenciandos para o momento de Estagio
Supervisionado Obrigatério do curso.

Categorizar as concepgbes dos sujeitos de pesquisa sobre praticas
experimentais presentes nas sequéncias didaticas de conteudo (SDE)

idealizadas para aplicagao nas etapas do ESO.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

A ciéncia € um fendmeno social que permiti fazer perguntas e buscar solugdes
para as questdes levantadas por meio da pesquisa (MINAYO, 2009). Para Minayo e
Ferreira (2009; 2015) a pesquisa se orienta por uma teoria relacionada a um
problema pesquisado, que estardo mediados por afirmag¢dées que em seguida seréao
discutidas mediante a obtencao e analise dos dados, sinalizando novas percepg¢des

da questao estudada.

A metodologia utilizada neste estudo enquadra-se na perspectiva qualitativa,
que € uma modalidade de pesquisa que contempla o campo educacional, permitindo
que o pesquisador esteja em contato de forma direta no campo de estudo para
obtencdo de dados descritivos, para entdo poder ser entendido de acordo com a
visdo dos participantes através da analise de dados (NEVES, 1996). Nesse enfoque,
0 objeto de estudo se pautou na percepg¢ao dos licenciandos da UFMA do Campus
VIl de Codo - MA, em situagéo de Estagio Supervisionado Obrigatério (ESO) sobre a

pratica experimental no trabalho docente na escola publica.

Desta forma, o percurso metodolégico realizou-se por meio das seguintes

etapas:

1) Levantamento bibliografico mediado pelas as seguintes palavras chaves:
identidade docente, saberes docentes, experimentagcdo, argumentacéo e
alfabetizagao cientifica;

2) Sondagem de alunos em situagdo de ESO nas etapas Il, lll, IV e V por
intermédio da coordenagéao de estagio dos cursos de LCN/BIO;

3) Convite e encaminhamento do termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE aos sujeitos de pesquisa;

4) Validagao do questionario aberto (instrumento de coleta de dados);

5) Encaminhamento e recebimento do questionario destinado aos sujeitos
de pesquisa (via remota);

6) Analise dos dados.
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1.2 INSTRUMENTO E COLETA DE DADOS

O instrumento utilizado para coleta de dados desta pesquisa foi um
questionario misto (Apéndice C), com questdes fechadas e abertas, que permitiu
conhecer o perfil dos sujeitos como: (i) Etapa do estagio, periodo em curso e o
género, e (ii) identificar a concepgao dos sujeitos sobre os saberes docentes diante
da construgdo da identidade profissional. Para, Prodanov e Freitas, (2013) o
pesquisador obtém os dados através do instrumento que deve estar de acordo com
o tipo de informagao que pretende obter e com os objetivos da pesquisa. De acordo
com Ludke e André (2020), no momento da coleta de dados deve-se tratar com
gentileza e preservar as informagbes pessoais dos sujeitos de pesquisa. Deste
modo para manter as informagdes dos sujeitos em confidéncias, estabeleceu o signo
ficticios, determinado pela letra “L” que significa Licenciando, mediada de um

numero referente a quantidade de sujeitos como (L1, L2...).

4.2 ANALISE DOS DADOS

Como ja comentado, o questionario aplicado continha questdes abertas e
fechadas. Para as questdoes fechadas, fez-se o tratamento estatistico simples,
contabilizando informagdes na direcdo quantitativa. Ja as respostas das questbes
abertas do questionario foram tratadas pela perspectiva da anélise de conteudo.
Para, Oliveira; Ens; Andrade e Mussis (2003), a analise de conteudo no campo
educacional € um caminho para a “interpretacdo dos dados coletados”. Interpretagao
essa realizada por meio de técnicas, que tiveram como intuito proporcionar a analise
dos principais conceitos presente nas respostas dos sujeitos, pautadas em uma
“leitura de idas e vindas”, para se encontrar as unidades de significados e relaciona-
las com o objeto proposto no desenvolvimento da pesquisa. Nesse sentido, a analise
dos dados desta investigagdo pontuou-se na retirada de unidades de significados
(US) para analise de conteudo, por meio da verificagao da frequéncia das palavras
ou expressoes presentes nas respostas dos sujeitos (BARDIN, 2016). A partir
dessas US formulou-se categorias e subcategorias estruturando assim uma rede

sistémica de acordo com os estudos Marques (2010). Assim a rede sistémica desta
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investigacado esta organizada em trés blocos analiticos, denominados de Bloco |,

Bloco Il e Bloco Il como demonstrado na figura 1.

Figura 1 — Organizacao da rede sistémica da analises de contetdo

Tema
Bloco | Bloco Il Bloco Il
Conceito de aula de Experiéncia En f::-?pu;i?naeﬁtr;tl ca
clenclas pessoal de estigio

Qﬂd ades de significados)

Subcategorias ]

Fonte: Autoras, 2021.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 CAMPO DE PESQUISA

A Pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Maranh&o do Campus VII,
localizado em Codd - Maranhdo, no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais/
Biologia. Por conta das adaptagdes adotadas pela universidade para 0 momento de
pandemia do novo coronavirus (COVID-19), a técnica de abordagem aos sujeitos de
pesquisa foi realizada pela forma de comunicagao digital/remota fazendo uso das

seguintes ferramentas tecnoldgicas: e-mail e rede social-Whatsapp.
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Ressalta-se que o campus UFMA/Codo, atualmente, oferta trés modalidades
de Licenciatura: Ciéncias Humanas/ Histéria, Pedagogia e Ciéncias Naturais/
Biologia. Pontualmente, o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais oferta a
especificidade em Biologia, e teve seu inicio de funcionamento no ano de 2010,
criado pelo Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), onde em seu Projeto Politico Pedagodgico (PPP, 2013), salienta o perfil
formativo de seus egressos como licenciados em ciéncias naturais/Biologia, atuante
nos anos finais do ensino fundamental em ciéncias naturais, como: Fisica, Biologia e
Quimica e no ensino médio na disciplina de Biologia. Dessa forma, precisam
manifestar habilidades como: conhecer e ter dominio de conhecimentos basicos da
ciéncia, deste modo, saber elaborar, organizar e desenvolver atividades
relacionadas a sua area, além disso, € necessario saber verificar o material escolar,

fazer pesquisa e contribuir em discussdées interdisciplinares no ambiente escolar.

De acordo com PPP do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais/ Biologia,
0 estagio supervisionado obrigatério compde a matriz curricular com um total de
quatrocentos e cinco (405 h) e com inicio na metade do curso (4° periodo) e
continuacdo em todos os periodos subsequentes. Tem o intuito de contribuir com
processo de ensino e aprendizagem do licenciando. Esse momento possibilita os
estagiarios viverem de forma real seu campo profissional e aplicar o que aprendeu

na teoria.

Assim, o estagio supervisionado obrigatério dos cursos de licenciatura em
ciéncias naturais — campus Codo se divide em cinco etapas (I, II, lll, IV e V),
estabelecidas para serem realizadas nos niveis do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. As trés primeiras etapas se destinam a trabalhar sobre o ensino de ciéncias
nos anos finais do Ensino Fundamental (EF) somando 225 h e as duas ultimas
(180h), é abordada a Biologia no Ensino Médio (EM). Dessa forma, com atividades
distintas, organizam-se da seguinte forma: a primeira etapa (l) etapa é
compreendida como a observagdo do ambiente escolar; ja a segunda (Il) é a
intervencao escola e a terceira (lll) o momento de regéncia. A quarta (IV) orienta a
observagéao e intervencdo no EM bem como a quinta (V) pontua a regéncia nesse
nivel de ensino. O estagio é realizado sobre orientacdo de um supervisor docente da
instituicdo e supervisor técnico, que se configura num profissional de dentro da

escola-campo de estagio.
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5.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Mediante as informagbdes informadas pelo coordenador do Estagio
Supervisionado Obrigatério (ESO) do curso de licenciatura em Ciéncias Naturais/
Biologia, no segundo semestre do ano de 2020 apresentou-se trinta e nove (39)
alunos regularmente matriculados na atividade ESO e desses, trinta e dois (32)
licenciandos se encaixavam no perfil dos sujeitos desta pesquisa, por estarem
executando o estagio supervisionado, no periodo da investigagdo. Mediante
apresentagao da documentagao desta pesquisa foi solicitada a essa coordenagao a
informacdo de contato desses alunos e assim, conseguimos informacdes de
dezesseis (16) deles. Todos foram contatados e convidados a colaborarem com a
pesquisa mediante explicagdao de seus objetivos e importancia para a formagao
inicial trabalhada no curso. Diante desse cenario, quatorze (14) estudantes
aceitaram a colaborar com a investigagao. Para oficializar o convite foi enviado o
termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) — Apéndice (B) para que eles
assinassem e assim pudéssemos iniciar a coleta de dados.

A analise preliminar revelou as etapas das quais os estagiarios se
encontravam, que se perfez no seguinte desenho: um (1) esta no estagio Il, seis (6)
dos sujeitos estdo na lll etapa, trés (3) deles declararam cumprir a IV etapa e 4
(quatro) se encaixaram na V etapa do ESO do curso, conforme demostrado no
grafico na figura 2. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDBE) n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o estagio supervisionado obrigatério é
relevante na formagao docente para que ocorra a correlagao entre a teoria e pratica
e seja viavel obter experiéncias, habilidades e competéncias, possibilitando a
constituicdo da identidade profissional (BRASIL, 1996).
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Figura 2 - Etapas de estagio dos sujeitos de pesquisa

| mjll m|V mV

Fonte: Autoras, 2021.

Sobre o periodo dos sujeitos em situagdo de estagio, percebemos que alguns
se encontram regulares no que se refere a periodo e tempo de curso na instituicao e
outros estdo alongados, ou seja, extrapolam os periodos de curso e
consequentemente se encontram com etapas do ESO atrasadas. Desta forma,
revelou-se que quatro (4) dos licenciados estavam no 6° periodo, sete (7) no 8°
periodo, um (1) no 9° periodo, um (1) no 10° periodo € um (1) no 14° do estagio,

conforme mostra-se no Quadro 1.

Quadro 1 - Os periodos de curso e as etapas de estagio dos participantes

Periodos Etapas
6° I, 1, e 1
8° i, 1L IV, IV IV, eV
9° v
10° v
14° v

Fonte: Autoras, 2021.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n°2, de 19 de fevereiro de 2002, o
estagio curricular, inicia-se na segunda metade do curso que corresponde ao 4°

periodo que equivale estar na | etapa. Se o estudante iniciar e seguir todas as
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etapas do ESO regularmente, concluira no 8° periodo que significa a quinta etapa do
estagio no Ensino Médio. Percebemos que o periodo em curso da maioria dos
sujeitos nao corresponde com a etapa do estagio a ser desenvolvido. Ressalta-se
que nao foi intengao desta pesquisa entender o porqué desses atrasos, embora se
perceba que seria necessario mapear essa pratica tardia de cumprimento do ESO
pelos licenciandos para fazer sentido com a proposta de formagao docente que o
curso pleiteia. Vale ressaltar a importancia de cumprir com as disciplinas e
atividades presente no curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias/Biologia, logo
€ necessario a condugao correta do componente curricular ESO.

Nessa perspectiva, Pimenta (2012), comenta que o estagio supervisionado &
o momento que reafirma a escolha de ser professor. Esse € um campo de
investigacdo, momento que possibilita 0 docente em formagdo conhecer a escola,
compreender o que acontece de fato na escola, identificar os problemas que a
escola possui as premissas desses problemas e mediante a isso analisar e poder
fazer reflexao para entao propor formas de superacao.

Em relagdo ao género dos participantes em situagcao de estagio, a maioria
deles, representado pelo montante de (93%) configuraram-se no segmento feminino
e um (7%) correspondeu ao masculino. Esse dado nos remete a mesma situacao
mostrada no censo da educacado superior de 2017, onde relata que o género
feminino representa 70,6% das estudantes que estdo matriculados nas licenciaturas
de acordo com Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2019).

Esse panorama nos permiti refletir sobre a situacao profissional da mulher no
campo educacional tendo em vista que, historicamente, a mulher sempre se
apresentou como figura presente no campo da docéncia. Em tempos passados, o
casamento e a maternidade eram a uUnica opcdo destinada as mulheres. Nesse
sentido, a mulher que n&o conseguia casar, deveria atuar no magistério, dado que
esta profissdo era associada a dindmica da maternidade, uma vez que se
relacionava a cuidados e amor a quem estava em formacgao (BACKES; THOMAZ,
DA SILVA, 2016).
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Além disso, é relevante ressaltar que os dados expostos demonstram o quanto a
mulher conquistou espago na sociedade, até entdo era negado o acesso da mulher no
ensino superior, principalmente quando se convergem olhares para a area das

Ciéncias Naturais, que é o campo de interesse desta pesquisa (BARRETO, 2014).

5.3 CONCEPCOES DOCENTES DOS LICENCIANDOS EM SITUACAO DE
ESTAGIO SOBRE OS SABERES DA DOCENCIA E A PRATICA
EXPERIMENTAL

Essa secdo revelara a anadlise feita em cima dos retornos obtidos nos
questionarios respondidos pelos estagiarios participantes da pesquisa. Como
comentado na seg¢do da metodologia, o percurso analitico desta investigagao
encaminhou-se pela perspectiva de analise de conteudo, portanto, buscou-se retirar
as unidades de significados mais recorrentes que representassem o fendmeno
investigado. Dessa forma, a rede sistémica foi constituida por 3 (trés) blocos. O
primeiro bloco, delineou a discussao sob a o6tica da tematica “Conceito de aula de
ciéncias”, ja o segundo bloco esclarece-se sobre a “Experiéncia pessoal do estagio”,
e o terceiro bloco, ressalta sobre o “Enfoque na pratica experimental”’, desenhando-
se por meio de 6 (seis) categorias e 11(onze) subcategorias conforme demonstrado

na figura 3.
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Figura 3 — Rede Sistémica da analise dos dados coletados
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Fonte: Autoras, 2021.

5.3.1 Bloco I: Conceito de aula de ciéncias

O presente bloco apresenta o conceito de aula na concepgao dos sujeitos de
pesquisa, por meio das seguintes categorias: “Perfil de Aula” e “Exercicio da
Docéncia”. A analise e organizagdo das unidades de significados presentes nas
categorias organizaram a partir de duas subcategorias chamadas: “Aulas Dinamicas”

e “Saberes Docentes”, como elencado no Quadro 2.
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Quadro 2 — Apresentacao das unidades de significados para a categoria “Perfil de aula”

Categoria

Perfil de Aula Unidades de significados Citagoes

Subcategorias

L1: “[...] é preciso quer o
Despertar a curiosidade professor seja  criativo
aponto de despertar a

0,

(38%) curiosidade do aluno em
relagdo ao quer esta sendo
ensinado [...]".

Aulas Dindmicas Relacao professor e aluno | L7: “[...] € uma aula em que

(30%) os professores tenham

didlogo com os alunos, que
os alunos possam esta na
sala de aula, nao por
obrigagéo [...]".

Relacionar ao cotidiano L14: “[...] aula voltadas para

(23%) 0 nosso cotidiano para que
a aprendizagem seja eficaz,
ndo deixando de lado o
saber cientifico [...]".

L1: “[...] o professor deve
Saberes Docentes Dominio do conteldo estar bem instruido e
(9%) atualizado com os assuntos

LT

Fonte: Autoras, 2021.

Percebeu-se que a subcategoria “Aulas dindmicas” apresentou as unidades
de significados em maior porcentagem em relagao as demais (91%). Esse panorama
revela a defesa dos professores em formagao de que as aulas de ciéncias precisam
despertar a curiosidade do alunado, promover a relagdo professor e aluno e
relacionar a aula com o dia a dia do alunado. De acordo, com Krasilchik (2000), o
tipo de didatica utilizada no ensino de ciéncias esta relacionado com a questédo do se
quer que o aluno aprenda, nessa situagao, ressalta-se que ocorreram mudangas no

ensino de ciéncias, mas ainda assim o professor continua apenas transmitindo
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informagdes. Essa autora discute a necessidade de se dialogar sobre a questdo de
que o professor ndo pode se ater apenas em aulas que prezem por exercicio de
memorizagoes, leituras descomprometidas e cdpias de trecho pré-selecionados.

Para Oliveira (2019), por meio das aulas de ciéncias o professor tem a
incumbéncia de desenvolver habilidade de escutar seus alunos e entdo trocar
informagdes, com objetivo de construir conhecimentos e assim deixar o aluno expor
sua visdo de mundo. Nesse prisma observa-se que os estagiarios entendem sobre a
necessidade de planejar aulas instigantes, que torne o aprendizado mais motivador,
de acordo com realidade do aluno.

A segunda subcategoria “Saberes Docentes”, foi elaborada através das
unidades de significados apresentadas com menor frequéncia nas discussbes dos
sujeitos (9%). De maneira geral, salientam sobre a importancia de o professor ter o
dominio do conteudo para ministrarem aulas de ciéncias. Para Oliveira (2009), é
relevante que o professor tenha dominio sobre as linguagens especificas das
ciéncias, sendo capaz de “transformar a linguagem exposta pelo o aluno na

linguagem cientifica”.

Nessa logica, Carvalho e Gil-Perez (2011), evidenciam que a escassez do
conhecimento sobre a matéria ensinada possibilita o professor torna-se um
transmissor mecanicista’, impossibilitando que articule “atividades inovadoras”, que
de fato promova o processo de ensino - aprendizagem. Assim para ter conhecimento
da matéria a ser explanada nas aulas de ciéncias de acordo com esses autores é
necessario: ter conhecimento das dificuldades na constru¢cdo do conhecimento,
conhecer os processos que levaram a aceitacdo ou refutagcdo das teorias, ter
conhecimento da interacdo da ciéncia, tecnologia e sociedade e desta forma,
entender qual é o objetivo da ciéncia, promovendo o desenvolvimento da criticidade
e possibilitando a tomada de decisdes, ter conhecimento de disciplinas distintas e
relaciona-la a matéria ensinada, entdo escolher o conteudo a ser ensinado de
acordo com a realidade do publico e estar sempre preparado para ensinar e

aprender.

' Que se calcam apenas nos contetidos expostos nos livros, promovendo apenas a memorizagéo,
sem permitir a criticidade (CARVALHO; Gil-Perez, 2011).
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A segunda categoria desse bloco, denominada de “Exercicio da Docéncia’,
desenvolveu-se a partir de duas subcategorias, estabelecidas como “Produzir” e
“Identificar” trataram de ponderar a visao dos estagios frente a atuacdo docente

como apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 — Apresentacao das unidades de significados para a categoria “Exercicio da
docéncia”

Categoria

Exercicio da Docéncia Transcrigio

Unidades de significados

Subcategorias

Aulas experimentais/ interacao
professor e aluno e relacionar

L11: “[...] pretendo relacionar a
teoria e a pratica através de

Produzir com cotidiano experimentos sobre o assunto
(86%) da aula, relacionando o ensino
com cotidiano do aluno [...]".
L8: “[...] primeiro iria fazer uma
Conhecimentos prévios avaliacgo com meus alunos
Identificar (14%) para saber nivel de

conhecimento sobre ciéncias

L.].

Fonte: Autoras, 2021.

)

De acordo com as informagdes do Quadro 3, pela subcategoria “Produzir’
pudemos entender que os sujeitos pretendem, quando estiverem em exercicio
profissional, construir aulas que manifestem a experimentagdo com envolvimento do
alunado para construgdo do conhecimento relacionando ao dia a dia. Assim
percebeu-se que esses sujeitos compreendem a importdncia da presenca e

articulagcao da teoria e pratica nas aulas de ciéncias.

Sobre as questbes que norteiam a experimentagdo no ensino de ciéncias
Carvalho (2019), discorre que a experimentagao tradicional presente nas aulas até
os dias de hoje, se pauta em seguir passos com foco na observagao, levando o
aluno a passividade sem permitir o desenvolvimento da criticidade. Devido essa

questdo e com o surgimento de estudos construtivistas?, vem sendo expandida a

2 A teoria construtivista instituida por ideias de Jean Piaget propde que ocorra o processo de ensino e
aprendizagem, mediado pela a interagéo professor e aluno, promovendo trocas de ideias em relagéo
ao assunto abordado nas aulas (KRASILCHIK, 2000).
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experimentacédo investigativa no ensino de ciéncias, que permite o aluno a participar
e agir de forma ativa, com objetivo de contribuir no processo de aprendizagem. Esse
tipo de experimentacgao precisa estar mediado por uma situagao problema para que

os alunos tentem soluciona-la, sempre sendo auxiliado pelo o professor.

Desta forma, Cachapuz; Gil-Perez; Carvalho; Praia e Vilches (2005) frisam
que € necessario que o professor esteja sempre atento no processo de
aprendizagem do aluno propondo atividades que ndo o desamine, ou que lhes
transpareca como incapaz de ser executada, mas que motive o seu interesse de
estar envolvido e assim seja feito sempre a ligagdo com as ideias que os alunos ja

tem sobre o conteudo.

Na subcategoria “Identificar”, identificou-se que os estagiarios prezam pela
compreensao dos conhecimentos prévios dos alunos por meio de avaliagao, antes
de ministrar suas aulas quando estiverem em atuacgao profissional. Nesse sentido,
Teixeira e Sobral (2010) destacam sobre a importancia de avaliar e compreender os
conhecimentos prévios do aluno para desenvolver aulas que permita a construgao
de “novos conceitos”. Sobre essa questdo Carvalho (2019) edifica que mediante a
ministracdo de uma aula é relevante compreender o que os alunos conhecem e
compreendem, desta forma é possivel elaborar aulas de acordo com o cotidiano do

aluno permitindo a construgéo de novos conhecimentos.

5.3.2 Bloco ll: Experiéncia Pessoal do Estagio

Este bloco consiste em discorrer sobre a experiéncia dos sujeitos diante do
cumprimento do estagio até a etapa que cada um deles se encontra. Nesse sentido,
foram criadas as seguintes categorias denominadas de “Formato das Atividades
Aplicadas” e “Atividade Experimental”. A primeira categoria desse bloco formou-se por
meio da subcategoria designada de “Acesso” como apresentado no Quadro 4.
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Quadro 4 — Apresentacdo das unidades de significados para a categoria “Formato das
atividades aplicadas”

Categoria

Formato das Atividades

Aplicadas Unidades de significados Transcrigéo

Subcategoria

L3:...] esta sendo por forma de

Grupo de whatsapp video aulas online, chats e
(72%) grupos de whattsapl...]".
Acesso L2: “[..]Jas atividades foram

executadas por remota, onde o
Atividade deixada na escola whatsapp era fonte de acesso

(21%) ... a outra parte dos alunos iam
até a escola buscar suas
atividades [...]".

L7: “..] as aulas estd sendo
Google meet online executadas através da
(7%) plataforma digital Google meet

L]

Fonte: Autoras, 2021.

As informacgdes expostas no Quadro 4, dao possibilidades de identificar que
das experiéncias marcantes desse grupo de licenciandos no ESO, as aulas que
aconteceram nos ultimos semestres, assumidas na perspectiva remota/hibrida foram
as mais citadas. A descricdo de suas experiéncias revelou que o
acompanhamento/intervencao e regéncia nas aulas de ciéncias, aconteceram por
meio dos ambientes virtuais, como por exemplo, o WhatsApp e Google Meet, além
de atividades elaboradas pelos estagiarios e deixadas na escola para serem
entregue aos pais/responsaveis ou pelos proprios alunos em dia e horarios

agendados pela coordenagao pedagdgica da escola.

Devido a pandemia ocasionada pelo o COVID-19, no ano letivo de 2020
estendendo-se para o ano de 2021, a instrugdo normativa n°04/ 2020/ PROEN da

Universidade Federal do Maranh&o prop6s que os cursos de Licenciaturas deveriam
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realizar as atividades de estagio nesse periodo de forma remota. Assim, pela
instrugdo normativa n° 01/ 2020, do curso LCN/ Biologia — UFMA, Campus - Codé
organizou-se para que o estagio Supervisionado Obrigatério ocorresse de forma
remota, com carga 90 horas, subdividas em 50 h para elaboragao de atividades, 20 h
para participacao do curso de formacao e por fim 20h para elaboracao do relatério e

preenchimento dos documentos.

Compreende-se que a falta de presenca no chao da escola gerara
insegurangas na vida profissional desses estagiarios, além de atrasar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias no caminho formativo,
porém, destaca-se que o estagio supervisionado realizado de forma remota foi uma
“saida estratégica” e deixa um legado importante na vida desses futuros profissionais,
como por exemplo, saber lidar com contingéncias, saber lidar com a tecnoldgica,

agregar saberes pedagodgicos e entender os desafios exposto na vida docente.

A segunda categoria apresentada como “Atividade Experimental” € composta
por duas subcategorias: “Ausente” e “Presente” buscando revelar o panorama sobre
a questao da experimentag&o no planejamento das aulas do estagio como mostrada
no Quadro 5.

Quadro 5 - Apresentacdo das unidades de significados para a categoria “Atividade
experimental’

Categoria
Unidades de significados Transcrigao
Atividade Experimental
Subcategorias
Documentarios/
Ausente musicas L9: “[...] durante meu estagio eu
Nao planejei algumas aulas
interativas, por exemplos: jogos
(64%) Quiz educativos como quiz [...]".
Presente Misturas L2: “[..] Sim. Trabalhamos o
Sim tema sobre os 6érgdos dos
Compostagem sentidos, onde foram... o tema
36% : de forma tedrica e nas duas
(36%) Orgédos dos sentidos | aulas seguintes fizemos uma
série de experimento [...]".
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Fonte: Autoras, 2021.

Em relagcdo subcategoria “Ausente” é tratado sobre nao implementagéo de
experimentos no planejamento das aulas no ESO, deste modo 64 % dos sujeitos
nao utilizaram praticas experimentais, mas comentaram sobre a realizagao de outros
instrumentos pedagodgicos, como por exemplo: jogos (quiz); e fizeram o uso de
documentarios e musicas relacionadas ao tema abordado nas aulas. Os estagiarios
gue nao contemplaram atividades experimentais explicam que ndo adotaram essa

perspectiva, devido entenderem que a forma retoma impossibilita essa estratégia.

A subcategoria “Presente” apresenta-se sobre a implementagdo da
experimentacdo no planejamento das aulas no ESO, assim 36% dos sujeitos
implementaram experimentos nos seus planejamentos ainda que a comunicagao
com as turmas se deu de forma remota. Dos conteudos contemplados para as aulas
experimentais, percebeu-se que ha uma inclinagdo maior para o ensino de biologia,
tais como: misturas homogéneas e heterogéneas, compostagem do solo e sobre os
orgados dos sentidos. Ressalta-se que os participantes que declararam terem
programado experimentos sobre misturas e compostagem ndo citaram como
implementam essas atividades, mas ja os que trabalharam sobre 6rgaos dos
sentidos comentaram que elaboram por meio de uma sequéncia didatica (Anexo A)
em que foi trabalhada apds duas aulas tedricas de 45 minutos, em seguida fizeram
uma série de experimentos envolvendo cada um dos 6rgaos dos sentidos com uso
de materiais presente no dia a dia, tais como: palitos, martelo, 6culos e etc.
Comentaram ainda, que sempre buscarem provocar o aluno a despertar o interesse
em participar por meio de perguntas relacionadas a cada 6rgéo. Salienta-se que os
sujeitos comentaram que normalmente aplicam a atividade experimental apds

trabalharem o contelido conceitual.

Nessa perspectiva, Gongalves e Marques (2006), frisa sobre a necessidade de
antes de realizar um determinado experimento apresentar os conceitos relacionados
ao conteudo. Esses mesmos autores propdem que seja implementada atividades
experimentais nas aulas de ciéncias, com objetivo de possibilitar o desenvolvimento

do aluno de argumentar e comunicar de forma clara e objetiva sobre os fendbmenos
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presente no cotidiano e apresentado em aula, por meio de texto ou através da

oralidade.

5.3.3 Bloco lll: Enfoque na pratica experimental

Esse bloco tratou-se de explanar sobre a opinido dos estagiarios a respeito da
obrigatoriedade das praticas experimentais estarem sempre acompanhando as
aulas de ciéncias. Os dados suscitaram a elaboragcdo de duas categorias definidas
como “Insergcao” e “Elaboragao”. A primeira das categorias perfez-se sob a 6tica de
duas subcategorias, a saber: “Essencial’ e “Secundario” como demonstrado no
Quadro 6.

Quadro 6 — Apresentagdo das unidades de significados para a categoria “Insergéo”

Categoria
Inserc&o Unidades de significados Transcrigao

Subcategorias

Sim | Ensino — aprendizagem
Essencial (79%)
L7: “[..] sim. Porque a
Curiosidade e realizagdo da pratica permite
participagao que os alunos tenham uma
construgao maior de
conhecimento [...]" .
Colocar em pratica
~ Sllpelie s g L4: “[...] n&o, pois as vezes nao
(2‘1303) ha suporte financeiro para a
- () ] realizacao das praticas
Secundario Monétono experimentais [...]".

Fonte: Autoras, 2021.

Sobre a subcategoria “Essencial” foi considerado pelos participantes no sentido
de que as praticas experimentais devem sempre estarem presente nas aulas de

ciéncias, desta forma 79% dos estagiarios concordaram, e explicam que as
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guestdes que os levam entender como relevante é devido a experimentacao auxiliar
no processo de ensino e de aprendizagem, pois possibilitam o despertar a
curiosidade contribuindo com a participagao dos alunos nas aulas e a aproximagao

real entre a teoria com a pratica.

Partindo desta visdo Bevilacqua e Silva (2017 p. 86), afirmam que as aulas de
ciéncias devem deixar apenas de passar informagdes, e ser guiado por meio de
praticas experimentais, ou seja, estar relacionado ao experimentar, s6 assim ira
permitir a construgdo de conhecimentos cientificos, nesse sentido esses autores
pontua que as “atividades experimentais sido ferramentas indispensaveis na
disciplina de ciéncias para que os alunos possam compreender os fenbmenos

cientificos”.

Assim Goi, Ellensohn e Hunsche (2017), ressalta sobre a importancia de
entender que as praticas experimentais precisam ser bem articuladas, sendo
exposto sobre quais os objetivos a ser desencadeado, os recursos disponiveis para
serem feitas e compreender o que os alunos realmente sabem a respeito do que for
Ihe apresentado, € nesse sentido que sera abdicado a postura de experimentos
simples, esses que nao permiti a investigagdo e a real aprendizagem sobre as

guestdes presente na ciéncia.

Em relagdo a subcategoria “Secundario” ficou evidente quando o grupo de
estagiarios revelaram que, embora fagam uso de atividade experimental nas aulas
de ciéncias, porém a permanéncia dessa agao na pratica pedagdgica fica inviavel
(21%) devido falta de estrutura fisica e de material das escolas (n&o ha a presenca
de espago e de materiais para execugao das praticas) e ainda julgam que se todo
conteudo de ciéncias for acompanhado de experimentos, as aulas podem tornar-se

monotonas.

No que se referem a primeira questao levantada pelos formandos, Silva e Leal
(2017) afirmam que o insucesso dos alunos em seguir carreira cientifica pode estar
relacionado a caréncia de apoio das escolas publicas ao ndo proporcionar materiais
ou locais, que possibilitem implementar praticas experimentais. E destacado por
Krasilchik (2000) que essas questdes, sao recorrentes nas discussdes do ensino de
ciéncias desde década de 60. Sobre a segunda argumentagdo exposta pelos

participantes, nos chama uma atencdo preocupante quando futuros professores
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pensam dessa forma, e cabe a refletir que a experimentagdo quando bem elaborada
além de chamar atengdo dos discentes, possibilita como comenta Ramos e Rosa
(2008, p.323), “ricos momentos no processo de ensino-aprendizagem, ndao tem mais
sentido pensar em Ciéncias através de aula meramente descritivas, ligadas a

memorizagao”.

A segunda categoria chamada de “Elaboracdo” ressalta sobre as fontes
utilizadas pelos estagiarios para a construgéo das aulas experimentais e o objetivo a
ser alcangado através das mesmas. A partir destas questdes foram elaboradas duas

subcategorias chamadas de: “Recurso” e “Intengao” apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 — Apresentagao das unidades de significados sobre a categoria elaboragao

Categoria

Elaboracao Transcrigio

Unidades de significados
Subcategorias

L10: “[...] Eu idealizei através
Livros (75%) de um livro do 6° ano [...]".
Recurso
Videos (25%)
Curiosidade L12: “[...] com objetivo de que
os alunos possam colocar em
Intengéo Interacéo pratica o quer aprendeu na
teoria [...]".

Pratica

Fonte: Autoras, 2021.

A subcategoria “Recurso” expde que os estagiarios produziram suas praticas
experimentais baseados em pesquisas de livros (75%), € (25%) em video presentes
em plataformas tecnolégicas como You Tube e sites diversos. Diante disso,
percebe-se que esses futuros professores, no momento da producdo de suas
atividades experimentais, recorrem preferencialmente aos instrumentos tradicionais,
ficando assim, presos aos livros disponiveis e ndo se atrevem em outros horizontes
de linguagem cientifica mais elaborada, como por exemplo, artigos presentes em
periédicos que podem sugerir ou inspirar praticas diferenciadas e assim
possibilitarem enriquecimento cultua e o entendimentos mais além do comum e do ja

corriqueiro.
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Na subcategoria “Intengdo” percebeu-se que os sujeitos de pesquisa idealizaram
suas praticas experimentais com intuito de despertar a curiosidade do aluno, ou
seja, permitir a participagao ativa e ndo ao mero recebimento de informagdes, mas a
troca de questionamentos, ocasionando a interagao entre aluno e professor e vice e
versa. Esse pensamento esta de acordo com Sasseron (2019 p. 42) quando afirma
que “as ciéncias abordadas em sala de aula precisam ser mais que uma lista de
conteudos disciplinares e devem permitir também o envolvimento dos alunos com
caracteristicas proprias do fazer da comunidade cientificas entre elas: a
investigacao, as interagdes e a divulgacdo de ideias”. Assim é ressaltado pelos
formandos a necessidade colocar em pratica o que aprendeu na teoria, por meio
dessa questao que sera possivel ter contato ou perceber os fendbmenos presente no

cotidiano.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa realizada com licenciandos em situagdo de estagio da
Universidade Federal do Maranhdo, Campus VIl — Codd pode revelar as principais
crengas e conflitos carregados por eles no momento inicial da vida docente no que
se refere a implementagado de pratica experimental no planejamento do ensino de
ciéncias. Percebeu-se que os estagiarios entendem sobre a necessidade de
elaborar aulas motivadoras, que despertem o interesse do aluno condizendo com a
realidade do mesmo, assim como a necessidade de o professor ter dominio do

conteudo a ser ensinado.

Identificou-se assim que os formandos possuem percepgdes sobre a
importancia da insergao de experimentos nas aulas de ciéncias naturais e desta
forma, pretendem adotar experimentos que possibilitem aos alunos a participarem
de forma ativa na construgdo do conhecimento, no sentido de dinamizar suas rotinas
de trabalho quando estiverem em atuagdo profissional. Porém, verificou-se que a
maioria desses estagiarios ndo implementou aulas experimentais durantes seus
estagios, justificado pela situagdo de distanciamento social vivida pelo campo de

estagio.
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Observou-se também, o entendimento desses estagiarios sobre consequéncias
marcantes no campo da docéncia por terem tido a experiéncia de estagio-aula no
formato emergencial remoto por conta da pandemia do COVID-19, iniciada no ano
de 2020. Dessa forma, ao mesmo tempo que as incertezas do saber fazer docente
foram conturbadas mais ainda com essa situagao, principalmente no que diz
respeito as lacunas deixadas pela falta de contato com o ambiente escolar, mas é
relevante frisar que adquiriram, em tempo real, habilidades pedagodgicas mediadas

pelas ferramentas tecnoldgicas.

Diante do exposto, entende-se que os dados obtidos nesse trabalho venham
somar e contribuir com discussdes relacionados a formagao de professores de
ciéncias naturais no campo de estagio supervisionado obrigatério, pontuando suas
necessidades e direcionamentos para melhorias dessa etapa (inclusive sobre a
utilizagado de outros instrumentos), uma vez que € no estagio que o licenciando pode
buscar informacdes reais para refletir sobre a acdo e trabalhar as caracteristicas
necessarias sua identidade docente inicial, com vistas a desempenhar sua fungéo

de forma bem sucedida.
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APENDICES

APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO

CARTA DE APRESENTACAO DE PESQUISA

Prezado Sr. Coordenador de Estagio do curso de LCN/Biologia — campus VII/Cod6/MA

Prof. Dr. Leonardo Rogério da Silva Rodrigues

Venho através deste solicitar a V.S.2, que nos conceda informagbes para realizagao da
pesquisa intitulada de “A formacdo de saberes docentes pelo viés da experimentagdo: impressoes
iniciais para a construgao de uma identidade docente reflexiva”, a ser realizada por Fabiana de Aradjo
Leite, aluna regularmente matriculada no curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais/Bio/UFMA, sob
a minha orientagdo. Informo que de acordo com a metodologia da pesquisa, os dados a serem
coletados se configuram como informacdes adquiridas por contato direto com o ambiente e a situagao
a ser investigada, que nesse caso, serdo percepgdes de graduandos do referido curso em pleno
desenvolvimento das atividades de Estagio Supervisionado Obrigatério. Sendo assim, pedimos que
nos fornecga a lista de alunos regularmente matriculados nas etapas de estagio dedo Il ao V para que
possamos entrar em contato com eles e convida-los a contribuir com esta pesquisa.

Ressaltamos que o anonimato dos participantes sera rigorosamente respeitado, e em
nenhuma situagcéo sera divulgado nomes de colaboradores, pontuando que as informagdes serdo
utilizadas tdo somente para realizagdo deste estudo. Na certeza de contarmos com a colaboragao,
agradecemos antecipadamente a atengao, ficando a disposigéo para quaisquer esclarecimentos que

se fizerem necessarios.

S30 Luis,04 de maio de 2021.

Profa Dra Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques
Orientadora/Pesquisadora GPECN (Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
Naturais

Assinatura e Carimbo (Favor datar o recebimento deste documento)

Recebido em:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, (nome, nacionalidade, 1idade, estado civil, profissdo, endereco, RGQG)

b

estou sendo convidado (a) a participar de um estudo denominado de “A formacio de
saberes docentes pelo viés da experimentacao: impressodes iniciais para a construcao de
uma identidade docente reflexiva”, cujos objetivos e justificativas sdo: desenvolver
investigacdes no campo do processo de formacgdo inicial de professores de ciéncias de um
curso de licenciatura em ciéncias naturais, com vistas ao ensino e promocao de alfabetizagao
cientifica reflexiva por meio da verificagdo de percepg¢des na proposi¢do de atividades
experimentais, contextualizadas e interdisciplinares que contemplem o desenvolvimento de

argumentacao cientifica no Ensino Fundamental I1I.

A minha participacido no referido estudo sera no sentido de descrever as minhas
concepcdes e experiéncias vividas no momento de estadgio supervisionado obrigatorio com

relagdo a experimentagdo implementada no Ensino de Ciéncias.

Fui informado sobre alguns beneficios que posso esperar desta pesquisa, tais como:
contribuicio para disseminac¢io de estudos referentes ao ensino de Ciéncias em relacio a
idealizacdo/implementacdo e avaliacdo de praticas experimentais por meio de
publica¢des em periodicos, além de revelar necessidades institucionais e formativas para
a comunidade escolar da rede publica do Maranhdo. Recebi, por outro lado, os
esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do estudo.
Assim, consideramos, entdo, que esta pesquisa apresentara possibilidade de risco

desprezivel.

Estou ciente de que minha privacidade seré respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serda mantido em sigilo.
Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu

consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da
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pesquisa, nao sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Fabiana de Araujo Leite
(fabiana.leite.@discente.ufma.br) e Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques
(clara.marques@ufma.br) ¢ com eles poderei manter contato pelos telefones (99) 98401-
7275e (98) 9 8832-4582, respectivamente.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me ¢ garantido o livre acesso a
todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas conseqiiéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacdo. Enfim, tendo
sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e o
objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando
totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha
participa¢do. Fui informado também que receberei uma via deste termo, devidamente
assinado.

No entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, havera
ressarcimento na forma seguinte: depdsito em conta-corrente. De igual maneira, caso ocorra
algum dano decorrente da minha participagdo no estudo, serei devidamente indenizado,

conforme determina a lei.

Codd (MA),  de de 2021,

Professor Participante

Fabiana de Araujo Leite
(Pesquisadora responsavel)

Clara V. V. C. O. Marques
(Orientadora)

Em caso de davida quanto aos seus direitos e o estudo, escreva para o Comité de Etica em Pesquisa do CEPUFMA: Avenida dos Portugueses
S/N, Campus Universitario do Bacanga, Prédio do CEB Velho, PPPG, Bloco C Sala 07 — Sdo Luis/MA; Telefone: 3272-8708; e-mail:
cepufma@ufima.br.
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APENDICE C - QUESTIONARIO

TITULO: A formaciio de saberes docentes pelo viés da experimentagio: impressées
iniciais para a construcao de uma identidade docente reflexiva.
Iniciacao Cientifica: Fabiana de Araujo Leite

APENDICE X: Questionario para aplicagio aos sujeitos de pesquisa
QUESTOES DE PESQUISA

e Quais as concepgoes teorico-metodologicas sobre aulas de ciéncias que os estagidrios
possuem?

e O que pensam sobre aulas experimentais na pratica docente e para a aprendizagem dos
alunos?

e Quais os paradigmas que norteiam suas propostas de prdticas experimentais para
inser¢do no estagio supervisionado?

IDENTIFICACAO DO ESTAGIARIO:
Nome:
Periodo:
Etapa do Estagio:
ROTEIRO DAS PERGUNTAS

1. Para vocé, o que ¢ uma aula de ciéncias bem sucedida? (o que ela precisa ter e o que
precisa enfatizar?)

2. Como estio sendo executadas as aulas de ciéncias no seu campo de estagio?

3. Vocé acha que as aulas de ciéncias devem ser sempre acompanhadas de praticas
experimentais? Por que?

4. O que vocé tem planejado para implementar nas suas aulas durante o ES? Vc ja aplicou
alguma (se sim, descrever e pedir plano de SD)?

5. Como e para que vocé idealizou aula experimental?

6. Como vocé pensa em construir suas aulas de ciéncias no exercicio do magistério frente a
sua visdo real de escola no ESO?
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ANEXO

ANEXO A - EXEMPLO DE PLANO DE ATIVIDADE EXPERIMENTAL APLICADA
AO ESO CONSTRUIDA POR UM GRUPO DE ESTAGIARIOS

ESTAGLHO L: OFICINA: FAZ SENTIDM?

¢ Introdugdio- Cuem foi Ellem Keller? -Parte [- (5 min)
# Recapitulacio da Unidade 6: Tate, Audigio, Viséo, Paladar e Olfato (5 min)

MATERIAIS  ATIVIDADEPROCEDINMENTO TEMP(
TATO Palitos de | 1- Pedir que o aluno feche o olbo, Espetar o | 10 min
chiurrasco | aluno com wm palite de churrasco pa mio ¢
pedir para que ele aponte com as olhos ahertns
ondle foi espetads,
2- Repetir nos bragos
3- Repelir nos pés.
4— N‘d}&- [RACTHES Pq'IZL'-J' LA EI'I.'li.ti |J-II|.i.|IL'|5.
AUDICAD | Diapasio, 1-Escolher um alune gue desconheca o dudio | L0 min
matelo  com | B D para ouvir e fazer relato de expendncia,
cabegn de | 2- Escolher outro aluno para tocar o diapasio.
borracha, Mostrar a5 diferengas que ocorrem o som,
computador., | medida que a pega do diapasio ¢ movida ao
venda, mdsica | longo da haste.
em 8D
VISAD Oeulos e 1-Escelber um aluns que ndo tenha uvsado os | 10 min
realidade acules e pedir para que ele tenha a experiéncia
virmual, e pedir para que faco o relato de experiéncia.
celular, 2= Um alune escolhido ind observar imagens ¢
_ destacr pars o lunne o gue coNsegUIL ver,
PALADAR | Doce, sagsdo,  1-Um aluno serd vendado e seu nariz serd | 10 min
weedo, tampado.  Sert oferecide a ele wmostrs de
amargo, alimentos que ele deverd descobrir o que &,
T 20 mesmio aluno tesd sen nanz destampado,
ps mesmas amostras de  alimentos  serio
ofertadas a ele, que tentara descobrr o gue
sio,
OLFATO | Fragrincia de  1-0 alune estara de olbos vendados e tentard | 10 min
perfiimes, distinguir entee cheiros dece, amadeirado ¢
citrca.

=« Cuem foi Ellem Keller?- Pare - (3 min)
& Duestiondrio -3 minutos
s Agradecimentos,




