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RESUMO

As imagens passaram a ter grande importancia no ambito das pesquisas historiograficas e no
contexto do ensino de Histdria, sendo fundamental que os professores busquem conhecimento
no campo da iconografia, uma vez que os livros didaticos estdo repletos de imagens que
carecem de uma abordagem analitica. Nesta perspectiva este estudo teve como ponto de
partidos questionamentos como: De que forma as imagens podem contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem? Como as imagens sdo retratadas no livro diddtico de Histéria do 1° ano
do ensino médio e como sdo abordadas durante as aulas? Como a leitura pode contribuir para a
interpretacdo de imagens?. Assim, objetivo foi de fazer uma discussao sobre o uso da linguagem
visual em livro didédtico de Histdria levando em considera¢do questdes fundamentais como a
pratica da leitura iconografica em sala de aula. A metodologia consistiu em pesquisa
bibliogréifica com a leitura de obras que fundamentaram a discussdo tedrica, foram utilizados
trabalhos de autores como Freire (2001); Schlichta (2004); Ferreira (2005); Kury (2006) Litz
(2009); Burke (2010); Olim (2010); Cecatto e Junior (2011); Prodanov e Freitas (2013);
Sampaio (2013); Ginity (2015). Foi realizado também trabalho de campo com a aplicacao de
questiondrios para educandos do 1 ano do ensino médio da escola Centro de Ensino Colares
Moreira. Conclui-se que a leitura iconogrifica de imagens dos livros didéticos sdo
indispensaveis no ensino de Histdria, para melhores resultados de aprendizagens, com a anélise
das informacdes coletadas na escola Centro de Ensino Colares Moreira identificou-se que a
docente busca fazer uma abordagem das imagens dos livro didatico utilizado, e que os
educandos reconhecem a importancia das imagens no seu processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Ensino. Histdria, iconografia, Livro Didatico.



ABSTRACT

Images have become of great importance in the scope of historiographic research and in the
context of history teaching, and it is essential that teachers seek knowledge in the field of
iconography, since textbooks are full of images that lack an analytical approach. In this
perspective, this study had questions such as: How can images contribute to the teaching-
learning process? How are the images portrayed in the history textbook of the st year of high
school and how are they addressed during classes? How can reading contribute to the
interpretation of images ?. Thus, the objective was to discuss the use of visual language in a
history textbook, taking into account fundamental issues such as the practice of iconographic
reading in the classroom. The methodology consisted of bibliographic research with the reading
of works that supported the theoretical discussion, works by authors such as Freire (2001);
Schlichta (2004); Ferreira (2005); Kury (2006) Litz (2009); Burke (2010); Olim (2010); Cecatto
and Junior (2011); Prodanov and Freitas (2013); Sampaio (2013); Ginity (2015). Fieldwork was
also carried out with the application of questionnaires for students of 1 year of high school at
Centro de Ensino Colares Moreira. It is concluded that the iconographic reading of images from
textbooks are indispensable in the teaching of History, for better learning results, with the
analysis of the information collected at the Centro de Ensino Colares Moreira it was identified
that the teacher seeks to approach the images the textbook used, and that students recognize the
importance of images in their teaching-learning process.

Keywords: Teaching. History, iconography, textbook.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa trata da questdo iconografica como pratica da leitura no ambito do ensino
da disciplina de Histéria. Entende-se que a leitura é essencial para compreensao de informagdes
que as imagens possam oferecer, representa os subsidios para o entendimento dos contetidos
ndo explicitos nas imagens. N&s seres humanos nos comunicamos através da escrita, tal codigo
permiti o compartilhamento de ideias e faz com que novas ideias sejam construidas. No
contexto historiografico, o uso de imagens, assim como a escrita, em varios materiais de
pesquisa, como artigos, livros, revistas t€m um papel importante na compreensao da constru¢ao

da Historia.

Considerando as questdes postas acima, esta pesquisa tem como ponto de partida os
seguintes questionamentos: De que forma as imagens podem contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem? Como as imagens sdo retratadas no livro didatico de Histéria do 1° ano
do ensino médio e como sdo abordadas durante as aulas? Como a leitura pode contribuir para a
interpretacdo de imagens? Nesta perspectiva o objetivo desta pesquisa € fazer uma anélise sobre
o uso da linguagem visual em livro didatico de Historia levando em consideracdo questoes
fundamentais como a pritica da leitura iconografica em sala de aula. Como objetivos
especificos far-se-4 andlise de imagens de dois capitulos do livro didatico de Histéria utilizado
em turma do 1° ano C do ensino médio da escola Centro de Ensino Colares Moreira;
identificacdo da relacdo entre texto e imagem contidas no livro diddtico como elementos bases
facilitadoras da compreensdo dos educandos sobre questdes historicas; descricdo da percepgao
dos estudantes acerca das imagens contidas no livro didatico de Histéria do 1° ano do ensino

médio da escola Centro de Ensino Colares Moreira.

Compreende-se que a discussao sobre a pratica da leitura na escola € relevante ao ser
um fator fundamental no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Considerando que
leitura ndo se limita apenas as palavras contidas em livros ou em qualquer meio que a escrita
esteja presente, mas que tem um alcance maior proporcionando uma imensidao de significados
que ajudardo a construir uma visao mais critica por parte do aluno. Neste sentido, a pratica da
leitura precisa ser incentivada para formagdo de pessoas capazes de observar e analisar a

sociedade em que vivem.

E na escola que as letras vao comec¢ando a fazer sentido para as pessoas, € o professor
que tem a importante fun¢do de ser o mediador entre o aluno e os livros no processo de ensino.

Algo que ndo se limitard apenas a sala de aula, mas tem a capacidade de abarcar uma dimensao
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maior de significados. Por isso, a necessidade da escola, enquanto instituicao formadora de
cidaddos criticos, incentivar a pratica da leitura, propondo meios que envolvam momentos
voltados para o didlogo com os textos, buscando extrair o miximo de informagdes que os

mesmos tém a oferecer.

Entende-se que a interpretacdo das vdrias formas de linguagem pressupde a
compreensdo dos signos pelos quais a linguagem € construida, neste processo o aprendizado da
leitura faz-se pela alfabetizacdo, na intepretacdo de imagens apresenta-se a iconografia como
metodologia na assimilac¢do dos significados atribuidos aos recursos imagéticos. Dessa forma,
a leitura e a iconografia sdo ferramentas que ajudam na assimilacao e sentido das imagens como

fonte histdrica e ndo apenas como mera ilustracdo desligada de significados mais amplos.

O livro didatico € um material que auxilia tanto os professores como os alunos durante
0 ano letivo, sua utilizacdo é, portanto, necessdria e valiosa. Em alguns livros, determinados
conteddo sdo apresentados de forma resumida. O livro diddtico deve ser encarado como um
material essencial na aprendizagem dos alunos, estes podem ler ou mesmo pesquisarem sobre

assuntos que acharem interessante, uma vez que estdo de posse tempordria durante todo ano.

H4 a necessidade de discussdo sobre o grande espaco que as imagens ocupam nos livros
didéticos de Histdria, principalmente no ensino. A iconografia é importante para estimular a
curiosidade do aluno, ela torna o conhecimento mais atrativo, sai do tradicionalismo do
decoreba de textos, faz do aluno um sujeito participativo, de modo que tenha maior autonomia
no processo de construcdo de conhecimento. E a partir da medi¢do do professor possa
desenvolver habilidades que lhe proporcionem aprender, tendo como materiais varias fontes de

pesquisas, ampliando sua visdo de ensino e aprendizagem.

A motivagdo da escolha desta temadtica estd ligada as experi€ncias de estdgio no ensino
médio, ocasido na qual foram feitas observacdes em relacdo as praticas pedagdgicas na
disciplina de Histdria, o que despertou um maior interesse quanto a utilizacdo dos recursos
imagéticos. E a partir deste interesse a indagacao sobre questdes ligadas ao processo de ensino-
aprendizagem com o uso de imagens do livro didético de Histdria referendou os objetivos e a
justificativa desta pesquisa. Salienta-se que em fun¢do da pandemia da Covid-19 houve o
comprometimento dos objetivos iniciais estabelecidos nessa pesquisa, que consistia em contato

direto com os educandos do Centro de Ensino Colares Moreira.
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2 METODOLOGIA

Metodologicamente esta pesquisa partiu de um levantamento bibliografico, selecao de
materiais pertinentes a temdtica discutida, a saber, o uso das imagens no ensino de Histéria no
ensino médio. A pesquisa bibliografica consiste em uma revisdo na literatura acerca do tema
que se pretende estudar, neste sentindo, para Prodanov e Freitas (2013) a pesquisa bibliografica
¢ feita:

[...] a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros,
revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet, com o

objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja
escrito sobre o assunto da pesquisa (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.54).

Assim foram utilizadas como referéncias tedricas para discussdes nesta pesquisa
trabalhos de autores como Freire (2001); Schlichta (2004); Ferreira (2005); Kury (2006) Litz
(2009); Burke (2010); Olim (2010); Cecatto e Junior (2011); Prodanov e Freitas (2013);
Sampaio (2013); Ginity (2015) Krug (2015); Amorim (2016); Santos e Bianchezzi (2017);
Barbosa e Galvao (2018); entre outros, que em suas obras versam sobre temas que permeiam

este estudo.

Esta pesquisa trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativa com andlise
iconogréfica e perspectivas de sujeitos, entende-se que a pesquisa qualitativa se trata de estudos
que ndo se preocupam com representatividade numérica, dados estatisticos como base para
andlise de determinados fendmenos. Conforme Prodanov e Freitas (2013) a abordagem

qualitativa:

[...] considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto
é, um vinculo indissocidvel entre 0o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a
atribuicdo de significados sdo bdsicas no processo de pesquisa qualitativa.
Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas [...] (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p.70).

Prodanov e Freitas (2013) explicam que a abordagem de natureza qualitativa tem suas
raizes tedricas baseada na explicacdo de fatos ou fendmenos sociais, € muitos sdo 0s campos
nos quais se trabalha com tal pesquisa, suas origens encontram-se na Etnografia,

Etnometodologia, Subjetivismo, no Interacionismo Simbdlico.

A segunda etapa deste estudo consistiu em trabalho de campo, com a aplica¢do de

questiondrios com perguntas abertas (via E-mail) entre os dias 02 e 06 de novembro de 2020
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para os educandos da escola Centro de Ensino Colares Moreira, em turma do 1° ano C do ensino
médio, turno matutino, contando com 30 alunos, com faixa etdria entre 15 e 16 anos. O objetivo
foi coletar informacdes que subsidiassem a leitura acerca da percepcao dos estudantes acerca
das imagens contidas no Livro Diddtico de Histéria utilizado pelos mesmos. Assim, as
perguntas direcionadas aos estudantes foram: 1-As imagens contidas em seu livro didatico de
Historia contribuem para o seu entendimento acerca dos contetidos? De que forma?; 2-Um texto
acompanhado com imagens é mais fécil para sua compreensio acerca da histéria? Por qué? ;3-
Observando as imagens de seu livro didatico de Historia, vocé saberia relacionar/ou identificar
um contexto (periodo) historico sem a ajuda de seu professor somente a partir das imagens? se
sim ou se ndo, quais as facilidades ou dificuldades?; 4-Em sua opinido as imagens sdo bem
exploradas nas aulas de Histéria?; 5-Como as imagens sdo trabalhadas durante as aulas de

Historia?

Os estudos desta pesquisa estio divididos da seguinte forma: na sua primeira parte, a
introducdo contextualiza-se a tematica pesquisada, apresentando-se a problematizacio e os
objetivos a serem atingidos. No capitulo dois, discorre-se sobre os aspectos metodoldgicos,
descrevendo-se as etapas de producdo deste estudo. No capitulo trés discute-se sobre o uso da
imagem no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Histdria, destacando-se as
imagens contidas nos livros didaticos, com enfoque no primeiro ano do ensino médio. No quarto
capitulo discorre-se sobre a leitura enquanto condicionante da leitura iconogréfica no processo

educativo.
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3 A UTILIZACAO DA IMAGEM COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE HISTORIA

Neste capitulo discute-se a importancia do uso da imagem como mecanismo utilizado
no processo de ensino-aprendizagem nos livros de Histdria, considerando que estas sdo de
grande relevancia para maior significagdo dos conteddos para os educandos. Tendo em vista
que a imagem ajuda o aluno a fazer uma leitura ampliada da realidade, quanto aos aspectos
histéricos, sociais, econdmicos e culturais de dada sociedade, € necessdrio que o professor,
como mediador no processo de ensino, saiba utilizar a imagem ndo simplesmente como figuras

lustrativas, mas como condicionadoras de conhecimento.

3.1 O uso das imagens enquanto fonte de pesquisa e ensino em Histéria

A Histéria pode ser entendida como uma Ciéncia que busca compreender os
significados das acOes dos homens no passado e para tal, utiliza-se de variadas fontes
historiogréaficas na fundamentacdo de explicagdes, estas fontes foram durante muito tempo
documentos oficiais, a Histdria era, conforme Burke (2010, p.17) “narrativa dos acontecimentos
politicos e militares, apresentada como a historia dos grandes feitos de grandes homens”. Dessa
forma, a pesquisa e o ensino da Historia estavam em volta dos grandes acontecimentos,
geralmente centrado no Estado, as criancas e adolescentes aprendiam uma histdria narrativa, a

chamada Histoéria tradicional.

No Brasil o ensino de Historia foi oficializado com o advento do Império, esteve durante
muito tempo, pelos menos até a primeira metade do século XX, alinhado a historiografia
tradicional, com a énfase nos acontecimentos no ambito politico, destacando-se os feitos de
lideres militares, religiosos e governantes, a histdria nacional e europeia era a ensinada nos
estabelecimentos de ensino nacional. A educacdo estava voltada para a formacdo nacional e por
meio do ensino na disciplina de Histdria, podemos observar na obra A iconografia e o ensino

de historia: potencialidades e possibilidades que:

[...] apresentava-se “modelos” de cidaddos, em geral os feitos dos “grandes
homens” que compunham a elite politica ¢ econdmica, € que seriam referéncia
de cidadania e consequentemente de governo. O ensino de Histéria nesse
periodo pautou-se na memorizagdo, ou seja, perguntas e respostas, conforme
o método utilizado pela Igreja Catdlica na catequese. Desta forma, o sucesso
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da aprendizagem escolar dependia da capacidade que os alunos teriam de
memorizar datas, fatos, personagens, e pronuncid-los oralmente. (CECATTO;
JUNIOR, 2011, p.05).

Como citado acima, o ensino de Histdria, estava centrado na formagao nacional, da
nacdo brasileira, a metodologia do ensino de Histéria do periodo em questdo, século XIX e
primeira metade do século passado, privilegiava a memorizacao de fatos e datas, uma educagdo
baseada na pedagogia tradicional. Ressalta-se que a iconografia ji se destacava enquanto
ferramenta pedagogica, e mesmo politica na divulgagcdo imagética dos herdis nacionais, assim,
nos livros diddticos constavam gravuras de momentos da Independéncia, da morte de
Tiradentes, entre outros que educavam do ponto de vista civico os estudantes. (CECATTO;

JUNIOR, 2011).

Foi a partir da escola dos Annales’, criada no século XX, que a Histéria passou a ter um
carater mais interdisciplinar e, portanto com fontes historiograficas variadas, tendo as imagens,
como documentacdo carregada de significacdo das acdes dos homens no passado, tendo as
imagens um lugar de destaque nas pesquisas. As imagens ganharam maior notoriedade como
nova fonte historiografica com os trabalhos do historiador da Arte Emile Malé, pioneiro nos

estudos da iconografia em Histéria da Arte, (BURKE, 2010). De acordo com Barbosa e Galvao:

A possibilidade de uma historiografia plural e interdisciplinar vem sendo
desenvolvida, desde as novas abordagens histéricas que se iniciaram a partir
dos anos 1930, com a 1* Geracdo dos Annales, quando hd uma intensificacao
do uso de documentos diversificados. Pesquisadores como Marc Bloch e
Lucien Febvre contribuiram para a amplia¢do do didlogo com outras dreas do
conhecimento, ao considerarem que toda e qualquer produ¢do humana pode e
deve ser estudada, pois, em sua esséncia, existe, voluntariamente, ou nao, a
historicidade de sua produgio [...] (BARBOSA; GALVAO, 2018, p.20).

A Histéria tornou-se uma Ciéncia ampla quanto as suas abordagens e fontes, sendo toda
producdo humana do passado, producdo nao apenas quanto a politica, mas também a outros
aspectos, relativos a economia, a cultura etc. Nesta perspectiva, as imagens surgem como
subsidios documentais para a historiografia, estando a iconografia como auxiliadora na
apreensdo de textos visuais histéricos, € na capacitacdo quanto a leitura das imagens, na

produgdo de conhecimento:

! De acordo com Burke na obra “A Escola dos Annales 1929-1989” o movimento dos Annales inaugurou novas
perspectivas para o campo da historiografia, sendo chamada de la nouvelle histoire. Tendo surgido a partir da
revista francesa Annales em 1929, teve contribui¢des de diversos historiadores, tais como Lucien Febvre, Marc
Bloch, Fernand Braudel, Jacuges Le Goff entre outros.
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[...] a imagem passou a ocupar o seu devido lugar ao lado do documento
escrito, deixando de ter funcdo coadjuvante ou meramente decorativa. Sinal
evidente dessa pratica de inclusdo de outros tipos de material, principalmente
iconograficos, é o rompimento com a exclusividade das fontes escritas,
denominada por LE GOFF de “imperialismo dos documentos escritos”.
(SCHLICHTA, 2004, p.02)

A pesquisa historiografica deixa de centra-se unicamente nos documentos oficiais, dos
inscritos, dando lugar a aspectos diversos no ambito da pesquisa em Historia. Nesta perspectiva,
as imagens aparecem como importantes fontes, ao representarem também vestigios das acoes
dos homens no passado. Entretanto, como os demais documentos, as imagens precisam de uma
andlise minuciosa, pois por seres produzidas em uma determinada época, contexto
sociocultural, ndo sdo desprovidas de ideologia, carregam sempre as impressdes de quem as

produziu.

Segundo Litz (2009) ao se reportar quanto aos métodos integrantes de questdes
pedagdgicas e historiograficas, as imagens proporcionam interpretacoes amplas em Historia, ao
trazerem muitas informacdes de dados periodos histéricos, com uma riqueza de conteidos nem
sempre encontradas em documentos inscritos. O que pode ser explorado de maneira ampla pelos
professores em suas praticas pedagdgicas, como fonte de pesquisa, de producdo de
conhecimento, em que através de um bom direcionamento, os estudantes podem compreender
diversos aspectos relativos a determinado tempo, como costumes, economia, politica e cultura

das sociedades.

Assim, quando os educadores forem utilizarem as imagens no processo de ensino em
Historia precisam conceber que se trata de um registro histérico relevante, um documento
passivel de critica, de interpretacdo, um material visual de grande potencial didédtico. Que a
abordagem em sala de aula torna-se mais enriquecida quando se atém para um didlogo entre os
conteddos textuais e os recursos imagéticos, cabendo ainda ao professor, assim como para os
pesquisadores em Histdria ao utilizarem imagens, o dominio de metodologias que tornem o

documento compreensivel aos olhos dos educandos.

As imagens como sendo elementos diversos e ao apresentarem em seu conteiido a
percep¢do de mundo dos sujeitos que as produziram, as tornam elementos que carregam
informacdes explicitas ou implicitamente, mas que sé sdo percebidas a partir de um olhar
treinado, neste processo é essencial o uso da icnografia como ferramenta pedagdgica

auxiliadora na constru¢io de conhecimentos interpretativos de textos visuais. Nesta
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perspectiva, surgi a necessidade de inovacdo diditico-metodolégica no processo de ensino-

aprendizagem sobre os periodos historicos:

A prépria historiografia vem se atendo muito a essa tematica sobre como tratar
didaticamente a Histdria, no processo de ensino/aprendizagem da sala de aula,
ou seja, como o professor deve trabalhar com o aluno, tendo como base a idade
e seu estdgio escolar, a compreensdo de Histéria e tudo o que isso implica
(BARBOSA; GALVAO, 2018, p.25).

A necessidade de atualizacdo didética no ensino de Historia estd relacionada as diversas
mudancas pelos quais a educagdo tem passado, principalmente ao uso das novas tecnologias,
em que a pedagogia tradicional mostra-se ineficiente quanto ao aprendizado dos educandos. Na
abordagem historica, os docentes devem considerar a realidade socioecondmica e cultural dos
alunos, tendo estratégias diversas para despertar o interesse dos mesmos € ndo apenas 1sso, mas

sobretudo, a compreensao dos conteddos.

Litz (2009) evidencia que o estudo do passado pelo passado ndo t€ém sentido, sendo
fundamentalmente relevante o despertar das capacidades de andlise critica dos estudantes para
um olhar mais apurado acerca das relacdes humanas, do passado e no presente, e suas
consequéncias. Considerando que cada época os individuos tém uma maneira de perceber e
interpretar sua realidade, faz-se necessdrio o estudo do passado, para compreensiao de como os

acontecimentos contribuiram para constru¢@o e funcionamento das sociedades.

O estudo critico da Historia forma cidaddos mais conscientes quanto as transformagoes
que vivem as sociedades, do legado do passado e dos fatores que produziram o mundo como €
hoje. Permite que os educandos saibam relacionar os acontecimentos do passado e o presente,
serem mais observadores e refletirem melhor sobre diversos temas importantes socialmente,

capacitando a participar de forma efetiva das mudancas de seu tempo.

3.2 Educacdo em imagens: praticas pedagdgicas para uma leitura iconografica

O ensino de Historia na atualidade traz novos desafios para os professores, como o de
tornar os conteudos inteligiveis e significativos para os educandos, de modo que a Histéria ndo
seja uma disciplina que ensine a memoriza¢ao de uma gama de informacdes acerca do passado,
como foi outrora, mas que os educandos sejam capazes de perceber criticamente a realidade

atual como uma construcao histérica. Fazendo o aluno pensar criticamente, fazendo-o ir além
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de uma concepc¢ao alicer¢cada no senso comum, mas na construcao de um saber elaborado e nao

fragmentado da realidade. Neste sentido, para Litz (2009):

Um dos principais objetivos da disciplina de Histéria é levar os alunos a
conseguirem verbalizar e escrever sobre os conteidos estudados, utilizando-
os para melhor entender ou explicar sua realidade, relacionando o presente
com o passado, posicionando-se diante dessa realidade, situando-se diante
dela e questionando-a, quando necessario (LITZ, 2009, p.05).

Quanto ao objetivo apontado acima por Litz (2009), relativo ao ensino de Histdria,
muito se tem discutido sobre a necessidade de ruptura com as praticas pedagdgicas tradicionais,
para um ensino que seja dindmico e que contemple diferentes metodologias, de modo que os
conteddos venham a ter sentido para os alunos. No processo de ensino € possivel utilizar as
mais diversas ferramentas para que o aluno venha a aprender, dentre as quais se podem destacar
o uso de imagens, em suas mais diferentes formas, ilustracdes, gravuras, mapas, fotos. Para o
ensino de Histdria em particular as imagens sdo relevantes e imprescindiveis no entendimento

dos estudantes acerca de questdes historicas, Litz (2009), evidencia que:

Em métodos que integram as questdes pedagdgicas e historiograficas, o uso
de imagens possibilita a interpretagdo da Histdria, em determinados periodos
ou épocas, com uma riqueza de informacdes e detalhes, sendo, portanto, uma
excelente fonte de pesquisa para o ensino de Histéria na atualidade (LITZ,

2009, p. 06).

Considerando o exposto, entende-se que as imagens como sendo formas de
interpretacdo da Histéria ndo devem ser vistas apenas como um aderego ilustrativo do livro
didatico, mas objeto de conhecimento que representam multiplas perspectivas acerca do
passado. O uso da imagem como ferramenta didatica propicia a ampliagdo das possibilidades
de interpretacdo histérica e de formacgdo critica dos alunos, diante desta importancia, Litz

(2009), coloca que:

[...] qualquer imagem precisa ser bem utilizada e bem explorada e, quando
necessdrio, articulada a um texto, passivel de ser interpretada, pois, representa
uma determinada época. Dessa forma, se constituird em uma auténtica fonte
de informacdo, de pesquisa e de conhecimento, a partir da qual o aluno pode
perceber diferencas e semelhancas entre épocas, culturas e lugares distintos

(LITZ, 2009, p. 43).

Com base na citagdo acima, considera-se que as imagens podem contribuir

significativamente no processo de aprendizagem dos estudantes, uma vez que possibilitam a
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observacdo e leitura de uma grande multiplicidade de informag¢des. Cabendo ao professor
orientar na leitura destas imagens, explicar o contexto histérico, social e cultural de
representacdo das mesmas para os educandos, trazendo significados para os mesmos,

possibilitando associarem com aquilo que ja conhecem, Litz (2009) entende que:

Na medida em que os professores tiverem contato com as obras e procuram
compreendé-las em todo seu contexto, mais facil serd ensinar seus alunos a 1é-
las ou abstrair informagdes que possam ajuda-los a entender melhor aquele
momento histérico (LITZ, 2009, p.15-16).

Entende-se que a observacdo e interpretacdo de imagens exige o dominio de certas
habilidades pelo professor. Dessa forma, a eficiéncia na prética de ensinar os estudantes a
entender as imagens e o que trazem de informagdes necessita de técnicas e estratégias
metodoldgicas, de modo a trazer para o educando novas formas de perceber e abstrair

informacdes de imagens, nesta perspectiva, conforme Litz (2009):

[...] Quando se apresenta uma imagem ao aluno (fotografia, pintura, gravura
etc), ele pode associar a imagem que estd vendo as informagdes que ja possui,
levando em conta seu conhecimento prévio. Como toda imagem € histdrica, o
aluno pode perceber a marca e o momento de sua producdo. (LITZ, 2009,

p.00).

A construcdo de um olhar critico dos alunos quanto as imagens estd ligada as praticas
pedagodgicas engendradas em sala de aula pelo docente, das formas de andlise e provocagdes
quanto a interpretacdo das imagens pelos educandos, na consideracao daquilo que o estudante
jé traz de conhecimento relacionado ao contetdo que se pretende ministrar, de compreensdo da
Historia e sentido dado a imagem no contexto de sua producio. Ainda encontra-se ligada a
superacdo de uma didatica que privilegia a transmissdo de contetidos sem uma abordagem
critica, estando a sua repeticdo como critério das aprendizagens dos estudantes. Conforme

salientam Amorim e Silva;

E necessario que o (a) professor (a) leve os educandos a terem contato com as
diversificadas obras e compreendam o seu contexto e as informagdes nelas
contidas. Dessa forma, eles entenderdo melhor a proposta, bem como seus
conhecimentos serdo solidificados. Sabemos que trazer para a sala de aula o
objeto iconografico ndo é uma tarefa facil, pois requer que o (a) educador (a)
conheca e entenda os diferentes tempos histdricos e busque sempre associa-
los a realidade dos (as) alunos (as) e as temporalidades diversas (AMORIM;
SILVA, 2016, p.175).
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Assim, o uso das imagens no contexto de ensino da disciplina Histéria trazem muitos
beneficios no que tange a assimilacdo de saberes necessdrios ao entendimento de questdes
histéricas pelos alunos. O livro é comumente o material didatico mais utilizado quanto a
apresentacao de diversas formas de imagens, (figuras, fotografias, pinturas), o que pode e deve
ser explorado pelo professor, mas nao apenas como forma de descricdo dos aspectos de um
dado periodo ou fato histérico, muitas vezes ja contidas em legendas dessas imagens, com
pontos de vista do autor do livro didatico. O professor precisa ir além, analisando criticamente
os conteudos, utilizando os recursos imagéticos que constam no mesmo ou em outras fontes,
provocando os alunos a pensarem de forma autdonoma, uma vez que conforme Litz (2009)

entende-se que:

Os alunos agregam as suas vidas os valores e explicagdes passados em sala de
aula, por isso, é funcdo também do professor fornecer estimulos ou
significados que fardo os alunos lembrar ou silenciar quanto aos fatos, eventos
histéricos, imagens marcantes, processos. Algumas das informagdes e
questdes histéricas, adquiridas de modo organizado ou fragmentado, sdo

incorporadas significativamente pelo aluno (LITZ, 2009, p.10).

No processo de ensino de Histdria, é pertinente que os professores (as) busquem
entender como os seus alunos (as) constroem seus saberes e quais as metodologias que serdo
mais eficazes no processo de ensino e assimilacdo dos conteudos pelos estudantes. Procurando
identificar os sentidos e valores que os educandos dao as questdes histdricas, para depois
intervir didaticamente de modo eficiente, estimulando a reflexdo e constru¢do de um olhar
critico quanto a realidade a sua volta, pensando a partir da Histéria, caminho pelo qual as
imagens podem ser importantes recursos quanto ao ensino que privilegie a criticidade em

detrimento a acumulagd@o de informacdes. Assim, Amorim e Silva (2016), ratificam que:

Intimeras sdo as formas de levar o alunado a aprender sobre a prépria Histdria
e entender o que estd a sua volta, para, depois, compreender a Histéria do
mundo. Uma dessas formas é perceber como o educando constréi seu
conhecimento histérico e o apreende. Indubitavelmente, o (a) professor (a) é
a ponte que desenha o melhor caminho para se ruminar um conhecimento ndo
pulverizado, levando o alunado a pensar em fatores do cotidiano: politicos,
econdmicos, sociais, culturais e, principalmente, os acontecimentos da prépria
Historia [...] (AMORIM; SILVA, 2016, p.174).

Destas diferentes formas de levar os educandos a conhecerem a propria historia e

entenderem o presente, estdo as de utilizacdao das imagens, principalmente as contidas nos livros
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didéticos. Os professores precisam explicar que estas podem trazer diferentes interpretacdes,
que ndo resumem ou retratam uma verdade absoluta, inquestiondvel acerca de um fato histérico,
mas que como documentos histéricos, fontes para os historiadores, apresentam multiplas
formas de andlise e interpretagdo. Amorim e Silva (2016) ao se reportarem sobre interpretagao

histérica mediante fontes imagéticas argumentam que:

Pelas interpretacdes sofrerem modificacdes, especialmente por terem passado
por diferentes linearidades de tempo, elas se tornam diversificadas. Desse
modo, é relevante ter cuidado e aten¢do no momento de estudar e interpretar
qualquer documento histdérico, imagem, etc. Assim, como a imagem ¢é
reconstruida em cada época, também € lida interpretada e compreendida pelo
historiador de diferentes formas, dentro de novos significados e valores, de

acordo com o momento vivido (AMORIM; SILVA, 2016, p. 169).
Diante do exposto, compreende-se que o uso e a leitura das imagens em sala de aula
trazem a necessidade de contextualizacdo destas, em que o professor explica as caracteristicas,
aspectos sociais, politicos, ideoldgicos e cultuais do momento historico no qual foram
produzidas e ao qual se reportam, e ainda as interpretagcdes historiograficas que se fizeram ao
longo do tempo sobre dada imagem. A exemplo da andlise de imagens de pinturas
Renascentistas do século XVIII acerca da chamada Idade Média, o professor deve explicar

quais os significados que as imagens tiveram para o periodo o qual foram produzidas. Nesta

perspectiva, de acordo com Litz (2009):

O trabalho com imagens deve possibilitar discussdes sobre as condi¢des de
producdo daquela imagem, ou seja, o contexto social, temporal e espacial em
que foi produzida. Assim podem-se perceber seus significados, tanto para a
época e sociedade em que foi produzida como para outras sociedades, em
outros periodos e contextos histéricos (LITZ, 2009, p.16).

Entende-se que a andlise das imagens do livro didatico ndo deve ser realizada de maneira
simples e sem um método adequado, exige reflexdo e estratégias metodolégicas do professor.
De modo pelo qual os educandos consigam perceber a importincia das imagens no
entendimento histérico, ndo apenas de fatos que ocorreram no passado, mas como estes
contribuiram para o presente, em que o estudante associe os conhecimentos sobre o passado a
sociedade a qual faz parte, construindo um senso critico e possibilitando multiplicidades de

olhares para propria realidade. Dessa forma, Amorim e Silva (2016) colocam que:

[...] € importante que o professor saiba fazer uso da imagem em Histdria, ndo
sendo pauta apenas de uma simples discussdo, mas aprofundando
significativamente no contexto histérico intrinseco, contribuindo no processo
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de aprendizagem, ao levar o aluno a compreender a importincia das imagens
do passado, em face da sociedade atual, vivenciada pelo educando.
Complementarmente, o aluno precisa formar sua consciéncia critica acerca
dos acontecimentos passados e, a0 mesmo tempo, meditar sobre o presente

(AMORIM; SILVA, 2016, p. 173).

No que tange a formagdo de consciéncia critica dos educandos, compreende-se que é
inerente ao aprofundamento dos conhecimentos dos mesmos acerca do passado, da autonomia
dos educandos em observar, analisar, estruturar, e sistematizar informagdes, capacidades
necessdrias a reflexdo sobre o passado e suas implicagdes na realidade presente. Importante
ressaltar que as capacidades apontadas sdo condicionadas no ambito escolar, o que serd
resultado do trabalho em sala de aula, a iconografia representa um método relevante neste
processo, principalmente no ensino de Histdria. Quanto a importancia da iconografia, Amorim

e Silva (2016), explicam que,

[...] € relevante pensar como a iconografia vem sendo trabalhada no contexto
geral e, propriamente, na sala de aula. Sobretudo, o ensino de Histdria tem
buscado ferramentas para auxiliar na aprendizagem do aluno (a), mas é
necessdrio que se tenha elementos que designem significado e compreensao
para o desenvolvimento da aprendizagem. Nesse sentido, o estudo com
imagens em Historia traz a reflex@o de que essa € uma ferramenta que viabiliza
o (a) aluno (a) a compreender os contetdos, despertando nele e nela o senso
critico e o interesse por novas leituras a respeito de diversos assuntos
(AMORIM; SILVA, 2016, p. 173).

Tendo em vista que os jovens estdo sempre em contato com uma grande diversidade de
imagens em muitos meios de comunicagdo, televisio, internet entre outros, € interessante que
os professores aproveitem os recursos imagéticos para tornar os conteidos mais atrativos para
os educandos. O uso de imagens no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Histéria
pode trazer mais significados aos conteudo, uma vez que um texto com imagens torna-se mais
enriquecido e interessante para criangas e adolescentes, instigam a observagdo e curiosidade

dos estudantes.

3.3 As imagens enquanto suportes de aprendizagem no Livro Didético

Os livros didaticos sdo comumente o material mais utilizado na rotina escolar de
professores e alunos, como material educativo foi criado no final da Idade Média na Europa.
Hoje se encontra presente em todas as escolas publicas, sendo distribuido gratuitamente no

Brasil pelo Ministério da Educac@o, mediante o Plano Nacional do Livro Didatico PNLD,
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distribuidos para os alunos do ensino fundamental e médio, neles estdo os conteddos
estabelecidos pelo o curriculo oficial. Mas hd um longo processo até que cheguem as
institui¢des escolares, estes sao adquiridos com recursos financeiros oriundos do FNDE (Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Bésica) mantido pelos estados, os livros precisam

ser aprovados pelo PNLD e serem escolhidos pelos professores.

Os livros didaticos atuais de Historia sdo repletos de imagens: figuras, fotos, pinturas
que as vezes ndo sdo aproveitadas de forma adequada como ferramentas no ensino, nao por
falta de vontade docente, mas por vezes pelo mesmo ndo possuir conhecimento iconogréfico.
O que pode ser explicado por problemas na formagao inicial de professores, considerando que
a disciplina especifica que trate de andlise iconografica na matriz curricular dos cursos de
Licenciatura em Historia ndo € oferecida com frequéncia nesse nivel de formacao. Quanto a

essa questao, Amorim e Silva (2016) elucidam que:

[...] Embora as imagens estejam presentes por todos os lados por exemplo, em
livros didaticos, fotos, desenhos, pinturas, internet e televisdo —, na maioria
das vezes, elas ndo sdo trabalhadas pelos professores como um rico veiculo de
significados na constru¢cdo do conhecimento ou solidificacdo do processo de
ensino-aprendizagem. Inclusive, no que diz respeito a formacdo dos
profissionais da educacdo, a falta de conhecimento sobre a perspectiva
iconogrifica e a formacdo precdria sdo obsticulos que impedem a
solidifica¢do de novos métodos na aquisicdo da aprendizagem dos (as) alunos
(as) [...] (AMORIM; SILVA, 2016, p. 178).

No emprego das imagens para o ensino de Historia é importante que o professor, ainda
em seu planejamento de aulas, faca um estudo a partir das imagens que se encontram expostas
no livro didético utilizado. Tragando estratégias como analisar e interpretar metodologicamente
as imagens, a iconografia torna-se neste sentido uma via de conhecimento para melhoramento
do trabalho docente quanto ao ensino. A observagdo das ilustracdes contidas no Livro Didatico
aparece como critérios avaliativos de qualidade, como também auxiliadora na compreensdo dos

textos no PNLD, onde Olim (2010) afirma que:

No guia do livro diddtico do Programa Nacional do Livro Didético, consta,
dentre os varios critérios de avaliacdo “observar se as ilustragdes, importantes
no auxilio a compreensdo e potencializacdo do texto, sdo adequadas as
finalidades para as quais foram utilizadas, de forma que sejam faceis para o
aluno apreendé-las, mas também que estimulem a curiosidade, o pensamento
e as discussdes entre os alunos” (grifo do autor, OLIM, 2010, p.93).
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Dessa forma, € primordial que os professores saibam lidar com as imagens, conhecendo
as suas propriedades comunicativas, quais os significados simbdlicos que trazem, e as formas
de trabalha-las em sala de aula. Uma vez que as imagens exigem uma leitura aprofundada, por
serem signos representativos de ideias, que muitas vezes ndo se encontram explicitas, mas que

necessitam de um olhar apurado, que s se faz com os conhecimentos no campo da iconografia.

A utilizacdo do livro didatico de Histéria como ferramenta de ensino constitui-se como
meio de leitura e de apropriacdo de contetudos essenciais para a compreensao historica, faz parte
do cotidiano em sala de aula. E vilido destacar que os conteddos em Histéria dos livros
didaticos merecem uma abordagem contextualizada, tendo o professor o papel de mediador no
processo de constru¢do de saber pelos estudantes, este pode articular os conteddos de forma

dindmica e interdisciplinar, Caimi (2010) infere que:

O livro de Histéria estabelece a interacdo de dimensdes diferentes (local,
regional), o conteddo ali presente deve [...] desenvolver e compreender
interpretagdes histdricas através de momentos de investigacdo, pesquisa,
conversa, didlogo, andlise de registros documentais, fotografias, objetos,
roupas, elementos que evidenciem as experiéncias vividas por homens e
mulheres nos diversos tempos e espacos (CAIMI, 2010 apud SANTOS;
BIANCHEZZI, 2017, p.02)

Como exposto acima, o livro didatico € um suporte para a construcdo de saberes pelos
professores e alunos, para a interpretacdo em Historia, em que a andlise e a pesquisa se destacam
como metodologia de instrumentalizacdo do saber pelos estudantes. Os registros documentais
tornam-se meios de interpretacdo mediada pelos professores, em uma relacdo dialégica com o
educando, sem distanciar-se de sua realidade, articulando os saberes para ampliacdo das

perspectivas dos alunos acerca dos conteudos trabalhados.

O uso do livro didético no processo de ensino-aprendizagem requer, além da articulacao
com outros saberes, uma adaptacdo de seus contetidos ao contexto dos educandos, o que se faz
com um bom planejamento metodoldgico, criatividade e utilizacdo de diferentes recursos que
enriquecam as aulas. O livro didatico como suporte ao ensino de Historia € base para os
educandos pesquisarem e mesmo questionarem a narrativa histérica dos autores, considerando
que € uma leitura dos fatos histéricos, e como tal ndo se encontra desprovida de impressoes

ideoldgicas, da visao do autor sobre os fatos, sendo assim, Sampaio (2013) assevera que:

[...] por estar repleto de imagens, o livro diditico se mostra como um
importante material de pesquisa, pois nos traz interessantes indicios de como
a disciplina de Histéria vem trabalhando com os registros visuais, bem como
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aponta para as metodologias e estratégias diddticas utilizadas por estes
materiais quando se apropriam de imagens (SAMPAIO, 2013, p.08).

Os livros didaticos acompanharam uma tendéncia da sociedade contemporanea, em que
a comunicac¢do se faz cada vez mais com recursos visuais, as imagens encontram-se nos mais
variados meios de comunicagao e espacos. Por conta disso, as criancas e adolescentes que estao
em contado didrio com imagens da televisdo, internet entre outros meios, vém as imagens de
forma natural, sendo estas atrativas e vinculantes de informacdes, e que quando vistas nos livros
didéticos podem ser percebidas com certa superficialidade, ndo como registros histdricos, por
1sso tudo que estas carecem de uma abordagem metodoldgica, analitica, em que os educandos

saibam fazer uma leitura aprofundada das variadas imagens contidas nos livros didéticos.

Dessa forma, compreende-se que as imagens contidas nos livros diddticos de Historia
podem facilitar a reflexdo e a formacao critica dos educandos, a ampliagdo da concepcdo e
percep¢do de mundo pelos sujeitos, no ensino de Historia em particular devem ser utilizadas
como uma importante ferramenta pedagdgica, com propriedades que podem ser abordadas de
forma interdisciplinar. Neste processo, a atuacdo do professor faz-se fundamental para
facilitacdo das aprendizagens dos alunos, o docente deve atualizar-se acerca do universo de
interesses dos seus alunos, incentiva-lo a pesquisar e utilizar o livro didatico para além do

espaco escolar.
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4 A LEITURA NA COMPREENSAO DA LINGUAGEM ICNOGRAFICA

4.1 Letramento e alfabetizacdo visual: educacdo imagética

Neste capitulo discute-se o uso da leitura como mecanismo de compreensdo da
linguagem iconogrifica, uma vez que as imagens sio signos que mantém uma ligacdo com o
sistema de signos linguisticos, tendo sentido, e tornando-se compreensivel para os sujeitos a
medida que estes adquirem saberes necessdrios a interpretacdo. A iconografia apresenta-se
como uma ferramenta didética de grande valia no processo de interpretacdo e significacdo das

imagens para os sujeitos, sendo importante seu estudo e uso em sala de aula.

A leitura € comumente mais explorada que os recursos imagéticos dos livros didéticos,
apesar de recente, a iconografia é uma ferramenta diddtica que pode ajudar de forma
significativa no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que se pode trabalhar uma
variedade de recursos visuais, o que pode ser contextualizado, considerando que estao presentes
no cotidiano de todos. Mas o que se entende por iconografia? No diciondrio Aurélio (2005),

temos a seguinte defini¢io:

1. Arte de representar por meio da imagem. 2 Descricdo e estudo de
imagens (gravuras, fotografias, etc.).3. Conjunto de ilustragdes que
constitui ou completa obras de referéncia ou de cardter biografico,
histérico, geografico, etc (AURELIO, 2005, p.479).

Ainda é compreendida segundo o dicionario Gama Cury (2001) como:

1. Arte de representar algo por meio de imagens. 2. Descricdo de imagens
(pinturas, gravuras etc.) 3. Documentagdo visual que complementa uma
obra de consulta ou de carater artistico, biografico, histdrico etc. 4. Se¢ao
de biblioteca que guarda essa documentacao (CURY, 2001, p.408).

Com base no exposto acima, pode-se entender que a iconografia tem como significado
o trabalho de descricdo e analise dos mais variados recursos imagéticos, € uma maneira de fazer
uma leitura e interpretacdo de simbolos e de imagens. Mas como se faz uma leitura visual
através da linguagem iconogréfica? E importante primeiramente discutir-se o que vem a ser
leitura, para o educador Paulo Freire (2006) a leitura esta ligada a ideia de busca de significacgdo,

assim,
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[...] Ler é procurar buscar criar a compreensao do lido; dai, entre outros pontos
fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que
ensinar a ler é engajar-se numa experié€ncia criativa em torno da compreensao.
Da compreensio e da comunicacdo (FREIRE, 2006, p.261).

Considerando a concep¢ao de Freire (2006), a leitura ndo estd apenas na operacao
inteligente de apreensdo dos simbolos, da juncdo de letras que formam as palavras, mas que
estas tenham sentido para os sujeitos que as leem. Neste sentido, para Freire (2006) aprender a
ler seria compreender o mundo, associar o que se encontra abstrato ao mundo tangivel. Ainda

no que concerne a leitura, Conforme Krug (2015):

A leitura constitui também uma prética social, pela qual o sujeito, ao praticar
o ato de ler, mergulha no processo de producéo de sentidos, e esta tornar-se-a
algo inscrito na dimensdo simbdlica das atividades humanas. Sendo assim,
falar em atividades humanas, aqui, € tratar de uma linguagem, do recurso pelo
qual o homem adentra o universo da cultura, configurando-se com um ser
culto, racional e pensante (KRUG, 2015, p.03).

A leitura estaria ligada ao entendimento da linguagem no qual o mundo encontra-se
escrito, os leitores de um texto compreendem aquilo que se encontra explicito enquanto opinido,
posicionamento do autor, a partir de sua interpretacdo. Trata-se de uma interacdo mediada por
simbolos, de mensagens simbdlicas, no qual o leitor precisa adquirir algumas habilidades que
0 ajude na compreensdo, estas envolvem além da decodificagdo dos simbolos, representado

pelas juncdes das vogais, o saber interpretar.

Assim como a leitura de um texto, a das imagens também pressupde uma interpretacao
de conteudo, da linguagem iconogréfica, havendo, claro uma diferenca entre estas no que tange
a muitos aspectos, mas ambos se completam quanto ao estabelecimento de sentidos. Penn apud
Bauer e Gaskel (2008) explica a partir dos estudos de Barthes que hd uma interdependéncia
entre linguagem e imagem, que esta tltima s6 t€m um significado para os sujeitos pela mediagcao

linguistica, uma vez que:

[...] O sentido de uma imagem visual é ancorado pelo texto que acompanha, e
pelo status dos objetos, tais como alimento ou vestido, visto que sistemas de
signos necessitam “a mediacdo da lingua, que extrai seus significantes (na
forma de nomenclatura) e nomeia seus significados, (na forma de uso, ou
razdes) (PENN apud BAUER; GASKEL, 2008, p.321).

Apesar da ligacdo, Barthes explica que as imagens e a lingua como signos apresentam

niveis diferenciados de significacdo, distin¢cdo essa que faz considerando a associa¢iao entre



29

significante e significado, sendo o primeiro como signo representado pelas imagens, o segundo
pelo conceito inerente a linguagem, ou explicacido consensual sobre este signo, a exemplo de
um carro, que pode ser representado por uma imagem, um desenho, ou fotografia, enquanto que
o significado é aquilo que se compreende conceitualmente o que seja este carro, a distingdo
entre modelos, utilidade, funcdes etc dependerdao do acimulo de conhecimentos cultuais dos
sujeitos. No que concerne a leitura das imagens, ha um processo de interpretagdo, Penn apud

Bauer e Gaskel (2008), considerando o sistema referente de Willianssom (1978) explica que:

[...] o ato de ler um texto ou uma imagem €&, pois, um processo interpretativo.
O sentido é gerado na interpretacdo do leitor com o material. O sentido que o
leitor vai dar ird variar de acordo com os conhecimentos a ele (a) acessiveis,
através da experiéncia e proeminéncia cultural. Algumas leituras podem ser
bastante universais dentro de uma cultura; outras serdo mais idiossincraticas
(PENN apud BAUER; GASKEL, 2008, p.321).

Diante do exposto, pode-se inferir que a iconografia torna-se uma ferramenta
metodoldgica importante na pesquisa e leitura dos recursos imagéticos, na interpretacao destes,
como parte integrante e indissocidvel da leitura de textos, que para o campo da Historia é um
procedimento indispensdvel na compreensao das multiplas visdes sobre o passado. Quanto a

leitura de imagens, Schlichta (2004) postula que;

7

[...] O ato de ler uma i) imagem € ao mesmo tempo assimilacdo da sua
opacidade, isto €, do que ndo se vé&, e da sua transparéncia, o que se quer
mostrar. Ler, portanto, é compreender a imagem naquilo que pretende
exprimir, é indagar-se sobre os sentidos dessa construcdo, é apreender as
“figuras e configuragdes histéricas e culturais, ideoldgicas e politicas”,
desvelando o “funcionamento refletido da representacdo” para expor aquilo
que ndo se apresenta imediatamente na imagem e, consequentemente, o que
“torna presente, o que faz conhecer”. (SCHLICHTA, 2004, p.03, grifo da
autora).

Entende-se que assim como os textos, nas imagens had os posicionamentos
interpretativos da realidade dos sujeitos que a produzem, estas estdo repletas de significados e
impressoes que sdo passiveis de desvendar através da andlise iconogréfica, o que nao descontréi
a perspectiva que as imagens sao reveladoras do modo de vida em determinada época, da cultura

de povos, de ideologias e ideais politicos etc.

Assim como a leitura textual ajuda na compreensdo dos varios aspectos da realidade,
cultual, sociopolitica, e exige-se, contudo, interpretacdo e criticidade quanto texto e ao contexto

o qual foi escrito, qual a mensagem e finalidade de quem escreve as imagens também sao
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passiveis de questionamentos e criticas. Estas enquanto signos e documento histérico precisam
ser minuciosamente observadas e analisadas, a imagem € conforme a semidtica destaca, “[...]
um signo, uma no¢do completa que designa todo um meio de encarnar a representacdo mental
de um objeto, de uma ideia, de um desejo, com a finalidade de transmiti-lo em forma de

mensagem” (OLIM, 2010, p. 94).

Dessa forma, as imagens podem ter as mais variadas formas e tipos, desde figuras
representativas a fotografias e mapas, que sdo encontradas nos livros didaticos, diante da
diversidade de recursos imagéticos torna-se um desafio defini-las, recorrendo ao dicionério

Aurélio Junior encontra-se a seguinte defini¢do:

1.Representacdo gréfica, plastica ou fotografica de pessoa ou de objeto.2.
Estampa ou estatura que representa assunto ou motivo religioso. Reprodugio
invertida, de pessoa ou objeto, numa superficie refletora. 4. Representacdo
mental de um objeto, impressio etc. (AURELIO, 20053, p.483).

Destaca-se e chama atenc@o na definicdo acima a palavra representacdo, as imagens
enquanto signos representam algo, ideias, valores, objetos entre outras coisas, nesta perspectiva,
olhar as imagens € perceber mensagens, estas sdo sempre criadas para alguma finalidade, por
alguém, para um grupo. A partir da andlise das imagens podem-se compreender os seus

significados, os discursos intrinsecos a elas, o que representam.

4.2 Texto e imagem no processo de ensino

E através da leitura textual que os sujeitos se apropriam de toda cultura sistematizada
através das palavras, o que para tal exige que se tenha dominio da linguagem escrita nos signos,
que sdo as palavras -que também produzem imagens no imagindrio dos sujeitos- ao lado das
palavras presentes em um texto, as imagens também tem efeitos sobre o olhar dos sujeitos
acerca da realidade a sua volta, o que dependera de suas interpretacdes e reinterpretacdes do
mundo. Neste processo, os textos € as imagens se complementam quanto a formacao dos
sujeitos, uma vez que sao elementos que trazem uma representacdo da realidade, com base em

valores, ideologia, crengas, entre outros, Silva (2010) explica que:

Nesse sentido, o verbal e o visual contribuirem para o processo de ensino
aprendizagem em Histéria, mas também informam valores, crencas,
ideologias que interferem na forma como os alunos passam a perceber a si
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mesmos e representar os individuos ou grupos sociais em uma dada sociedade,
inclusive, na qual estdo inseridos. (SILVA, 2010, p.175).

Estas representacoes de mundo através dos textos e imagens sao concepgdes que
influenciam na forma de perceber a realidade pelos sujeitos, € ndo somente, mas também criam
identidades, valores, conhecimento diversos etc. Como exemplo, um adolescente ao ter contato
com uma producdo textual cientifica com imagens acerca do ciclo da dgua, terd adquirido saber
sobre o processo deste fendmeno, o qual perceberd como natural, enquanto que se fizer uma
leitura de algum texto sobre a colonizagc@o portuguesa com imagens mostrando os indios em
rituais de antropofagia , sem uma explicagdo adequada sobre, pode contribuir para legitimar
preconceitos sobre os povos indigenas presentes em nossa sociedade. Os textos e as
imagens sdo elementos de grande valia no processo de ensino-aprendizagem, mas como ja
apontado neste estudo, ambos devem ser lidos de forma critica, uma vez que podem apresentar
aspectos fragmentados da realidade, e ser tidos como verdades absolutas, o que seria um ponto
de vista equivocando, considerando que até mesmo os saberes produzidos pela ciéncia mudam
e sdo passiveis de questionamentos, base para a produgao cientifica, mais antigas que os textos
escritos , as imagens estdo presentes em tempos remotos da histéria humana, ja se encontravam
nas cavernas, com as imagens rupestres representando a vida dos hominideos, e serviram para
“educar” na Idade Média, quando poucas pessoas sabiam ler ou tinham acesso a producdo

escrita, Silva (2010) infere que,

A utilizacdo das imagens como fungdo ideoldgica e pedagdgica das massas é
muito antiga. Na Idade Média, por exemplo, a iconografia tinha funcio
educativa primordial nas sociedades iletradas. No medievo, as imagens sao
compreendidas como um texto, um discurso. Uma cena representando Adao,
Eva e a serpente no Paraiso tem relacdo direta com a cultura religiosa do
periodo, significando a Queda do homem, a mundanidade do corpo e do sexo,
a inferioridade e demonizacdo da mulher, a puni¢do divina para a
desobediéncia humana [...] (SILVA, 2010, p.175).

Assim, as imagens visuais ao longo do tempo foram constituindo-se como instrumentos
de informacao e formacgao dos individuos, ajudando no estabelecimento de credos, perspectivas
politicas, moda, aprendizagens etc. A uso das imagens se propagou nas mais diversas areas, e
estdo fortemente presente no cotidiano, assim apresentam as mais diversas finalidades, tais
como os presentes na publicidades, com a criagdo de valores ligados aos bens de consumo, a
influéncia em comportamentos, que sdao veiculadas na contemporaneidade nao apenas pelos
meios convencionais de comunicacdo, como televisdo, cinema, mas também pela internet,

sobretudo pelas redes sociais. Destaca-se a utilizacdo das imagens para fins pedagdgicos,
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sobretudo os presentes nos livros didéticos, as quais acompanham os textos para a melhor
compreensdo dos educandos acerca dos conteidos, tema discutido na secdo “as imagens

enquanto suportes de aprendizagem no Livro Didatico” neste trabalho.

Pensar as imagens e sua relacdo com os textos escritos suscita refletir a importancia da
iconografia na leitura das imagens, enquanto suporte didatico, ndo apenas como ilustracdo ou
comprovagdo ao texto escrito, as imagens ao lado dos textos podem facilitar a assimilacdao de
conteddos que se tornariam mais complexos para a compreensao dos educandos, facilitando a
assimilacdo. Dada a sua importincia neste processo, as imagens visuais articuladas aos textos
escritos preenchem as péaginas dos livros didaticos, nesta perspectiva, segundo Ferraro (2011,
p. 181), “As imagens nos livros devem concretizar conceitos e nogdes abstratas e facilitar a
memorizagdo dos conteudos. Esta memorizagdo, facilitada pela imagem, justifica, também, a

inclusdo nos livros didéticos de cenas, quase sempre historicas [...]”.

O uso de imagens articuladas a um texto torna-se essenciais no processo de ensino, uma
vez que ajuda na memoriza¢do, mas ndao deve ser compreendida apenas com essa finalidade,
pois as imagens visuais carecem de uma leitura aprofundada, por isso a importancia do dominio
metodoldgico no trato das imagens em sala de aula, considerando a idade e série dos educando.
Assim, existem diversas orienta¢des pedagégicas de como trabalhar as imagens ligadas a textos
escritos, Bittencoutt (1997) apud Silva (2010) orienta que seja feita separacdo entre o texto,
imagem e legenda inicialmente na andlise, para em um primeiro momento os educandos
fazerem uma leitura espontinea, e somente depois, o professor interroga as imagens com
questionamentos sobre quem a produziu, o contexto historico, e o porqué da producdo

imagética. Sobre o método apontado Silva assevera que:

A sugestdo de separar texto e imagem/ legenda é fundamental, pois se
pensarmos na especificidade das imagens visuais veremos que comentarios e
legendas ou mesmo titulos podem modificar os sentidos das imagens. O que
pode também servir para mostrar a pluralidade e polissemia de sentidos
existentes nas representacdes imagéticas. (SILVA, 2010, p.180).

Com base no citado acima, pode-se inferir o quanto as imagens podem ajudar no
processo pedagdgico de ensino, em multiplas leituras de um dado contetido em histéria, em que
se faz uma leitura através dos textos imagéticos e dos escritos. Dessa forma, € primordial saber
interpretar de forma adequada e com criticidade os textos e as imagens visuais, pois enquanto
elementos complementares tornam-se base para constru¢do de saberes sobre o passado pelos

educandos, o exercicio da leitura e o trabalho com imagens no cotidiano escolar pode ampliar
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também o olhar dos educandos sobre os diversos tipos de imagens 0s quais aparecem no seu
dia-a-dia, percebendo-as ndo como elementos naturais, mas também como constru¢ao humana

carregada de recortes da realidade a qual se tenciona evidenciar e legitimar.

4.3 Imagem e textos: uma analise do livro didético

Neste topico discute-se o contetido e analisa-se algumas imagens presente no livro
didético da colecdo # Contato Historia dos autores Marco Pellegrini, Adriana Dias e Keila
Grinberg, sendo este a 1° edi¢do da editora Quinteto, para o 1° ano do ensino médio. Conforme
o Programa Nacional do Livro Didético (PLND) seu uso deve ser feito nos anos de 2018, 2019
e 2020. O seu conteddo estd organizado em 12 unidades, o qual serd analisada a Unidade 01
(um) cujo titulo ¢ “Construindo a Historia” e tem como subitens “O que ¢ Historia?”; “Os
sujeitos historicos”; e “O tempo e a Historia”; e “As fontes historicas, pdginas 12 a 24. A outra
unidade a qual se analisa € a unidade 02 (dois) cujo tema € “A origem do ser humano”, tendo
como subitens: “A origem da vida na terra”; “A teoria evolucionista”; “O calendario cosmico’;
“O periodo Paleolitico; e “O periodo Neolitico”, paginas 28 a 46. No que se refere as imagens,

no livro hé se¢des chamadas “explorando a imagem” o qual se analisa informacdes.

Na unidade “Construindo a Historia” Pellegrini et al (2016) propde o estudo de como o
conhecimento em Histéria é produzido, assim descrevendo um pouco do trabalho dos
historiadores, buscando relacionar o passado ao presente, como maneira de compreensio da
atualidade. Desta forma, no topico “O que ¢ Histdoria?”” os autores fazem uma discussao suscinta
acerca do passado , € o que o0 mesmo representa para o estudo da Historia, Pellegrini ef al (2016,

(13

p.12) , explica que *“ Essa tentativa de compreender o passado, de estabelecer ligagdes
explicativas entre fendmenos ocorridos em épocas diferentes , chama-se Historia.” Para este

conteudo, os autores apresentam uma iconografia (figura O1).

- | Explorando
aimagem
) Descrava o
fotografia desta
ocal,

Sujeitos histéricos
co.etivos em agao
professores e estudantes
durante manifestago em
prolda melhoria da
educac3o plblica. S0
Paulo (SP), 2012.

: Iconografia do ipo fotograa.
Fonte: Pellegrini et al (2016, p.12). Fonte: fonte: Pellegrini et al (2016, p.13).

Figura 02: imagem do tipo iconografia.
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No tépico “Os sujeitos historicos” Pellegrini et al (2016) discute a participagdo dos
individuos no processo histérico, através de seus atos, seja de forma individual ou coletiva,
através, por exemplo, dos movimentos sociais, nas agdes que engendram as transformacdes
politicas e econdmicas. Os autores citam organiza¢des como associa¢des de moradores,
movimentos estudantis e sindicatos de trabalhadores e Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs). Para este contetido, os autores apresentam uma imagem do tipo fotografia (figura 02),
a qual apresentam uma legenda com identificacdo dos sujeitos, sua a¢do e localizagdo, portanto

elementos bésicos descritivos da imagem.

Na secdo “O tempo e a Historia” Pellegrini ef al (2016) explica a importancia do tempo
no trabalho do historiador, infere que existem diversas maneiras de medi-lo, assim existe o
tempo da natureza, que € percebido por elementos como o envelhecimento humano. O tempo
cronoldgico diz respeito as unidades de medidas criados pelos seres humanos, que sdo os
segundos, minutos, horas, dias, meses e anos, este € um produto cultural e varia conforme a
época e o tipo de sociedade. J4 o tempo histdrico estd alinhado as transformagdes que ocorrem
em sociedade, podendo ser rapidas ou ocorrer de maneira lenta. Perigrini e al (2016) apresenta
através de uma imagem de representacdo esquemdtica o que propOs o historiador francés

Fernand Braudel (1902-1985) acerca da duracdo do tempo histérico.

T tompo de curta duracao, |
O o chamade de tempo
dos acontecimentos, &
i oS

caracterizado por eve
Esse tempo & breve e movel como & e
Agua que fica na superficie, agitada T eomww:;: i
pela vento e pela chuva. e, e o

CURTA DURAGCAO

© tempo de média duracao, ]
ou tempo das canjumuvag,e:

- A a
e marcadpor vansler e
mais lentas,

Camada que fica logo abaixo, onde as el e
aguas s3o0 mais calmas e servem de Sidu de uma pessos, c'omo &
oio para a agua da superficie. gancis do um sistema

2% 43 ccondmico ou 8 duracao do
rainado de um monarca.

0 tempo de longa durua
tambem chamado de tempo
das estruturas, & formado por
A processos histéricos que
LONGA DURACAO demoram longos periodos de
tempo para ocorrer. E 0 caso
Com base nessa

representago esquematica

dos "tras tempos histdricas’,
proposto por

dos valores morais, que s¢
transformam muito lentamente.

Fonin: SHAUDEL,
Hisiéria. Trsducs
als. Sa0 Paillo: Parzpeciiva, 1911

Figura 03: linha do tempo.
Fonte: Pellegrini et al (2016, p.14).

A figura acima retrata de forma sintetizada e explicativa, com analogia referente ao
oceano, o que se percebe no formato da imagem, a dura¢ao do tempo histérico segundo Fernand
Braudel, apresentando-se a fonte da qual se utilizou o recurso imagético. A imagem ocupa um

significativo espago no livro didatico, no entanto torna compreensivel a discussao elencada no
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texto. No topico seguinte intitulado “A linha do tempo” € posto uma representacdo visual dos
tempos historicos (ver figura 04) referentes a fatos politicos que marcaram a histéria do Brasil.
A representagdo mostra de maneira didética esses fatos histdricos, o que facilita a compreensao

dos educandos.

Figura 4: Representacdo visual da divisdo politica da histéria do Brasil.
Fonte: Pellegrini et al (2016, p.15).

Na secdo intitulada “As fontes historicas Pellegrini et al (2016) faz uma discussao breve
acerca das fontes histéricas, definindo-as como “[...] qualquer vestigio do passado usado pelo
historiador para obter informagdes sobre seu tema de estudo” (PELLEGRINI ET AL, 2016,
p.16). O autor exemplifica diversos tipos de fontes, tais como as pinturas, filmes, mapas,
quadrinhos etc. Para este conteddo, utiliza-se uma imagem, pintura do Italiano Gustavo

Dall’ Ara de 1907 (ver figura 05).

Figura 05: iconografia do tipo pintura.
Fonte: Pellegrini et al (2016, p.16).
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Na imagem acima € possivel perceber que o autor Pellegrini et al (2016) preocupou-se
uma fazer uma apreciacio iconogréfica, verifica-se que a imagem tem informag¢des importantes
que ajudam em sua andlise, apresenta autor, ano de criacdo, o que representa, e ainda instiga a
reflex@o critica subsidiada por questionamentos que sdo fundamentais na observacdo de
qualquer imagem, tais como descricdo dos elementos que compdem a imagem, lugar,
caracteristicas, biografia do autor, etc. Pellegrini et al (2016) destaca a importancia de fazer-se
uma andlise das fontes histdricas, com base no questionamento e abstracdo de informacdes para
contextualizagdo da fonte, para tal exemplifica na se¢do “A analise de um documento oficial”

(ver figura 06).

Figura 06: iconografia de documento oficial do Brasil Imperial, 1888.
Fonte: Pellegrini et al (2016, p.17).

Como se observa na imagem acima, um documento oficial do Brasil Imperial, o autor
faz uma minuciosa andlise se suas caracteristicas, chamando a atencdo para a abstracdo de
informagdes relevantes como a caligrafia e a linguagem, através do qual € possivel saber o local
e a época a qual foi criado, o Brasil Imperial, o que indica que € um documento oficial, o seu
conteddo, que trata da aboli¢do da escravatura, sua validade no territdrio etc. Pellegrini et al
(2016) ressalta a importancia da andlise iconografica das imagens- que sdo importantes fontes
histéricas- na producdo de conhecimento historiografico. Na se¢do “A analise de uma fonte

iconografica” Pellegrini et al (2016, p.18) conceitua fonte iconografica como “imagem que
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pode ser utilizada como fonte histdrica. Entre as fontes iconograficas estao pinturas, fotografias,

filmes, e anuncios publicitarios.”

No topico “As imagens como fontes historicas” Pellegrini et al (2016) infere que as
imagens sdo relevantes fontes para os historiadores, pois trazem muitas informagdes sobre as
sociedades nas quais foram produzidas. Entende-se que os recursos iconograficos sao
igualmente importantes para o ensino de Histéria, uma vez que facilitam o trabalho dos
professores e viabilizam uma melhor aprendizagem dos alunos. Sobre as imagens, Pellegrini et

al (2016) explica que:
Analisando uma imagem podemos perceber, por exemplo, como os artistas
viam as sociedades em que viviam. Além disso, € possivel conhecer os
diferentes materiais utilizados para realiza¢do de obras de arte ao longo do
tempo, os tipos de tintas fabricadas em determinadas épocas, bem como os

diferentes padrdes de beleza de cada grupo humano. (PELLEGRINI ef al,
2016, p.24).

A partir das fontes histéricas imagéticas pode-se compreender diversos aspectos
concernentes a determinados contextos histéricos, quanto a questdes politicas, ideoldgicas,
culturais, sociais etc. No entanto, todos os recursos imagéticos precisam ser analisados nos seus
mais diversos aspectos, para além dos elementos visiveis, o que € necessario o dominio de

conhecimento iconografico, como ja apontado neste estudo.

A lif wura abaixo, intitulada Os refrescos no Largo do Paco, depois do jantar, foi produzida pelo artista francés Jean-Baptiste Debrel,
por volta de 1835. Ela & uma repr ntagao i i de parte d i da cidade do Rio de Janeiro, no século XIX.

Figura 07: iconografia do tipo litogravura.
Fonte: Pellegrini et al, 2016, p.24).

Acima imagem posta para o conteudo do topico “As imagens como fontes historicas”,

Pellegrini et al (2016, p.24) aponta a técnica de producgdo desta imagem, do tipo litografia, feita
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a “partir da técnica de impressao de imagens em pedras planas ou placas de metal, geralmente

de zinco ou aluminio”.

J4

Na unidade 02 que tem como titulo “A origem do ser humano” ¢ apresentado por
Pellegrini et al, (2016) a partir de alguns questionamentos como ponto de partida para as
discussdes-como a vida teve origem no planeta Terra? Quando e onde surgiram os seres
humanos? Como nos tornamos o que somos hoje?. Na unidade Pellegrini et al, (2016) propde
discutir questdes sobre a evolucido do ser humano, como viviam os primeiros agrupamentos

humanos, como desenvolveram a agricultura e a pecudria etc.
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Figura 08: Imagem do tipo ilustragfo.
Fonte: Pellegrini et al, 2016, p.30).

Para o topico “A evolu¢do do ser humano” Pellegrini et al, (2016) utiliza uma imagem
ilustrativa da evolucdo do homem, observa-se que o texto estd em tamanho reduzido, dando
grande espaco a imagem, esta apresenta diferentes etapas da evolucdo, apresentando-se
caracteristicas fisicas dos hominideos para cada etapa evolutiva. No tépico seguinte, “A teroria
evolucionista” o autor explica a ideia de sele¢@o natural elaborada por Charles Darwin (1809-
1882), como também a colabora¢@o do naturalista britanico Alfred Russel Wallace (1823-1903)
para teoria da evolugdo, para este ultimo, € apresentada uma imagem, do tipo fotografia do

caderno de anotacdes do mesmo.
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igura 09: fotografia e anotacoes
naturalista inglés Wallace.
Fonte: Pellegrini et al, 2016, p.32).

Na secdo seguinte “O calendario cosmico” Pellegrini et al, (2016) explica questdes
relacionadas a teoria do Big Bang e a formacdo da Terra, o autor assevera que o universo se
formou ha cerca de 15 bilhdes de anos, enquanto que o planeta terra a aproximadamente 4,5
bilhdes de anos. Para compreensio deste grande periodo, o autor utiliza uma ilustraciao baseada
no calenddrio do cientista norte-americano Carl Sagan (1934-1996) (figura 10). Na imagem em

formato de calendario, os periodos ocupam espagos em distintas datas do més de dezembro.

Figura 11: Iconografia do tipo ilustragao.
Fonte: Pellegrini et al, 2016, p.33).

No topico posterior “O periodo Paleolitico” Pellegrini et al, (2016), explica que o Paleolitico
foi o periodo que surgiram os primeiros humanos, coloca que “Por meio de pesquisas e estudos de
vestigios materiais deixados pelos hominideos desse periodo, foi possivel conhecer algumas

caracteristicas do seu modo de vida” (PELLEGRINI et al, 2016, P.34). Foi neste periodo que os seres
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humanos comecaram a produzir diversas ferramentas o que facilitou a sua sobrevivéncia, sendo
também descoberto o fogo, importante para cozer os alimentos e melhorar a alimentacao. Para este
contetido, Pellegrini et al, (2016), inseri duas iconografias do tipo fotografia de artefatos referentes
ao periodo abordado, estas apresentam descricio compreensivel, contexto informac¢des como o que

representam, origem, e onde se encontram atualmente etc.

prande avanco

Ferramenta
de pedra do

periodo
Paleolitico,
encontrada
na Franca.

ptrados na
He pedras
e raspar
ambeém
e eram

Escultury fepresentando um cavalo,
com marfim e mamy
volta de 30 il angs atrds,

ao e
mas
-se
to

e

oy Longres e

€ 30000, 29000,

'kwmmum_um&m
nummmm bs
m SheE
Figura 12: imagem do tipo fotografia de Figura 13: Iconografia do tipo fotografia.
escultura representativa de um cavalo. Fonte: Pellegrini et al, 2016, p.35).

Fonte: Pellegrini et al, 2016, p.34).

No topico “A arte no paleolitico” Pellegrini et al (2016) explica que a arte no periodo
paleolitico ja se encontrava no cotidiano dos seres humanos, estes produziam representacoes
através das chamadas pinturas rupestres do cotidiano, tais como rituais religiosos e caca. Os
autores explicam as técnicas e materiais utilizados nestas pinturas, inferem que “Os tragos eram
pintados diretamente com os dedos, ou com auxilio de utensilios, como pedacos de madeira e
palhas. As tintas eram obtidas utilizando diversos materiais como carvao, cera de abelha e
sangue, (PELLEGRINI et al, 2016, p.37). Os autores também discutem brevemente a
representacao da mulher no referido periodo, chamadas de “vénus”, eram feitas esculturas a
partir de materiais como o0ssos, marfim, pedras e barro. Os contetidos sdo acompanhados por
iconografias do tipo fotografia- pintura rupestre, (ver figura 14) e escultura representativa de

uma mulher (ver figura 15) ambas tém informacdes sobre tipologia, origem, o que retrata etc.
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Vénus de Willendor f,
estatueta de calcario
feita por volta de

2SS mil anos

atras.

15000 8.C Pertura rupestre, Lascaux (Franca). Foto: Akg-images/Latinstock
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Fotografia recente de pintura rupestre feita ha 15 mil anos, encontrada em uma caverna de Lascaux,
em Montignac, Dordonha, na Franga,

Figura 14: Imagem do tipo fotografia de pintura Figura 15: fotografia de escultura vénus de

rupestre. .
Fonte: Pellegrini ef al, 2016, p.37). Willendof.

E por fim, na ultima se¢do da unidade, que trata sobre “O Periodo Neolitico” Pellegrini
et al (2016) faz uma abordagem suscinta acerca do periodo em questdo, colocam que a
agricultura e a pecudria marcaram o inicio do Neolitico, assim como a domesticagdo dos
animais. Neste periodo, conforme Pellegrini et al (2016) ocorreu a sedentarizardo dos
agrupamentos humanos, ao fixarem em determinadas dreas com condi¢Oes de alimentacdo e
habitagdo. Na secdo “A Mulher no Periodo Neolitico” Pellegrini et al (2016) coloca que os
papeis sociais de homens e mulheres foram sendo mais definidos, os homens se dedicavam a

caca, ao pastoreio e a pesca, enquanto as mulheres cuidavam dos filhos.
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Figural7:Fotografia de ferramenta de cobre.
Fonte: Pellegrini et al, 2016, p.39).
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Figura 16: Imagem do tipo fotografia de
estatuetas de ceramica.
Fonte: Pellegrini et al, 2016, p.39).

Observa-se que as figuras apresentadas nas unidades 01 (um) e 02 (dois) por Pellegrini

et al (2016) apresentam informacdes relevantes do ponto de vista iconografico, uma vez que ha
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descricdo das mesmas, tais como quem as produziu, data, localizacdo, e onde se encontra na
atualidade etc. Os autores preocupam-se em fazer uma andlise dos diversos tipos de imagens,
facilitando o trabalho dos professores (as), mas o que ndo suplanta a necessidade de os docentes

buscarem novas interpretacdes e discussdes junto aos educandos no cotidiano escolar.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 Contextualizacao do local de estudo

A escola Centro de Ensino Colares Moreira estar situada no centro da cidade de Cod¢6-
Maranhao, em frente a biblioteca publica municipal, na praca Alcebiades Silva, N° 1780. O
Centro de Ensino Colares Moreira enquanto instituicdo estadual estd ligada a Secretaria
Estadual de Educacao (SEDUC) Maranhao. Inaugurada em 07 de marco de 1934, com o nome
de Grupo Escolar Colares Moreira, -nome dado em homenagem ao politico e empresario
Colares Moreira- esta surgiu da unido de trés escolas do municipio, a saber : César Brandao,
Ferreira Bayma e Urbano Santos, na época contava com 153) (cento e cinquenta e trés) alunos
e 05 (cinco) professoras, a primeira Diretora da instituic@o foi a professora normalista Filomena

Catarina Moreira. (PPP, 2017)

Conforme o Projeto Politico Pedagégico de 2017, a instituicdo passou por diversas
modalidades de ensino, tais como educacao infantil, Supletivo, aceleracdo para educandos em
atraso série-idade, e ensino fundamental de 1° a 8° séries. A escola tem uma drea de 4.200 m?,
com dimensoes de 34 m de largura por 59 m de comprimento, contanto com diretoria, secretaria,
sala dos professores, oito salas de aulas, laboratério de informatica, laboratério de quimica,
biblioteca com um grande acervo de livros disponiveis para professores e alunos, auditorio,

uma quadra poliesportiva, cantina, refeitorio e banheiro masculino e feminino. (PPP, 2017).

Atualmente a escola atende somente publico do ensino médio, nos turnos matutino,
vespertino € noturno, o corpo docente € composto por 51 professores sendo efetivos e
contratados, com formagdes em diversas areas de saber. Quanto ao corpo discente, a matricula
¢ em torno de 780 alunos, apresentando um maior quantitativo nos turnos matutino e vespertino,
os alunos apresentam um perfil socioecondmico diversificado, contando em sua maioria por
jovens em situacdo de renda familiar de até um saldrio minimo, a maioria professa a religido
cristd, havendo, portanto, muitos catdlicos e evangélicos. Os livros didaticos usados por
professores e alunos sao fornecidos pelo MEC (Ministério da Educagao e Cultura), através do

Programa Nacional do Livro Didatico.
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Figura 18: Fotografia da fachada da escola Centro de Ensino Colares Moreira.
Fonte: Arquivo pessoal do autor, 2020.

Conforme o Projeto Politico pedagdgico muitos educandos apresentam problemas de
aprendizagens e de comportamentos, o que tem como consequéncia a dispersao, desinteresse e
descompromisso € mesmo analfabetismo funcional, o que ainda resulta em reprovagdes e
evasdo escolar. Estes problemas ndo sao trabalhados adequadamente por ndo haver equipe
multidisciplinar para o acompanhamento dos estudantes, destacando-se também a falta de

acompanhamento dos pais no processo educativo. (PPP, 2017)

Atualmente a frente da administracdo esta a gestora Geral Francisca Nayra Viana de
Sousa, nomeada no ano de 2017, tendo como adjunta a professora Edna Maria Pereira de Sousa
Dias, no exercicio do cargo desde 2010. A equipe da direcdo é composta ainda por dois
assistentes administrativos, duas agentes de servicos gerais e duas merendeiras que atendem
aos trés turnos. O quadro operacional € constituido de funciondrios terceirizados, como

zeladoras, merendeiras e vigilantes.

5.2 Textos e iconografias: Perspectivas e andlises no Centro de Ensino Colares Moreira

Como forma de compreender as perspectivas dos educandos acerca das iconografias
presentes no livro didatico de Histéria que utilizam e o trabalho docente em relagcdo as
iconografias presentes no mesmo foram aplicados questiondrios para alunos do 1° ano C do
ensino médio. O total de estudantes na turma € de 30 (trinta) alunos, mas somente 09 (nove)
educandos responderam, os quais foram identificados neste trabalho com as nomenclaturas
como “E17”, “E2”, “E3”, “E4”, “E5”, “E6”... “E9”.
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A primeira pergunta direcionada aos estudantes foi “As imagens contidas em seu livro
didatico de Histdria contribuem para o seu entendimento acerca dos conteudos? De que forma?”
Em resposta a esta pergunta o estudante identificado como “E1” respondeu que “sim, pois
facilitam o meu entendimento como as coisas eram e sdo”, em resposta a mesma pergunta o
“E2” explica que:

sim, pois as imagens nos livros (ndo s6 nos livros de Histéria) didéticos faz
com que tenhamos mais acesso a imaginacdo, o que nos dar acesso ao

conhecimento de uma forma mais divertida, além do mais as imagens fazem
com que tenhamos mais interesse no assunto a ser estudado.

Para a mesma pergunta, um outro estudante, “E4” relata que ‘“sim, as imagens me
ajudam muito a entender o contexto e interpretar a situagdo que se passa na historia contada.”
Observa-se que os estudantes reconhecem a importancia das imagens do livro didatico em seu
processo de aprendizagem, apontando algumas vantagens ao destacarem que as imagens
ajudam a facilitar o entendimento e a ter mais interesse, o que ratifica a relevancia das imagens
no ensino de Histdria ja apontados neste estudo, como de ampliacdo das possibilidades de
interpretacdo e de formacao critica dos sujeitos, Litz, (2009) evidencia que as imagens precisam
ser bem exploradas durantes as aulas, articuladas a textos, de modo que seja uma rica fonte de

informacdo e conhecimento para os alunos, tendo em vista seu potencial pedagégico em

despertar interesse.

Ainda Segundo Litz (2009) as imagens ao integrarem um rol de recursos pedagdgicos
podem proporcionar multiplas interpretacdes acerca da historia, ao apresentarem uma riqueza
de informagdes sobre os mais diferentes periodos histéricos, que muitas vezes nao sao
encontradas nos documentos inscritos. Isto faz das imagens uma relevante fonte de pesquisa

que deve ser explorada de forma ampla em sala de aula.

A segunda pergunta foi: “Um texto acompanhado com imagens € mais facil para sua
compreensdo acerca da histéria? Por qué?” Para este questionamento o aluno (a) “E1”
respondeu que “sim, pois além de chamar minha atengdo, desperta minha curiosidade sobre
aquele assunto”, o estudante “E4” respondeu que “sim, pois eu consigo imaginar como esse
momento aconteceu, a causa dele e outras informagoes”, outro estudante, “E5” argumenta que

“sim, porque se eu ndo entender algumas palavras as imagens ajudam a compreender melhor”.

Os textos acompanhados com imagens t€ém uma func¢do de grande importincia no
entendimento dos estudantes, uma vez que, conforme o Programa Nacional do Livro Didatico-

PNLD-(2018) as imagens auxiliam na compreensao dos textos, estimulando o pensamento e a
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curiosidade. Litz, (2009) infere que os recursos imagéticos quando necessdrio devem esta
articulados a textos, tornando mais fécil sua interpretacdo, tendo os educandos a possibilidade

de extrair informagdes e perceber as diferengas e semelhangas entre épocas distintas etc.

A leitura e os recursos imagéticos sdo imprescindiveis na constru¢io de conhecimento
em Histdria, por isso devem ser articulados no processo de ensino aprendizagem, Penn apud
Bauer e Gaskel (2008) enfatiza que existe uma interdependéncia entre a linguagem e as
imagens, € que os textos t€ém maior sentido quando sdo acompanhadas por imagens , 0 que
enriquece quanto a seus aspectos e significados, e mesmo sua compreensao e interpretacdo, o
que vai de encontro ao que enfatiza o educando “E5” ao relatar que caso “nao compreenda

algumas palavras, as imagens ajudam a compreender melhor”.

O terceiro questionamento realizado foi “Observando as imagens de seu livro didatico
de Histdria, vocé saberia relacionar/ou identificar um contexto (periodo) historico sem a ajuda
de seu professor somente a partir das imagens? se sim ou se ndo, quais as facilidades ou
dificuldades?” para este questionamento o educando “E2” responde “algumas vezes sim, outras
ndo, porque as vezes ndo conseguimos identificar e lembrar o contexto historico ou até mesmo
por ndo saber a que contexto histérico a imagem estd relacionada” enquanto que o estudante

“E4” argumenta que:

sim, se analisarmos bem os detalhes da imagem e tivermos pelo menos uma
base de conhecimento sobre o assunto que ela retrata nés podemos ter muita
facilidade para identificar o contexto histérico dela. Agora se ndo soubermos
nada sobre o assunto pode ser bem dificil identificar.

Um outro aluno (a) afirmou que “sim, porque geralmente as imagens se trata de pessoas
importantes e fatos historicos sobre determinados assuntos que ajudam”. O entendimento
acerca das imagens estd sobretudo relacionado a bagagem cultural dos estudantes, o estudo
aprofundado de contetido que lhes deem subsidios para leitura das imagens, Penn apud Bauer;
Gaskel, (2008), explicam que ao ler um texto ou imagem o sentido € resultante da interpretagdo
do leitor, e que este sentido varia conforme os conhecimentos que os individuos tiveram acesso
através da experi€ncias culturais etc. Desta forma, existe um certo relativismo quanto a leitura
e interpretacdo de algumas imagens pelos estudantes, uma vez que como relatado, depende da

base de conhecimento que 0os mesmos tem sobre algum contexto histérico.

Litz, (2009) corrobora ao explicar que quando um aluno ver uma imagem, seja ela
fotografia, pintura, gravura, entre outras, ele associa a imagem que aos conhecimentos que

adquiriu. Desta forma, entende-se que diante desta questdo, o professor deve fazer um
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diagndstico prévio dos conhecimentos dos estudantes acerca das imagens que ird utilizar em
cada conteddo, o que lhe assegura uma melhor maneira de trabalhar metodologicamente com

as iconografias.

O quarto quesito perguntado foi “Em sua opinido as imagens sdo bem exploradas nas
aulas de Histéria?” O estudante “E3” reponde que “em minha opinido é sim, as imagens sdao
bem exploradas, a professora explica sobre as imagens para nés compreendermos melhor” O
estudante “E4” relatou que “sim, a professora sempre analisa as imagens com a gente” outro
aluno, “E7” afirmou que “sim, pois sdo usadas para dar uma melhor explicacdo sobre um

’

determinado assunto.’

A partir dos relatos acima pode-se inferir que o docente busca trabalhar didaticamente
as imagens, fazendo uma andlise em perspectivas da iconografia, o que elucida o que afirma o
educando “E3” ao afirmar que a professora “explica sobre as imagens” e ainda o estudante “E4”
ao relatar que a mesma “analisa as imagens”. Para Litz (2009) o professor (a) deve orientar os
educandos na leitura iconogréfica das imagens, explicando o contexto histdrico, social e cultural
a que estao ligadas, buscando dar sentido e significados para os alunos, processo esse que
facilita também o ato de ensinar, uma vez que o docente vai melhorando seus métodos de

anélise.

Amorim e Silva (2016) asseveram que os professores devem proporcionar o contato dos
alunos com uma grande diversidade de obras, de modo a compreenderem seu contexto e
informacdes, como maneira de compreenderem melhor as propostas de anélise iconografica e
ampliarem seus conhecimentos. Apesar das dificuldades em trabalhar com uma variedade de
recursos iconograficos, é importante que os professores (as) entendam os diferentes contextos
histéricos e busque sobretudo relacionar o conteido a realidade dos alunos, partindo de seu

contexto sociocultural.

Amorim e Silva (2016) ainda explicam que o uso das imagens em sala de aula nio
devem se resumir apenas a simples discussoes, mas precisam ser analisadas com acuidade pelos
professores (as), buscando o maximo de informag¢des sobre o contexto histérico em que foram
produzidas, assim como suas interpretacdes ao longo do tempo. O que € importante para que os
alunos compreendam a importancia das imagens ao longo do tempo, sobretudo como

contribuiram para a constru¢cao do mundo presente.

E por fim, a ultima pergunta foi “Como as imagens sao trabalhadas durante as aulas de

Histéria?” para esta pergunta o educando “E1” respondeu que “A professora sempre tenta
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explicar da melhor forma possivel, relacionando ao conteuido” em resposta a mesma pergunta
o aluno (a) “E2” relata que “quando se trata das imagens elas sdo trabalhadas como se fosse
um tipo de debate/conversagdo. Pois a professora faz perguntas em relagdo as imagens, ou as

vezes nos mesmos perguntamos a respeito delas” o estudante “E4” respondeu,

elas sdo usadas na maioria das vezes para analisar os detalhes e a situacdo
vividas nelas, por exemplo, nds estamos falando sobre a evolucdo do ser
humano, ai tem uma imagem onde apresenta os hominideos e algumas
informacdes deles, essas informac¢des vao ajudar muito no entendimento do
assunto.

Considerando as respostas dadas a pergunta cinco, € possivel perceber que o professor
(a) de Historia faz uma abordagem iconografica das imagens do livro didético junto aos alunos.
Chama a aten¢do a resposta do aluno “E2” ao relatar que a professora ao tratar sobre as imagens
faz uma discussao do tipo “debate”, “conversagdo” fazendo perguntas “em relagao as imagens”,
o que é de grande valia no que tange a leitura iconografica, a autora Litz, (2009) orienta no
processo de abordagem das imagens a indagacdo, a busca de posicionamento diante da

realidade, o que torna o ensino de Histéria uma perspectiva critica diante dos conteudos.

Para Litz, (2009) os educandos agregam para suas vidas aquilo que € trabalhado em sala
de aula, por isso é papel do professor (a) oferecer os mais diversos estimulos e significados
junto aos alunos, para que os mesmos saibam analisar de forma critica e autdonoma os fatos
historicos. E ndo somente isso, para que sejam capazes de analisar criticamente suas realidades,
a entenderem que o presente € resultante de acdes de sujeitos do passado, e que muitas dessas
acoes, pensamentos, valores, crencas e posicionamentos politicos encontram-se marcados nos

mais variados tipos de imagens.
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6 CONCLUSOES

A partir da pesquisa bibliogréfica foi possivel entender a relevancia do uso das imagens
na pesquisa e ensino de Histéria, o que traz a necessidade de educadores buscarem
conhecimento no ambito da iconografia, tornando o ensino de Histdria mais atrativo e
significativo com uma adequada abordagem por meio das iconografias. As imagens ajudam em
uma melhor compreensdo dos contetidos pelos estudantes, a fazerem uma leitura mais
aprofundada acerca do passado, pois os recursos imagéticos trazem uma grande diversidade de
informacdes sobre o contexto histérico a qual foram produzidas, tais como aspectos sociais,

culturais, econdmicos, entre outros, mas que necessitam da media¢do docente para leitura.

Com a andlise das imagens no livro didatico #contato Historia utilizado pelos alunos do
1° ano do ensino médio da escola Centro de ensino Colares Moreira pode-se inferir que muitas
sdo retratadas com uma descri¢do iconogréfica adequada, com indagacdes e informagdes que
ajudardo os educandos a compreenderem melhor os contetidos a que se referem. Os autores
Marco Pellegrini, Adriana Dias e Keila Grinberg analisam muitas imagens destacando
informacdes importantes, tanto para os professores quanto para os alunos, mas o que nao
dispensa uma andlise e reinterpretacdo e discussdes junto aos educandos. Apesar da grande
difusdo das novas tecnologias como as TICs- tecnologias da informacdo e comunicacdo-que
tanto tém sido tteis no processo de ensino-aprendizagem, o livro didatico continua tendo sua
valiosa contribuicdo no aprendizado dos alunos, sendo um auxiliar indispensdvel para o

professor,

Conclui-se que a leitura textual € essencial para uma significativa compressao e leitura
iconografica pois apesar das diferengas, ambas se complementam nos livros didéticos,
condicionando o aprendizado e trazendo mais sentido para os alunos ao terem contato com
conteddo de Histéria. Verificou-se através das respostas dos educandos ao questiondrio
aplicado que a abordagem das imagens do livro didatico de Historia € realizada pela professora
dos mesmos, uma vez que esta busca analisar as imagens juntamente com os alunos, o que
enriquece as aulas de Historia, despertando a curiosidade e maior interesse dos educandos em

relacdo aos conteudo.
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APENDICE A-Questiondrio aplicado para os alunos do 1° ano C do ensino médio da escola
Centro de Ensino Colares Moreira

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO- CAMPUS VII CODO
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/HISTORIA
ORIENTADORA: PROFA. DRA. FRANCIELE MONIQUE SCOPETC DOS SANTOS
DICENTE: ROMARIO SOBRAL SALAZAR

PESQUISA DE MONOGRAFIA: UMA ANALISE ACERCA DO USO DA IMAGEM
NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO ENSINO MEDIO: iconografia como
ferramenta pedagogica

QUESTIONARIO

I- As imagens contidas em seu livro diddtico de Histéria contribuem para o seu
entendimento acerca dos conteidos? De que forma?

2- Um texto acompanhado com imagens € mais facil para sua compreensdo acerca da
histoéria? Por qué?

3- Observando as imagens de seu livro didatico de Histdria, vocé saberia relacionar/ou
identificar um contexto (periodo) histérico sem a ajuda de seu professor somente a partir
das imagens? se sim ou se ndo, quais as facilidades ou dificuldades?

4- Em sua opinido as imagens sao bem exploradas nas aulas de Histéria?




5- Como as imagens sdo trabalhadas durante as aulas de Hist6ria?
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