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RESUMO

O tema surgiu devido o numero cada vez maior de alunos com dificuldade de
aprendizagem. Este trabalho mostra os possiveis problemas que interferem neste
processo. Desta forma, a problematica é: qual o papel do professor na educacéao de
alunos com dificuldade de aprendizagem? Tendo como objetivo geral: analisar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, da
Escola Municipal Pica Pau, no municipio de Codd-MA. Sob o contexto da escola e
da dtica do professor realizou-se uma pesquisa com enfoque qualitativo e
quantitativo, e ainda foi feita pesquisa bibliografica com analises, conceitos,
consultas as metodologias, fundamentando-se em autores especialistas, tais como:
Campos (2013), Ferreiro (2001), José e Coelho (1997), Piaget (1998), Vygotsky
(1991), dentre outros. Para tanto, foram feitos questionarios com professores,
utilizando-se os meios tecnoldgicos: Whats App e Plataforma do Google Forms.
Conclui-se com esse trabalho a confirmacgéo das dificuldades de aprendizagem e a
necessidade de buscarem-se reflexdes sobre as praticas pedagogicas utilizadas
para poder supera-las, ressaltando o comprometimento profissional na busca de
metodologias, estratégicas, para melhorias do processo de ensino.

Palavras-chave: Dificuldade de aprendizagem; Leitura; Escrita.



ABSTRACT

The theme arose due to the growing number of students with learning difficulties.
This work shows the possible problems that interfere in this process. Thus, the issue
is: what is the role of the teacher in the education of students with learning
difficulties? Having as general objective: to analyze the learning difficulties of
students in the 5th year of elementary school, at the Pica Pau Municipal School, in
the city of Codo-MA. In the context of the school and the teacher's perspective, a
research was carried out with a qualitative and quantitative approach, and a
bibliographic research was carried out with analyses, concepts, consultations to
methodologies, based on expert authors, such as: Campos (2013), Ferreiro (2001),
José and Coelho (1997), Piaget (1998), Vygotsky (1991), among others. Therefore,
questionnaires were made with teachers, using technological means: Whats App and
Google Forms Platform. This work concludes with the confirmation of learning
difficulties and the need to seek reflections on the pedagogical practices used to
overcome them, emphasizing the professional commitment in the search for strategic
methodologies to improve the teaching process.

Keyword: Learning difficulty; Reading; Writing.
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1 INTRODUGAO

O interesse por esta pesquisa com um tema relevante e recorrente na
educacao surgiu com a preocupacgao e a vontade de contribuir positivamente com
esse problema, devido a comprovagcdao do aumento do numero de alunos com
dificuldades de aprendizagem no processo educacional. Sabemos que é
indispensavel a apropriagdo do sistema de escrita e leitura, além da conquista dos
principios alfabéticos e ortograficos possibilitar ao aluno ler e escrever com
autonomia. Isso seria perfeito e ideal para todas as criangas, mas ndo e assim que
acontece no desenrolar do processo onde muitas ficam pelo meio do caminho. E
ainda, dado ao fato de que nem todas aprendem da mesma forma e nem ao mesmo
tempo e o crescente numero de alunos que ainda n&o se apropriaram do sistema de
escrita e que ja passaram da fase de alfabetizagdo, mas que nao sabem ler.

Neste sentido, percebemos que diversos fatores dificultam o processo de
ensino aprendizagem dos alunos do ensino fundamental, como situag¢des ligadas a
disfung¢des neuroldgicas, metodologia do professor, ao desinteresse dos alunos em
estudar, a desestruturagdo familiar, a auséncia dos pais que trabalham e nao
acompanham a vida escolar dos filhos, deixando a educag¢do apenas a cargo da
escola.

Desta forma, a problematica que o presente trabalho apresenta é responder a
esta indagacdo. Qual o papel do professor na educagao de alunos com dificuldade
de aprendizagem? Nesta expectativa, iremos analisar o papel do professor no
processo de ensino de alunos com dificuldades de aprendizagem.

Na trajetéria de revisdo bibliografica e conceitual busca-se caracterizar quais
fatores interferem nessa aprendizagem.

Assim, este trabalho procura mostrar os possiveis problemas que podem
interferir nesse processo, haja vista, que muitas criangas apresentam tais
dificuldades.

O objetivo geral deste trabalho é analisar as dificuldades de aprendizagens
apresentadas pelos alunos do 5° ano do ensino fundamental da Escola Municipal
Pica Pau, no municipio de Codé-MA. E tem como obijetivos especificos: conceituar,
consultar as metodologias usadas em sala de aula pelos professores e relacionar as

maiores dificuldades encontradas por eles.



A decisdo de pesquisar o tema nesta escola ocorreu por possuir
conhecimento prévio do local em trabalhos desenvolvidos anteriormente e pela
comprovagao da problematica sugerida, surgiu a necessidade de investigar a
tematica. Com isso, este estudo contribuira com respostas para tais indagagdes com
a pretensdo de sinalizar caminho para auxiliar ou minimizar os problemas
encontrados.

O estudo sobre esse tema vem sendo discutido ha décadas por muitos
estudiosos. Pois € um processo de construgdo de conhecimentos, no qual estamos
sempre aprendendo, seja para encadear novos pensamentos e experiéncias ou para
ressignificar o que ja conhecemos e compreendemos.

Além disso o processo € amplo, complexo e continuo que se inicia desde
nosso nascimento e vai se dando de acordo com nossa maturagao biolégica e
psicologica. Com o discurso de que toda crianga deve ter oportunidade de aprender,
seguindo as politicas educacionais, as quais garantem o acesso de todos a escola.
Porém as criancas com esse perfil, ndo possui as mesmas oportunidades e
possibilidades objetivas e adequadas de aprender os conteudos académicos.

Nos aspectos do contexto da escola designada, e a otica do professor
apresentando, conceitos e relagdes de alguns fatores que contribuem
significativamente para o desenvolvimento e percalgos presentes no processo de
leitura e da escrita.

Para o seguimento da pesquisa, objetivamos através de aplicagbes de
questionarios para a pesquisa e coleta de dados aos professores do 5° ano da
escola, utilizando as tecnologias possiveis da internet como: o Google Forms, o
Meet, WhatsApp neste periodo de pandemia. O tipo de pesquisa feita foi de campo
com o intuito de perceber quais sdo essas dificuldades no decorrer dos estagios
educacionais. Visando encontrarmos respostas plausiveis para os problemas que
perpassam no cenario das dificuldades de aprendizagem. Portanto, ao
compreendermos que € essencial que aconteca uma observacao detalhada para
obter as informacdes necessarias a anadlise, conhecendo-se de forma clara e
objetiva o impasse que ocasionou o problema e qual € a sua realidade.

Para trazer um aprofundamento a essa tematica com possiveis caminhos

para solugcdo desse problema no ensino fundamental, utilizaremos autores
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especialistas no assunto, como: Campos (2013), Ferreiro (2001), José e Coelho
(1997), Piaget (1998), Vygotsky (1991), dentre outros.

A dificuldade de aprendizagem de leitura e escrita € um problema enfrentado
por muitos alunos e tais dificuldades comprometem de forma significativa a trajetéria
estudantil. E nesse sentido, visando atender aos objetivos elencados, a realizagao
desde trabalho baseou-se em pesquisa bibliografica exploratéria de abordagem
qualitativa e quantitativa, que exige do pesquisador reflexdo pessoal autbnoma,
critica e rigorosa daquela desenvolvida exclusivamente de fontes ja elaboradas de
livros, artigos cientificos publicagdes periddicas.

Dessa forma, o estudo encontra-se estruturado da seguinte maneira:
Introducdo, onde se destaca a justificativa, problematica de estudo e objetivos; o
primeiro capitulo € o referencial te6rico com 5 se¢des, que faz uma contextualizagéo
historica da leitura e da escrita. Segundo capitulo, onde s&o descritos os
procedimentos metodolégicos com 3 segbes. E o terceiro que faz reflexdo
decorrente dos resultados e discussoes, culminando com as consideragodes finais,

referéncias e apéndices.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Conceitos de aprendizagens

Desde a Antiguidade, pensadores como Sdécrates, Platdo, Aristoteles, Santo
Agostinho, Santo Tomas de Aquino e Juan Luis Vines tem tentado compreender
como ocorre a aprendizagem. Orientados pelos principios da maiéutica de Socrates
ou pelo método indutivo de Aristételes, estes pensadores buscavam compreender
como este ato se dava a partir dos fatos, porém por vezes néo distinguindo o ato de
aprender a acdo de captar ideias e fixa-las. (CAMPOS, 2013).

Ja as contribuicdes modernas, consideradas atuais, prezavam por uma
aprendizagem baseada nos principios da ciéncia, mas ndo deixaram de lado o
meétodo indutivo de Aristételes para definir seus métodos cientificos em que a
observacio, experimentagcdo a medida e a classificagdo deveriam ser consideradas
ao se analisar a conceitualizagdo da aprendizagem. Pois a mesma ¢é o resultado da
estimulagdo do ambiente sobre o individuo, abrange os habitos que formamos, os
aspectos de nossa vida afetiva, a assimilacdo de valores culturais. Enfim, a
aprendizagem se refere a aspectos funcionais que s&o amadurecidas por meio da
estimulagdo recebida pelo individuo ao longo de sua vida. (JOSE; COELHO, 1997,

p. 11).

O conceito de dificuldade de aprendizagem é muito amplo e seu significado
abrange qualquer dificuldade observavel e enfrentada pelo aluno para
acompanhar o ritmo de aprendizagem de seus colegas da mesma faixa
etaria, seja qual for o fator determinante desse atraso (MARTIN;
MARCHESI, 1995, p. 24).

Segundo Guerra (2002, p. 92):

Vygotsky observa que a psicologia muito deve a Piaget, pois Piaget
revolucionou o estudo da linguagem e do pensamento das criangas,
desenvolvendo o método clinico de investigagdo das ideias infantis,
concentrando-se nas caracteristicas distintivas do pensamento das
criangas, naquilo que elas tém, e ndo naquilo que Ihes falta, utilizando uma
abordagem positiva, demonstrando que a diferenga entre o pensamento
infantil e o pensamento adulto era mais qualitativa do que quantitativa.

Jean Piaget compreender como o conhecimento humano se constroi ao longo
da vida, destacou a importancia da atividade do sujeito no meio em que vive,

considerando a interacao entre individuo e ambiente como essencial na construgéo
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do psiquismo.

Para Vygotsky seu principal interesse era de compreender como o
funcionamento psicoldgico do ser humano é fundamental nas relagdes sociais.

Destacou a importdncia dos sistemas de representagdo simbdlica,
especialmente a lingua, para a psicologia humana. “[...] a aprendizagem organizada
converte-se em desenvolvimento mental e coloca em funcionamento uma série de
processos evolutivos que nunca poderiam ocorrer a margem” (VYGOTSKY, 1979, p.
139).

A perspectiva construtivista de Piaget coloca a crianga (e ndo o professor)
como centro dos processos de aprendizagem. Atribui a ela um papel ativo como a
responsabilidade por seu proprio processo de aquisicdo de conhecimentos, com
isso, as atividades espontaneas da crianga, a criatividade, a autonomia na resolugéo
de situagdes problema e os erros infantis ganham relevo dentro do processo
educativo.

Segundo Antunes (2008, p. 22), “os estudos de Piaget enfatizaram a
importancia de acdes educativas correspondentes a cada fase de desenvolvimento
humano”, desmontando a concepg¢ao de que a crianga, especialmente na educacao
inicial, ndo aprende.

Para Scoz (2008), as ideias de Piaget ajudaram a buscar caminhos na
construgdo da aprendizagem, considerando que a escola deve propor atividades
pedagogicas desafiadoras, ao possibilitar aos alunos maiores aprendizagens e, logo,
a construcao de novas estruturas mentais.

As dificuldades ou problemas de aprendizagem estdo inseridos num contexto
que envolve fatores de exclusdo dos educandos, pois, essas podem resultar de um
contexto de privagao social ou afetiva, de pobreza, de abandono ou descuidos, entre
outros.

Scoz (2011, p. 20) relata que os problemas de aprendizagem:

N&o s&o restringiveis nem a causas fisicas ou psicologicas, nem a analise
das conjunturas sociais. E preciso compreendé-los a partir de um enfoque
multidimensional, que amalgame fatores organicos, cognitivos,
afetivos/sociais e pedagodgicos percebidos dentro das articulagdes sociais.
Tanto quanto a analise, as agdes sobre os problemas de aprendizagem
devem inserir-se num movimento mais amplo de luta por transformacgao da
sociedade.
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A aprendizagem deve acontecer independente do método de ensino. Numa
perspectiva interacionista, através do dialogo constante entre o que ensina e o que
aprende, nado podendo prevalecer a ideia de que o professor transmite
conhecimentos, mas sim que ele seja mediador do processo de aprendizagem de
transformacgéo social, praticando o didlogo como instrumento para a expressao do
pensamento.

Paulo Freire (1987, p. 44) afirma:

E preciso pensar em uma educacgéo que lute para a libertagdo do homem de
sua condicao de oprimido, atribuindo-lhe maior autonomia intelectual, a fim
de que deixe de ser mero objeto de manipulagéo e resgate a sua condigéo
de sujeito, de “Ser Mais”. Portanto, a educacdo deve ser respaldada em
uma “Pedagogia do Didlogo”. Nessa pedagogia muda-se a relagao de poder
do professor sobre o aluno e estabelece uma relagdo educador-educando,
em que ambos se entendem e se fazem simultaneamente educadores e
educandos. Entendemos que os homens se educam entre si mediatizados
pelo mundo e sao seres inconclusos, inacabados, histéricos.

Para Ferreiro e Teberosky (1985) reconhecer que conhecimentos séao
determinantes para o desenvolvimento da crianga, por meio de possibilidades como
a assimilagdo do educando, interagdo com o meio e informag¢des adquiridas, sdo
primordiais para o processo de alfabetizagdo. Nos levara a admitir que € através da
socializacdo que as criangas irdo confrontar diferentes pontos de vista e construir
seus conhecimentos, sendo funcdo da escola possibilitar a crianga vivenciar
situacdes que irao favorecer a apropriacao da leitura e escrita.

Segundo Antunes (2008, p. 22), “os estudos de Piaget enfatizaram a
importancia de acdes educativas correspondentes a cada fase de desenvolvimento
humano”, desmontando a concep¢ao de que a crianga, especialmente na idade mais
tenra, ndo aprende.

Para Scoz (2008), as ideias de Piaget ajudaram a buscar caminhos na
construgdo da aprendizagem, considerando que a escola deve propor atividades
pedagogicas desafiadoras, a fim de possibilitar aos alunos maiores aprendizagens e,
logo, a construgao de novas estruturas mentais.

Ainda com Scoz (2008), as ideias de Piaget redimensionaram a concepgao
dos problemas de aprendizagem quanto ao entendimento da construg¢do da
aprendizagem da leitura e da escrita, porque nos permite a reflexdo sobre o

processo como um todo, e ndo somente como resultado final.
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Soares (2003, p. 91-92) nos diz que:

[...] exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se
letramento, que implica habilidades vérias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se,
para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para
ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, interpretar
e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se
pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar mao desses
protocolos, ao escrever; atitudes de inser¢ao efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informacgdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo
de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor.

Desse modo, Antunes (2008) afirma que a teoria de Piaget reforga o fato de
que o processo de aprendizagem nao se da pela mecanizagdo (repeticao,

“‘decoreba”), mas pela interagédo do individuo com os simbolos e com o ambiente.

2.2 Dificuldades de aprendizagens (D.A)

As Dificuldades de Aprendizagem (D.A) s&o problema que estdo
relacionados a uma série de fatores e podem se manifestar de diversas formas e em
qualquer fase. Entretanto, algumas dificuldades sdo temporais e superadas com o
auxilio do professor e dos pais e consideradas apenas como adaptacédo da crianga

aos padrbes de avaliacdo da escola.

Dificuldades de aprendizagem é um termo geral que se refere a um grupo

heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades significativas na
aquisicdo e uso da audigao, fala, leitura, escrita, raciocinio, ou habilidades
matematicas. Estas desordens sdo intrinsecas ao individuo,
presumivelmente devem-se a disfungdes do sistema nervoso central e
podem ocorrer ao longo da vida. Problemas na autorregulagao
comportamental, percepgao social pode existir, mas ndo constituem por eles
proprios uma dificuldade de aprendizagem. Embora possam ocorrer
concomitantemente com outras condigbes desvantajosas (handicapping)
(por exemplo, dificuldade sensoriais, deficiéncia mental, disturbios
emocionais sérios) ou com influéncias extrinsecas (tais como diferengas
culturais, instrugdo insuficiente ou inapropriada), elas ndo sao o resultado
dessas condigdes ou influéncias (NJCLD, 1994 apud CRUZ, 1999, p. 58).

A constru¢do do sujeito acontece a partir da realidade social, da qual ele esta
inserido. A educagao nao é, portanto, um ato isolado, onde uma dificuldade de
aprender possa ser vista apenas e unicamente como resultado de processos
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cognitivos individuais. Aprender envolve a relagao professor/aluno, a escolha dos

conteudos e método.

Antes de se apropriar dos simbolos a crianga tem que fazer uso dos seus
reflexos e conquistar seu corpo como um instrumento de liberdade
gravitacional e espacial, e como um engenho de comunicagdo emocional.
Algumas partes do cérebro devem encarregar-se controlar o corpo e a sua
motricidade para que outras se disponibilizem para as imagens, os simbolos
€ mais tarde para as dimensdes conceituais (FONSECA, 1998, p. 184).

E importante que o professor conheca as manifestacdes do pensamento
infantil, para identificar o estagio que o aluno se encontra e ter uma nogéo bastante
clara do que é uma dificuldade normal, problematico e anormal (ou patolégico). O
problema na aprendizagem pode ser considerado como um sintoma, no sentido de
que o nao aprender ndo configura um quadro permanente, a maneira, a intensidade
com que se apresentam, e a duracdo torna dificil para o professor diferenciar um
problema de aprendizagem de um disturbio, ficando para um especialista na area a
tarefa de diferenciar uma da outra. (JOSE; COELHO, 1997).

Ao professor cabe a tarefa de detectar os problemas que aparecem na sala
de aula e investigar de forma mais ampla as causas, que abrange os fatores
organicos, neurolégicos, mentais, psicolégicos adicionados a problemas
ambientais em que a crianga vive. Tal postura facilitara o encaminhamento da
crianga a um especialista, se for o caso, que além de tratar de dificuldade da
crianga podera orientar melhor o professor a lidar com este aluno em salas
normais ou, se necessario o encaminhamento para salas especiais para um
tratamento adequado da dificuldade detectada. A dificuldade mais detectada na
atualidade é a dislexia. Porém, existem outros sérios problemas como: disgrafia,
disortografia, discalculia, dislalia e o TDAH (Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade).

Segundo Smith e Lisa Strick (2001, p. 15), esclarece “muitas criangas com
dificuldade de aprendizagem também lutam com comportamentos que complicam
suas dificuldades na escola”. A mais saliente dessas é a hiperatividade, uma
inquietagdo extrema que afeta 15 a 20% das criangas com dificuldades de

aprendizagem.

Com alguma frequéncia, os professores podem estar “interpretando” as
dificuldades escolares dos alunos como uma consequéncia de um disturbio
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organico, e em decorréncia os encaminham para médicos, neurologistas e
hospitais para que sejam diagnosticadas as causas do n&o aprender. Com
isto ndo s6 a escola se isenta de responsabilidades, como acaba rotulando
as criangas como possuidoras de um entrave em seu aprender. Os pais, por
seu lado, iniciam um longo desfile entre os profissionais no sentido de
“curar” seus filhos (OLIVEIRA, 2004, p. 80).

Com este enfoque, foram apontados estudos e fatores de risco para as
dificuldades de aprendizagem: fatores genéticos, alteragdes agudas no SNC, baixo
peso ao nascimento, desnutricdo, problemas sensoriais e motores, doencas
cronicas, uso de medicamentos, problemas familiares, psicossociais, psiquiatricos,
pedagogicos e outros. Dentre estes fatores, a presengca de problemas de
aprendizagem na familia de criangas com disturbios especificos de aprendizagem
tem sido objeto de estudo para diversos pesquisadores reforgcando que sao distintas
e requerem avaliagbes adequadas que propiciem intervencdes educacionais
direcionadas.

As criangas podem manifestar comportamentos problematicos: falta de
atencao, distracao, perca do interesse por novas atividades ou deixa-las inacabadas
e dificuldades de seguir instrugdes.

Ao identificar as dificuldades de aprendizagem nao se podem interpretar como
uma solugdo para os problemas da crianga, mas como uma estratégia para
elaboragdo de alternativas pedagdgicas apropriadas, diversificadas, resultantes da
investigagcédo nas praticas escolares, entendendo se que a interagédo aluno-professor
nao se da no vazio. Ha um cenario de dimensdes variadas em que se inclui desde o
espaco fisico de sala de aula até o mundo extraescolar.

Aquino (1996, p. 52) diz que:

O aluno-problema é tomado, em geral, como aquele que padece de certos
supostos "disturbios psico/pedagdgicos”; disturbios estes que podem ser de
natureza cognitiva (os tais "disturbios de aprendizagem") ultima categoria
enquadra-se um grande conjunto de agdes que chamamos usualmente de
"indisciplinadas". Dessa forma, a indisciplina e o baixo aproveitamento dos
alunos seriam como duas faces de uma mesma moeda, representando os
dois grandes males da escola contemporénea, geradores do fracasso
escolar e os dois principais obstaculos para o trabalho docente.

O autor centra o problema da dificuldade educacional do aluno na prépria

crianca incluindo seu relacionamento familiar.
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2.3 Dificuldades na escrita

A apropriacdo da escrita deve ser vista como um processo continuo, de
acordo com o desenvolvimento linguistico da crianga. Essa se apropria de uma outra
forma de organizagdo das experiéncias e de interagdo com a sociedade a que
pertence.

O elemento comunicagao é necessario na vida em sociedade, que esta ligada
a diversos fatores de adaptacao afetiva na escola e da individualidade das criangas,
suas preferéncias, as relagdes entre a familia envolvendo o dominio de distintas
habilidades, tanto no desenvolvimento motor, quanto nas habilidades ortograficas.

Para o autor, “é no significado que o pensamento e o discurso se unem ao

pensamento verbal” (Vygotsky, 2001, p. 11), como afirma:

Uma palavra nao se refere a um objeto simples, mas a um grupo ou a uma
classe de objetos e, por conseguinte, cada palavra é ja em si uma
generalizacdo. A generalizagdo € um ato verbal de pensamento e reflete a
realidade duma forma totalmente diferente da sensagao e da percepgao.

Nos seus estudos Vygotsky (2007), fala da apropriagdo da escrita como uma
questdo complexa e demanda discussdo. Diante de tal fato, percebe-se a
necessidade de recorrer a historia da linguagem escrita.

Seguindo esse estudo com Vygotsky (1984), a linguagem é todo gesto,
desenho, o jogo de faz-de-conta e destaca as relagdes entre pensamento e
linguagem e a construcdo dos instrumentos culturais mais complexos, constituido a
partir das relagcdes sociais, pode ser visualizada, assim, ele enfatiza a necessidade
do ensino da linguagem escrita e n&o apenas da escrita das letras.

As etapas do processo de construcdo da escrita foram elaboradas de acordo
com pesquisas de Ferreiro (2001, p. 33):

Nivel pré-silabico: no inicio dessas construgdes, as tentativas das criangas
dao-se no sentido de reproducéo dos tragos basicos da escrita que elas se
deparam no cotidiano. O que vale é a intengdo, pois, embora o tragado seja
semelhante, cada um |&€ em seus rabiscos aquilo que quis escrever. Dessa
maneira, cada um s6 pode interpretar a sua propria escrita, e ndo a dos
outros. Nessa fase, a crianga elabora a hipotese de que a escrita dos
nomes € proporcional ao tamanho do objeto ou ser a que esta se referindo.

Ainda com Ferreiro (2001, p. 26):
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Nivel silabico: sdo construgdes cuja hipétese central € que para ler coisas
diferentes é preciso usar formas diferentes. A crianga procura combinar varias
maneiras e formas de letras que é capaz de reproduzir. Nessa fase, ao tentar
escrever, a crianga respeita duas exigéncias basicas: a quantidade de letras,
nunca inferior a trés, e a variedade que ndo podem ser repetidas. Surge a
chamada hipétese silabica, isto €, cada grafia tracada corresponde a uma
silaba pronunciada, Ha, nesse momento, um conflito entre hipétese silabica e
a quantidade minima de letras exigidas para que a escrita possa ser lida.
Esse conflito a faz caminhar em seu processo de alfabetizagéo.

Nivel silabico-alfabético: aqui ocorre a transigdo da hipotese silabica para a
alfabética. O conflito que se estabeleceu entre uma exigéncia interna da propria
crianga (o numero minimo de grafias). Ela, entdo, comecga a perceber que escrever é
representar progressivamente as partes sonoras das palavras, ainda que n&o o faga
corretamente (FERREIRO, 2001, p. 37).

Nivel alfabético: finalmente atinge-se o estagio da escrita alfabética, pela
compreensao de que cada um dos caracteres da escrita corresponde valores
menores que a silaba, e que uma palavra, se tiver duas silabas, exigindo, portanto,
dois movimentos para ser pronunciadas, necessitara mais do que duas letras para
ser escrita e a existéncia de uma regra produtiva que Ihes permite, a partir desses
elementos simples, formar um a representagdo de inumeras silabas (FERREIRO,
2001, p. 41).

Segundo Oliveira (1997), citando Vygotsky, o processo de aquisigdo da
escrita, se inicia antes do acesso da crianga na escola e estende-se por muitos
anos. O autor entende que a escrita tem uma funcéo culturalmente mediada, assim
a crianca que se desenvolve numa cultura letrada, tem contatos com diferentes usos
da linguagem escrita, tendo assim diferentes concepgdes a respeito desse objeto
cultural ao longo de seu desenvolvimento. Para que a crianga compreenda
adequadamente o funcionamento da linguagem escrita € necessario que ela
descubra que a lingua escrita € um sistema de signos que nao tem significado em si,
sendo assim o que se escreve, tem uma funcao instrumental, funcionando como um
suporte para a memoria, bem como transmissao de ideias e conceitos.

José e Coelho (1997) tem a escrita como uma das formas superiores de
linguagem, escrever significa relacionar o signo verbal a um signo gréfico, e,
portanto, planejar esquematicamente a correta colocagdo das palavras no papel,
assim o ato de escrever tem um duplo aspecto que € o mecanismo e a expressao do

conteudo. A escrita passa por diferentes estagios de desenvolvimento, a evolugéo
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grafica da crianga resulta de uma tendéncia natural, representativa, expressiva,
revelando o seu mundo particular, ainda que a evolugdo do grafismo acontece no

ritmo pessoal.

2.4 Dificuldades na leitura

Os autores na linha desse estudo definem o processo de leitura como algo
abrangente que envolvem varios aspectos sensoriais, emocionais, intelectuais,
fisiolégicos neuroldgicos, culturais, econdmicos e politicos, criando uma relagéo
entre os sons e os sinais graficos e o sucesso deste processo de leitura envolve a
identificacdo dos simbolos impressos, (letra e palavra), do relacionamento dos
simbolos graficos, da compreensao e a andlise critica do que foi lido. A crianga ao
entrar na escola ja possui uma compreensdo da palavra falada e expressada
adequadamente, para que ao ser alfabetizada ela possa estar apta a desenvolver os
estagios da linguagem, que sdo a compreensao da palavra impressa que € a leitura

e a expressao da palavra impressa que € a escrita.

[...] é importante, também, refletir sobre as estratégias que a escola deve
desenvolver para favorecer o processo de aprendizagem desse estudante.
[...] O que certamente contribui em muito para uma melhor compreenséo
das dificuldades apresentadas, a escola deve avaliar o aluno e identificar
seus pontos fortes e areas que precisam ser mais trabalhadas. Além disso,
é importante que este trabalho seja feito de forma diferenciada, e nao
consista em mera repeticdo dos conteudos ndo aprendidos. (CRUZ, 2014,

p. 1).

Um mundo de possibilidades € o que a leitura permite a crianca explorar
caminho para o mundo da escrita, através dela podemos entrar em outras
dimensodes, atribuir sentidos, questionar a realidade com uma postura critica. O ato
de ler € um processo abrangente e muito complexo, envolve a compreensdo em sua
capacidade de interagir com o outro, a leitura é, basicamente, o ato de perceber, e
atribuir significados através de uma conjungao de fatores pessoais com o momento
e o lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma percepgao sob as influéncias
de um determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma compreensao
particular da realidade (SOUZA, 1992).
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2.5 O papel do professor, da familia e da aprendizagem

No decorrer dos anos a educacgao foi se transformando e o papel do
professor precisa ser repensado, pois a escola € o encontro desses dois sujeitos, o
estudante e o professor. O estudante precisa ser estimulado a desenvolver a
criatividade e a afetividade, aprender a comunicar-se e socializar-se com todos os
envolvidos do convivio na sociedade, com isso a educagao contribuird para torna-lo
um cidadéo ético e com valores. Onde papel do educador neste processo dialdgico é
muito importante.

Segundo Freire, educador e educando sdo sujeitos de um processo em que
crescem juntos, porque “[...] ninguém educa ninguém, ninguém se educa, Os
homens se educam entre si mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1983, p. 63).

Essa conscientizacdo ira proporcionar uma postura critica, uma reflexado
perante o mundo e sua transformacéao sobre ele (FREIRE, 1983, p. 63).

‘A educagdo € comunicagdo, € didlogo, na medida em que ndo é a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significagdo dos significados” (FREIRE, 1983, p. 46).

O mundo social e humano nao teria sentido se ndo houvesse comunicagao,
“[...] a intersubjetividade ou a intercomunicagdo € a caracteristica primordial deste
mundo cultural e histérico” (FREIRE, 1983, p. 44).

A relagao dialogica € indispensavel ao processo do conhecimento, visto que
todo pensamento necessita de um sujeito pensante, que reflete sobre um objeto e
comunica com outro sujeito, através dos signos linguisticos (FREIRE, 1983).

Na concepgdo de educagédo dialégica o educador n&o trabalha para os
educandos, mas com eles, problematizando a relagdo homem e mundo. “Ser
dialégico é nao invadir, € ndo manipular, € nado sloganizar. Ser dialogico é
empenhar-se na transformagao constante da realidade. Esta é a razdo pela qual,
sendo o didlogo o conteudo da forma de ser propria a existéncia humana.”.
(FREIRE, 1983, p. 28).

O professor deve atuar de forma cientificamente fundamentada e tem a funcao
de tornar a produgado cultural humana acessivel ao grupo de alunos pelo qual é
responsavel. E necessario que a “pratica pedagdgica produza nos alunos
necessidades n&o-cotidianas, como, por exemplo, necessidade de teorizacao
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cientifica, da reflexao filoséfica, da configuragao artistica da realidade, de analise
politica” (DUARTE, 2001, p. 60).
Com enfoque social na aprendizagem, a socializagdo se constroi através da

mediagao do professor, pois:

A aprendizagem escolar tem um vinculo direto com o0 meio social que
circunscreve nao so as condigdes de vida das criangas, mas também a sua
relagdo com a escola e estudo, sua percepcdo e compreensdao das
matérias. A consolidagdo dos conhecimentos depende do significado que
eles carregam em relagdo a experiéncia social das criangas e jovens na
familia, no meio social, no trabalho. (LIBANEO, 1994, p. 87)

Segundo José e Coelho (1997), o papel da escola esta sendo modificado, pois
a familia tem delegado suas fungbes educacionais a escola, com isso a escola
passa a desempenhar um duplo papel social ela é transmissora de cultura e
transformadora das estruturas sociais, adequando seu trabalho as necessidades da
criangca e também da familia e da comunidade.

A familia também é responsavel por esse processo e deve assumir seu
papel, assim como o estado. Conforme a Constituicdo Federal no seu art. 205: “A
educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para O exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

Conforme Polity (2001, p. 45), quando a aprendizagem familiar € bem
direcionada, onde os pais ou responsaveis trabalham a parte pratica da relacdo
entre pessoas, direcionando a crianga para a vida, de forma que sua maturidade nao
seja complexa. Quanto a educagdo formal, ao chegar a escola a crianga possa
desenvolver o prazer de aprender com as outras criancas. Neste sentido, a
participagdo da familia no processo de aprendizagem das criangas € fundamental
para o desenvolvimento intelectual dos mesmos.

Polity (2001, p. 68), enfatiza a relagdo que a familia deve manter com a
escola no sentido de proporcionar ao aluno uma educagédo em que 0 mesmo possa
realmente despertar para a formacao, esse apoio precisa ter base sélida e a familia,
na pessoa do pai e da mae, ou responsaveis, quando for o caso, precisa ser bem
consistente, pois a crianga, ao ser estimulada, precisa ter seguranga dos principios

que a direcionarao rumo a um futuro promissor. Diante deste contexto, € importante
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que cada esfera responsavel pala formagao da crianga exerga seu papel de forma
compromissada. Neste caso, a familia pode refletir sobre suas responsabilidades e a
escola deve pensar nas atribuicbes que fundamentardo a aprendizagem dessa
crianga. Observa-se assim, que estas duas esferas, familia e escola tém fungbes em
comum: auxiliar a crianga no desenvolvimento de todos os aspectos essenciais para
0 sucesso na aprendizagem, aprimorando seus conhecimentos a fim de formar
futuros cidadaos.

Ainda segundo Polity (2001), como os lagos familiares sdo essenciais para a
estruturacio psiquica desde os primeiros anos de vida das criangas e isto também é
um fator coerente para seu desempenho académico dentro da escola. Essa
caracteristica familiar interfere de forma positiva ou negativa na vida e no
aprendizado do ser humano. Se bem pensado, € através da familia que a crianga se
relaciona com o mundo adulto e € no meio em que vive que ela aprende a conduzir
seus afetos, avaliar as relacdes, receber orientacdes e estimulos para ocupar o seu
espaco na sociedade ou na realidade em que esteja inserida.

O professor precisa pesquisar, buscar meios para desenvolver nos alunos o
interesse e motivagcdo nos momentos de leitura e escrita, ndo ver a escrita apenas

como copia, mais como uma pratica significativa para a crianga em desenvolvimento.

Quanto mais consciente se fizer o ato educativo, mais consistente sera o
seu produto. Isso é possivel quando se atua: clareza quanto ao papel do
educador; clareza e nitidez do olhar que é langado sobre o grupo e sobre
cada um em particular (FREIRE, 1997, p. 15).

De acordo com Silva (2006), o ato de ensinar exige que o professor possua 0
conhecimento basico do conteudo que se propde a ensinar sem autoritarismo, mas
com sabedoria, sem o dogmatismo que € o proprio retrocesso da educacéo. Ensinar
exige do professor uma postura de respeito com seus alunos, seus saberes e
experiéncias que trazem de casa e, a partir dessas experiéncias, discutir e refletir
sobre a verdadeira realidade desses, o professor € um sujeito mediador do processo
de aprendizagem, contextualizado de sua pratica de ensino, instigador e provocador
dos estimulos da alegria de aprender.

O professor constréi suas praticas a partir do que esta sendo discutido no
meio académico e partindo deste processo considera o que sera pertinente aplicar
em sua sala de aula. As praticas de alfabetizagdo séo constituidas de um conjunto
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de agdes que envolvem procedimentos rotineiros e inovadores do professor, assim
as mudancas didaticas e pedagodgicas resultam na constru¢do de modelos para a
pratica docente ao enfrentar situagdes de conflitos. (BRASIL, 2012).

Por fim, a escola tem um importante desafio, que € o de aproveitar o potencial
de inteligéncia de seus alunos para conquista do sucesso no processo de ensino e
aprendizagem. Os professores sao o0s principais agentes, por meio do
desenvolvimento de projetos de interesse para a realidade do ensino. Quando
compreendem que a aprendizagem envolve cérebro, corpo e sentimentos adotam
uma acado mais competente, levando em conta a influéncia das emocbdes para o

desenvolvimento na constru¢do do conhecimento.



24

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Tipo de pesquisa

Essa pesquisa configura-se como exploratéria e descritiva; exploratéria, pois
geralmente o pesquisador trabalha com “levantamento bibliografico, entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e andlise de
exemplos que estimulem a compreensao” (GIL, 1995, p. 45).

Descritiva, pois se assemelha a pesquisa exploratéria e, além disso, esse tipo
de pesquisa visa descrever as caracteristicas de determinada populagido, fenbmeno
ou estabelecimento de relagdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados e questionarios. (GIL, 1995; FIALHO; SOUZA,
2003).

A mesma é de carater qualitativo e quantitativo, tendo sido elaborada a partir
de material ja publicado, de varios autores da area, decorrentes da consulta de
livros, artigos, resenhas e outros referenciais de natureza similar, os quais abordam
o tema em questdo, em que os mesmos forneceram subsidios tedricos bastante
significativos para a fundamentagdo da tematica com os professores da Escola
Municipal Pica Pau, Cod6-MA, usando ferramentas tecnoldgicas para a entrevista e
questionarios no aplicativo Google Forms e WhatsApp, buscando entender o que
dificulta o processo de aprendizagem nessa escola.

A pesquisa qualitativa segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 17):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e
0 pesquisador como instrumento chave. A presenga do pesquisador, no
ambiente onde se desenvolve a pesquisa, € de extrema importancia, a
medida que o fendmeno estudado s6 é compreendido de maneira
abrangente, se observado no contexto onde ocorre, visto que 0 mesmo
sofre a agdo direta desse ambiente.

Nesse contexto, a metodologia € um conjunto de investigagdo de estudo dos

meios e métodos de investigacao.

3.2 Instrumento para a producgao de dados

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se um questionario em forma

de entrevista com; 05 (cinco) questbes, onde 2 (duas) questdes séo fechadas e de
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multipla escolha e 3 (trés) sdo abertas para os professores usarem suas proprias
palavras. As demais foram feitas observacbées e conversas informais, através dos
aplicativos, respeitando a opinido dos mesmos acerca das indagagdes feitas sobre o
que ocorre nas aulas da referida escola.

Para fazer o levantamento de dados e conhecer melhor o trabalho dos
professores entrevistados foi necessario uma conversa anterior e informal com
pedidos de cooperagao para dar prosseguimento a pesquisa em curso. Nesse
sentido, primeiro foi feita a etapa de conversacdo através do WhatsApp e em
seguida, o questionario com perguntas fundamentadas diretas e objetivas, abertas,
fechadas e de multiplas escolhas para a coleta de informagdes e analises das
respostas dos professores acerca do problema em questdo. A partir dos resultados
obtidos foi dado segmento para a obtencdo desta analise e resultados.

A Escola Municipal Pica Pau, localiza-se, na Rua Sao Miguel, n°® 1272, no
bairro Coddé Novo, na cidade de Codd no Maranh&o. Trata-se de uma instituicdo de
ensino que trabalha com o Ensino Fundamental, atendendo os alunos do bairro e
das adjacéncias, essa instituicdo tem como meta a alfabetizagdo e preparacédo do
educando para o meio social e estudos posteriores.

Observamos o comprometimento dos professores com o ensino e o interesse

no processo. Os planejamentos elaborados baseados na realidade dos alunos.

3.3 Participes da pesquisa

Trabalhamos com 2 docentes para o estudo, professores da rede publica do
Ensino Fundamental, pois s6 ha os dois que lecionam o 5° ano na escola. Ambos do
sexo masculino, possuem, no minimo, 5 anos de experiéncia pratica envolvidos no
processo pedagdgico que encontraram em sua pratica comum, contratados e
atuantes na Escola Municipal Pica Pau. Buscando entender o ponto de vista de cada
um dos professores acerca do problema em questdo que sdo as dificuldades de
aprendizagem no 5° ano da escola ja citada anteriormente, sendo que a sala do 5°
ano A, possui 27 alunos e a sala do 5° B, tem 23 alunos, no total de 50 alunos.

O breve resumo ilustra o histérico profissional destes professores de 5° ano,
que possuem respectivamente 31 e 38 anos, de idade, sendo um graduado em
pedagogia pela Faculdade Latino Americana de Educagéo - FLATED. Atua na sala
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de aula ha 07 anos, na referida escola. E o outro também graduado em Pedagogia
pela Universidade Estadual do Maranhao - UEMA, e atua ha 06 anos no Ensino

Fundamental.



27

4 RESULTADO E DISCUSSOES

Os resultados apresentados estdo de acordo com os depoimentos dos
professores entrevistados durante a pesquisa de campo e diante do exposto, pode-
se notar a necessidade de conhecer a diferenga entre disturbios de aprendizagem e
dificuldades de aprendizagem que nos mostra um dos equivocos que leva a uma
concepgao errbnea da dificuldade de aprender, e isso se deve pela interpretagao, as
vezes, incorreta do termo, pois, muitas vezes, o termo disturbio de aprendizagem
aparece na literatura como sinénimo de outros: dificuldade escolar, problema de
aprendizagem.

Dessa forma, é necessario apresentar as diferengas apresentadas pelos
autores que estudam essas duas terminologias, ja que elas possuem significados
diferentes e, assim devem ser compreendidas para que possam ser utilizadas de
forma adequada.

Ciasca e Rossini (2000) destacaram que as diferencas se referem a
caracteristicas orgéanicas e biologicas do disturbio que caracterizam as dificuldades
de aprendizagens. Ja disturbio de aprendizagem se caracteriza pela perturbacéo de
um processo, sendo que implicaria em uma perturbagcdo na aquisi¢ao, na utilizagcao
ou na habilidade para solu¢des de problemas.

A definigdo mais aceita hoje, por ser considerada a mais completa, é a
apresentada pelo National Joint Comittee of Learning Disabilities (NJCLD), proposta
por Hammil em 1981 e ratificada em 1990. Que diz: Disturbio de Aprendizagem é um
termo genérico que se refere a um grupo heterogéneo de desordens, manifestadas
por dificuldades na aquisicdo e no uso da audicédo, fala, escrita e raciocinio
matematico. Essas desordens sio intrinsecas ao individuo e presumem-se serem
uma disfuncao de sistema nervoso central.

Ao darmos seguimento ao questionario elaborado para os professores, iremos
nomea-los, respectivamente de professor Alfa e professor Beta, foi abordado o
seguinte:
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e Questao 1 - Alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem sao
alunos que:
Foi perguntado aos professores o que eles compreendiam por um aluno que

apresentava dificuldade de aprendizagem com questdes de multipla escolha:

Professor alpha - a: alternativa D, “apresentam comportamento social
inapropriado, por conta de fatores emocionais e/ou familiares, que causam
problema de aprendizagem”.

Professor beta - B: assinalou a letra E, “ndo se adequam a metodologia de

ensino utilizada pelo professor e, por esse motivo, apresentam dificuldades
no processo de aprendizagem”.

Alunos que apresentam disturbios de aprendizagem sao alunos que:

50

40+

30+

Percent

204

Apresentam comportamento social inapropriado, N&o se adeguam & metodologia de ensino
por conta de fatores emocionais e/ou familiares. utiizada pelo professor

Figura1
Fonte: Prépria autora.

e Questao 2 - Como vocé diferencia disturbio de aprendizagem de
dificuldade de aprendizagem?
Foram analisadas as respostas descritivas dos professores e para esta
analise, baseadas conforme descricao da literatura (CIASCA; ROSSINI, 2000).

Professor alpha - a: diz que disturbio de aprendizagem €& definido como
“Uma disfungdo do Sistema Nervoso Central, que acarreta numa
perturbacao do ato de aprender (aquisicao, assimilagdo e transformagao),
afetando a aprendizagem académica, mais especificamente a leitura, a
escrita, aritmética, ortografia e linguagem, e, dificuldade de aprendizagem,
relacionada a questdes pedagdgicas, ao método, ao ensino, a adequagao
escolar, dificuldades sécio econdmicas”.

Professor beta - B: "Disturbio de aprendizagem sdo desordens manifestadas
na aquisigdo da compreenséao da fala, leitura, escrita, raciocinio matematico
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e entendida como organica dificuldade de aprendizagem pode ocorrer por
situacdes sociais, emocionais, metodoldgicas, culturais".

e Questao 3 - Para vocé a dificuldade de aprendizagem é sempre de

ordem: a). Pedagdgica, b). Organica e c). Emocional. Justifique.

Professor alpha - a: respondeu alternativa B, que considera a causa do
distirbio de aprendizagem de ordem (organica), "o emocional esta
presente”, "algumas criangas nascem com disturbios, outras adquirem
através da violéncia familiar ou escolar".

Professor beta - B respondeu a alternativa C, sendo a causa (emocional),
"nem sempre é da mesma ordem", "tem pessoas que nao sao habilitadas
para tal acao, portanto nés devemos respeitar sua limitagao".

FPara vocé o disturblo de aprendizagem & sempre de ordem:

09

Percent

o4

Ll

g

G glemca

Figura: 02
Fonte: Propria autora.
¢ Questao 4 - Qual o tipo de apoio pedagogico o professor tem da escola
ao identificar a (s) crianga (s) com D.A?
As respostas foram unanimes ao responderam que recebem pouco ou
nenhum apoio pedagdgico, tendo que se desdobrarem para fazer um atendimento
mais apropriado.

Professor alpha - a: “Nao existe esse tipo de apoio psicopedagogico, nés
temos que nos desdobrar para fazer um atendimento diferenciado para este
aluno”.

Professor beta - B: “A escola ndo possui essa estrutura e os professores
procuram ajudar como podem”.
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¢ Questao 5 - Em relagao a familia, a escola e o aluno, ha uma interagao de

fato nesta triade?

Professor alpha - a: diz que “Essa relagdo é boa, os pais sdo presentes
dentro do possivel, apoiam a escola e os professores e nao ajudam a seus
filhos com as tarefas, porque também n&o sabem ler escrever”.

Professor beta - B: diz que “Os pais sdo ausentes e nao cooperam com a
aprendizagem dos seus filhos, deixando a escola e os professores
sobrecarregados”.

Ao considerarmos as questdes desenvolvidas e as respostas recebidas,
enfocam o conhecimento do professor com relagdo a analise dos estudiosos do

assunto.

A questao 1 - Alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem:

O problema na aprendizagem pode ser considerado como um sintoma, no
sentido de que o n&o aprender n&o configura um quadro permanente, a maneira a
intensidade com que se apresentam, e a duragdo torna dificil para o professor
diferenciar um problema de aprendizagem de um disturbio, ficando para um

especialista na area a tarefa de diferenciar uma da outra. (JOSE; COELHO, 1997).

Analisando a questao 2 - Como vocé diferencia disturbio de
aprendizagem de dificuldade de aprendizagem?

De acordo com Aquino (1996), o aluno-problema é tomado, em geral, como
aquele que padece de certos supostos "disturbios psico/pedagdgicos”; disturbios
estes que podem ser de natureza cognitiva (os tais "disturbios de aprendizagem")
ultima categoria enquadra-se um grande conjunto de ag¢bdes que chamamos
usualmente de ‘indisciplinadas". Dessa forma, a indisciplina e o baixo
aproveitamento dos alunos seriam como duas faces de uma mesma moeda,
representando os dois grandes males da escola contemporénea, geradores do

fracasso escolar e os dois principais obstaculos para o trabalho docente.
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7

Na questdao 3 - Para vocé a dificuldade de aprendizagem é sempre de

ordem: a) Pedagdgica, b) Organica e c) Emocional. Justifique.

Com alguma frequéncia, os professores podem estar “interpretando” as
dificuldades escolares dos alunos como uma consequéncia de um disturbio
organico, e em decorréncia os encaminham para médicos, neurologistas e hospitais
para que sejam diagnosticadas as causas do ndo aprender. Com isto ndo s6 a
escola se isenta de responsabilidades, como acaba rotulando as criangas como
possuidoras de um entrave em seu aprender. Os pais, por seu lado, iniciam um
longo desfile entre os profissionais no sentido de “curar’ seus filhos (OLIVEIRA,
2004, p. 80).

Para a questao 4 - Qual o tipo de apoio pedagégico o professor tem da

escola ao identificar a (s) crianca (s) com D.A?

Segundo José e Coelho (1997), o papel da escola esta sendo modificado,
pois a familia tem delegado suas fun¢des educacionais a escola, com isso a escola
passa a desempenhar um duplo papel social ela é transmissora de cultura e
transformadora das estruturas sociais, adequando seu trabalho as necessidades da

criangca e também da familia e da comunidade.

Quanto a questao 5 - Em relagao a familia, a escola e o aluno, ha uma
interacao de fato nesta triade?

Conforme Polity (2001, p. 45), quando a aprendizagem familiar € bem
direcionada, onde os pais ou responsaveis trabalham a parte pratica da relagao
entre pessoas, direcionando a crianga para a vida, de forma que sua maturidade nao
seja complexa. Quanto a educagao formal, ao chegar a escola a crianga possa
desenvolver o prazer de aprender com as outras criangas. Neste sentido, a
participagdo da familia no processo de aprendizagem das criangas € fundamental
para o desenvolvimento intelectual dos mesmos.

Com esta analise entendemos o que Leite (1998), diz que “os problemas

escolares enfrentados pelos alunos, estdo diretamente associados a realidade



32

socioecondmica, além de outros fatores internos das instituicdes de ensino, como a
falta de infraestrutura fisica e até mesmo professores desmotivados”. Os professores
também necessitam de apoio da instituicdo e muitas vezes isso nao acontece, como
explana Fontana (2002, p. 109): [...] quem, na escola, acompanha as buscas dos
professores? Quem escuta o relato de suas duvidas e a tomada de consciéncia de
seu nao-saber, assumindo a continuidade do seu processo de formagéo pelo / no
trabalho?

Entendemos também, que a participagcao da familia € de suma importancia,
que devido a varios motivos, muitas ficam alheias ao que o aluno aprende ou a
como estd seu rendimento na escola; ndo ajudam nas tarefas escolares, nao
participam da vida escolar dos filhos, reunides. Enfim, ficam de fora do processo de
aprendizagem. Isso € um problema, pois € importante que a familia participe, ja que
a crianca esta em pleno desenvolvimento e o apoio familiar € imprescindivel em
todos os niveis de aprendizagem. Mas temos que levar em consideragao que muitos
pais trabalham, outros ndo sabem ler ou alguns moram com avaos ou tios.

De acordo com Silva (2003), percebe-se entdo que a escola € o ambiente
ideal para se buscar conhecimento, e tem como fungao, formar cidadaos capazes de
terem um olhar critico acerca do mundo exterior, atuando de maneira competente e
digna, condizente com seu meio social.

E, para isso, percebemos claramente que ha dificuldades de aprendizagem
nesta sala de aula quando o professor considera a causa do disturbio de
aprendizagem de ordem (organica) e diz "algumas criangas nascem com disturbios,
outras adquirem através da violéncia familiar ou escolar" (emocional) e desta forma
o desenvolvimento é diferente, “apresentam comportamento social inapropriado, por
conta de fatores emocionais e/ou familiares, que causam problema de
aprendizagem”. Dai o atraso na compreensao e interpretagcédo da leitura e escrita, ou

seja, 0s signos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que este trabalho fez uma andlise das dificuldades de
aprendizagens dos alunos do 5° ano do ensino fundamental da Escola Municipal
Pica Pau, no municipio de Coddé-MA. Nos possibilitando conhecé-las através do
entendimento dos professores e suas perspectivas no contexto escolar.

Durante o procedimento deste estudo percebemos a heterogeneidade
presente na sala de aula, entendemos que cada crianga inserida nesse espaco, traz
consigo vivéncias, fatores sociais, psicolégicos, estruturas emocionais e diferentes
maneiras de aprendizagem. Assim, quando percebidas algumas caracteristicas
educacionais que nado sdo esperadas para essa faixa etaria, possivelmente ha o
desenvolvimento de alguma dificuldade de aprendizagem.

Considerando a confirmagao das dificuldades de aprendizagens encontradas
€ necessario buscar uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas utilizadas para
poder desenvolver estratégias de compreensdo alfabética e leitura mantendo a
motivacao e buscando a proximidade da familia com a escola. Por isso, € importante
que o professor saiba do seu papel na formacado desse alunado, porque este se
reflete em toda a sociedade, como um agente ativo na formagéo de cidadaos, além
de ser um educador e mediador que provoca e instiga os alunos a pensarem
criticamente, a se colocarem como sujeitos de sua prépria aprendizagem.

Nesta perspectiva, as instituicbes escolares, num trabalho coletivo com as
equipes pedagdgicas e psicoldgicas, além da familia devem buscar estratégias que
ajudem a minimizar essas dificuldades encontradas por esses discentes que tem
muito a aprender num processo gradativo, pois todos sdo capazes e cada um tem o
seu potencial para construir novos caminhos a partir do que ja sabem. Os mesmos,
antes de frequentarem a escola, ja possuiam um repertdério no que concerne a
interpretacao da leitura e da escrita.

Portanto, &€ necessario que o professor incentive o habito da leitura,
interpretacdo e producido de textos diariamente, ressaltando o comprometimento
profissional na busca de metodologias e estratégias, para que possam obter

melhorias no processo ensino aprendizagem.
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APENDICE A
QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DA ESCOLA PICA PAU

Identificagao

Idade (anos):

Ano de formacéo:
Nivel de formacao:
Sexo:

Tempo que lecionam:

Série que lecionam:

1. Alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem s&o alunos que:

a) Recebem exercicios e atividades apropriados para sua idade e capacidade e
nao rendem nas tarefas a serem executadas.

b) Apresentam atraso no seu desenvolvimento global, causando um atraso no
desenvolvimento cognitivo, por conta de apresentarem uma deficiéncia
intelectual.

c) Apresentam incapacidade de aprender por algum problema neurolégico
(déficit de atengao, memoria, percepgao, problemas na linguagem oral, escrita,
leitura, raciocinio matematico e comportamento social inapropriado).

d) Apresentam comportamento social inapropriado, por conta de fatores
emocionais e/ou familiares, que causam problema de aprendizagem.

e) Nao se adequam a metodologia de ensino utilizada pelo professor e, por
esse motivo, apresentam dificuldades no processo de aprendizagem.

2. Como vocé diferencia disturbio de aprendizagem de dificuldade de
aprendizagem?

3. Para vocé a dificuldade de aprendizagem é sempre de ordem:
a) pedagodgica
b) organica

c) emocional
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Justifique:

4. Qual o tipo de apoio pedagdgico o professor tem da escola ao identificar a(s)
crianga(s) com D.A?

5. Emrelacéo a familia, a escola e o aluno, ha uma interacéo de fato nesta triade?




