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RESUMO

O trabalho apresenta o resultado da pesquisa da disciplina Histéria no segundo ciclo
do Ensino. A disciplina por ser uma fonte histérica que nos permite conhecer o
antepassado, entender o presente e questionar sobre questdes futuras é essencial
que seja apresentada de forma a contribuir para o entendimento sistematico da
aprendizagem. Investigar a disciplina de histéria e sua desenvoltura diante da pratica
do professor na identificacdo historica bem como para a construgdo de cidadaos
criticos. A metodologia utilizada iniciou com a revisado da literatura posteriormente a
pesquisa de campo, que caracterizou o estudo de caso por estudar uma unidade
especifica, seguida da observagao, com acompanhamento das aulas e entrevistas
com o professor de histéoria. Os resultados revelam que o professor tem a
consciéncia de que o ensino precisa ser dinamizado com intuito de propor
significados na aprendizagem dos alunos, mas devido a falta da escassez de
recursos didaticos, pratica docente inovadora, infraestrutura e acompanhamento
pedagdgico esse ensino acaba sendo na maioria das vezes expositivo e dialogado.
As consideragdes finais evidenciam que é possivel tornar o ensino de histéria mais
motivacional e atrativo para os alunos, mas para que isso ocorra é fundamental que
haja mudangas estratégicas nesse processo. Sugerimos praticas para serem
aplicadas nas turmas com o intuito de dinamizar o aprendizado e inovar nas

metodologias aplicadas.

PALAVRAS-CHAVES: Disciplina Historia. Aprendizagem. Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

The work presents the result of the research of the discipline History in the second
cycle of Education. The discipline, being a historical source that allows us to know
the ancestor, understand the present and ask questions about future issues, it is
essential that it be presented in a way that contributes to the systematic
understanding of learning. Investigate the discipline of history and its resourcefulness
in the face of the teacher's practice in historical identification as well as for the
construction of critical citizens. The methodology used started with the literature
review, after the field research, which characterized the case study by studying a
specific unit, followed by observation, with monitoring of classes and interviews with
the history teacher. The results reveal that the teacher is aware that teaching needs
to be streamlined in order to propose meanings in student learning, but due to the
lack of didactic resources, innovative teaching practice, infrastructure and
pedagogical monitoring, this teaching ends up being mostly sometimes expository
and dialogic. The final considerations show that it is possible to make the teaching of
history more motivational and attractive for students, but for this to happen, it is
essential that there are strategic changes in this process. We suggest practices to be
applied in classes in order to boost learning and innovate in the methodologies
applied.

KEY WORDS: History. Learning. Pedagogical practices.
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1 INTRODUGAO

A educagdo € um direito de todos, como estabelecido no Art. 205 da
Constituicdo Federal. Assim, fazendo com que a escola cumpra com essa
determinacdo propiciando aos alunos condi¢cdes para o acesso ao conhecimento. E
importante o professor saber que: “quanto mais o aluno sentir a histéria como algo
préximo dele, mais tera vontade de interagir com ela, ndo como uma coisa externa,
distante, mas como uma pratica que ele se sentira qualificado e inclinado a exercer”
(KARNAL, 2008, p. 28).

Sabe-se que a realidade das aulas de Histéria tem enfrentado desafios, tais
como elementos cotidianos desmotivadores e, principalmente, o pouco incentivo a
leitura. Ocorre também a falta de recursos e credibilidade em relagdo ao espaco
escolar. Muitas vezes nos deparamos com a auséncia de material, de apoio
pedagogico junto ao trabalho do professor in I6cus o de histéria e de estratégias que
possam fazer com que o ensino de histéria seja atrativo para os alunos despertando
o interesse, e o prazer de assistirem as aulas. Isso foi observado em nosso trabalho
de campo na UEMD Sarney de Araujo Costa nos anos de 2018 e 2019 com as
turmas do Ensino Fundamental no turno vespertino.

A pesquisa € de cunho bibliografico, com referéncias para embasar as
fundamentagcbes coerentemente, mais também com atividades de campo
qualitativas. A coleta de dados no ano de 2018 foram os primeiros contatos com a
ela, apresentacdo junto ao gestor da escola e posteriormente conhecendo o campo
de pesquisa, para até entdo ter o canto com a sala de aula o que ocorreu em 2019
ao aplicar a entrevista. O sujeito da pesquisa foi o professor da escola, que preferiu
nao se identificar, por ndo ser concursado. Foi realizada no campo de pesquisa a
observacao das aulas e a aplicacdo de atividades e provas, elaboradas pelo
professor, com os alunos, além de uma analise preliminar do livro didatico adotado.
A obra adotada na escola é Histéria & Sociedade, de autoria Alfredo Boulos, editado
pela FTD cuja sigla € uma homenagem a Frére Théophane Durand, uma editora
brasileira criada em 1902. Foi publicado em 2018 e é construido dentro dos
principios da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. O material didatico é
ilustrativo, possui uma linguagem clara e objetiva para as faixas etarias

apresentadas do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano. A obra contextualiza os
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objetos de conhecimento de forma pertinente. Os textos tém uma linguagem
acessivel, com palavras simples, e adequado para jovens e adultos. Seu conteudo
pode ser ministrado em ambientes culturais diversos, desde que com a instrucéo de
um professor.

Ha quem pense que a disciplina Historia seja sinbnimo de fatos historicos
do passado, numa perspectiva temporal e narrativa da historiografia tradicional, mas
nao deveria ser assim. Para Eric Hobsbawm: “todo estudo histérico, portanto, implica
uma selegdo, uma selegdo minuscula, de algumas coisas da infinidade de atividades
humanas do passado, e daquilo que afetou essas atividades. mas ndo ha nenhum
critério geral aceito para se fazer tal selecdo” (HOBSBAWM, 1998, p. 71)

Temos que entender o passado, levando em consideragdo o0 que se
sistematiza no presente sobre ele e a histéria dessa sistematizagdo. Marc Bloch
(2001, p. 55) salienta que “é um desafio o oficio do historiador, pois a histéria, ndo é
uma ciéncia apenas do passado, mas também do presente.” Assim, ele traz a
concepcgao de histéria como a “ciéncia dos homens”, mas acrescenta, “dos homens,
no tempo”.

E importante lembrar que a Histéria ¢ uma das disciplinas que se constréi por
meio da discussdo, da compreensao e, principalmente, da interpretagdo. A
aprendizagem nas aulas é feita a partir de uma construgéo cultural, que permite ao
aluno valorizar seu patriménio cultural, sua origem, seu passado e o contexto em
gue esta inserido e de onde vem; respeitando todas as narrativas apresentadas nos
livros didaticos.

Nesse sentido, atualmente, O ensino de Histéria tornou-se fundamental para
se repensar a cultura humanistica sob uma nova concepc¢ao de formacéao cientifica
na qual o conhecimento historico se inseria “em uma perspectiva ndo resumida ao
passado que paralisa, mas como expressao de um futuro que libera” (GARIN, 1968,
p.251). O aluno deve ser capaz de reconhecer as transformacgdes pelas quais
passaram as sociedades para relaciona-las com a atualidade.

A partir dessas assertivas de que o Ensino de Histdria é importante para a
reflexao critica sobre as culturas e o homem no tempo e seu aprendizado deve ser
feito de forma construtivista que desenvolvemos essa pesquisa com o objetivo de
Investigar a disciplina de historia e sua desenvoltura diante da pratica do professor
na identificacdo histérica bem como para a construcdo de cidadaos criticos;

identificar qual/quais as dificuldades encontradas pelo profissional de Histéria da
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escola publica municipal Desembargador Sarney Araujo Costa, na cidade Codé no
Maranhao. Perguntamos aos professores da escola quatro questdes basicas para
entendermos como é o funcionamento do Ensino de Histéria na escola,
especificamente, para alunos das séries do Ensino Fundamental. As perguntas
foram: Qual a importancia da disciplina Histéria nos dias de hoje? Como ele prepara
as aulas? Quais as dificuldades enfrentadas por ele durante as aulas? Qual a

dindmica de sala de aula em relacio a participacao dos alunos?

2 BREVE HISTORICO DA DISCIPLINA HISTORIA NO MUNDO E NO BRASIL

A disciplina Histéria € uma das mais antigas em carater discursivo. A
disciplina se encarrega em discutir o homem no campo social, econémico, politico e
cultural.

A passagem do século XVIII para o século XIX talvez tenha assistido
ao momento de maior avango no campo da Teoria da Histoéria por
aqueles que como Hegel, para chegar a um unico exemplo, busca
entender e explicar, de preferéncia na forma de leis universais, o
funcionamento das sociedades e sua evolugdo no tempo, sua
historia. (JURANDI, 2006, p.14)

O Ensino de Histéria tanto quanto ciéncia, quanto area de ensino-
aprendizagem se constitui em campo de produc&do de saberes e essa producéo se
desenvolve num campo de lutas entre a reflexdo, a critica e a alienagdo de uma
sociedade.

Estudos sobre a historia da educag&o europeia destacam que, a partir do
século XVI, as Humanidades foram entendidas por intelectuais e educadores como
uma formagao originaria dos antigos romanos e gregos que visava “oferecer uma
preparacdo do individuo para ser homem em toda a plenitude do seu sentido”
(CHERVEL; COMPERE, 1999, p.150).

No Brasil durante o periodo colonial, os jesuitas, como parte do projeto de
consolidacdo do Estado-nagdao Europeu, usavam os textos histéricos biblicos na
tarefa de ensinar a ler e escrever e através da leitura descritiva das paisagens. Em
1827, apds o Brasil tornar-se monarquico e independente, a elite dominante teve

acesso a “escola basica” ou de “primeiras letras” e se apropriou de conhecimentos
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primarios, “os professores elementares ensinavam a ler utilizando textos como: a
constituicdo do Império e Historia do Brasil.” (BITTENCOURT, 2004, p.61).

Destaca-se que a histéria a partir de meados do século XIX ganha status
oficial de disciplina escolar ao ser introduzida primeiramente no municipio do Rio de
Janeiro pelo renomado Colégio Pedro Il referéncia no ensino secundario em seu
curriculo escolar.

Além disso, do ponto de vista de Monteiro (2014) e Bittencourt (2018), as
transformagdes do ensino de Histéria tém proporcionado debates importantes
relacionados aos problemas epistemoldgicos e historiograficos, mas também quanto
ao significado de sua inser¢cdo e rejeicdo em projetos curriculares nacionais e
internacionais. A proposta contida nessas transformacdes permite reflexbes diante
de conceitos histdricos cientificamente bem estabelecidos como a necessidade de
constituir certos tipos de racionalidade, que dispdem os curriculos.

Deste modo, a valorizagdo do saber de cada aluno precisa ser levada em
consideragao para estabelecer analogias que estejam ligadas com o cotidiano diario
deles, o qual contribuira para a constru¢ao do processo de aprendizagem, como
vem sendo abordado nos Paréametros Curriculares Nacionais desde da década de
1990.

Segundo os PCN’s (1997, p. 19) os estudos da disciplina foram timidamente
instituido por volta de 1827, associados as praticas de leitura e escrita, vejamos:

A partir da Constituicdo do Estado brasileiro a Histéria tem sido um
conteudo constante do curriculo da escola elementar. O decreto as
Escolas de Primeiras Letras, de 1827, a primeira lei sobre a instrugéo
nacional do Império do Brasil, estabelecia que os professores
ensinassem a ler, a escrever, as quatro operagdes de aritmética (...), a
gramatica da lingua nacional, os principios de moral cristd e de doutrina
da religiao catélica e apostdlica romana, proporcionadas a compreensao
dos meninos; preferindo, para o ensino da leitura, a Constituicdo do
Império e Historia do Brasil.

A Histéria do Brasil foi introduzida de fato, no ensino secundario, depois de
1855 e, logo apéds, foram desenvolvidos programas para as escolas elementares.
Por volta de 1870, sob influéncia das concepgodes cientificistas que travaram em
embate com os setores conservadores ligados a um ensino moralizante dominado
pela Igreja Catdlica, os programas curriculares das escolas elementares foram
sendo ampliados com a incorporagao das disciplinas ciéncias fisicas, de Histéria
Natural, com a doagéo dos preceitos sobre Historia e Geografia Universal, Historia

do Brasil e Histéria Regional. No final da década de 1870 foram feitas novas



14

reformulagbées dos curriculos das escolas primarias visando criar um programa de
Histéria Profana mais extenso e eliminar a Histéria Sagrada.

Em geral, as salas de aula eram palco de uma pratica bastante simplificada.
Por isso, as autoridades escolares exigiam dos professores o cumprimento minimo
da parte obrigatéria composta de leitura e escrita, no¢goes de Gramatica, principios
de Aritmética e o ensino da Doutrina Religiosa. As disciplinas consideradas
facultativas raramente eram ensinadas, o que fez a Historia Sagrada predominar
sobre a Historia Civil Nacional.

Os programas de Histéria do Brasil seguiam o modelo consagrado pela
Histéria Sagrada, substituindo as narrativas morais sobre a vida dos santos por
acdes histéricas realizadas pelos herdis consideradas construtores da nagao,
especialmente governantes e clérigos. A ordem dos acontecimentos era articulada
pela sucessao de reis e pelas lutas contra os invasores estrangeiros, de tal forma
que a histéria culminava com os grandes eventos da “Independéncia” e da
“Constituicdo do Estado Nacional”, responsavel pela condugdo do Brasil ao destino
de ser uma “grande nagao”. (BRASIL, 1997, p. 21).

A inclusdo da disciplina desde suas primeiras aparicbes no contexto
educacional teve dois objetivos, segundo os educadores que pretendiam ampliar as
disciplinas em ensino elementar, nos PCN’s:

[...] dois objetivos: serviria como licdes de leitura, com temas menos
aridos, “para iniciar a imaginagao dos meninos” e para fortificar o “senso
moral”, aliando-se a Instru¢do Civica, disciplina que deveria substituir a
“Instrucao Religiosa” (1997, p. 20).

Os métodos de ensino entdo aplicados nas aulas de Histéria eram baseados
na memorizacao e na repeticdo oral dos textos escritos. Os materiais didaticos eram
escassos, restringindo-se a fala do professor e aos poucos livros didaticos
compostos segundo o modelo dos catecismos com perguntas e respostas,
facilitando as argui¢gdes (CHARTIER, 1990)

Percebe-se também, as salas de aula eram exclusivamente de meninos,
refletindo uma postura machista oitocentista e do inicio do século XX.

Com o passar do tempo, a disciplina foi se estruturando e ganhando espacgo.
A Histéria da Civilizagao substituiu a Histéria Universal, tirando a atengdo da
religiosidade para o processo civilizatério. A historia Nacional trabalhava com
conteudos enfatizando as tradi¢cdes, personagens historicos nas lutas pela defesa do

territorio e da unidade nacional.
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Houve inuUmeras reformas, objetivando sempre uma construgéo curricular da
escola publica, mas somente a partir de 1930, com a criagdo do Ministério da
Educagdo e Saude Publica e a Reforma Francisco Campos, acentuou-se o
fortalecimento do ensino, fazendo com que esse ensino se tornasse unico e de
abrangéncia nacional.

De acordo com os PCN'’s (1997, p. 23):

O ensino de Histéria era idéntico em todo pais, dando énfase ao estudo
de Historia Geral, sendo o Brasil e a América apéndices da civilizagao
ocidental. Ao mesmo tempo refletia-se na educagdo a influéncia das
propostas do movimento escolanovista dos chamados Estudos Sociais,
no curriculo escolar, em substituicho a Histéria e Geografia,
especialmente para o ensino elementar.

A consolidagédo desses estudos que unificaram Historia e Geografia se deu a
partir da lei n® 5.692/71, durante o governo militar. Relacionam-se sobre a sociedade
e deveriam estar vinculados ao desenvolvimento psicolégico do aluno. Ao longo dos
anos, houve uma necessidade de desligar esses estudos um do outro, pois a visao
dessas disciplinas juntas gerou os chamados pré-requisitos de aprendizagem,
configurados nas necessidades da aquisicao de nogdes e de conceitos.

Antes, histéria e geografia andavam juntas por terem linhas parecidas de
raciocinio, mas com o passar do tempo houve a necessidade de separa-las para
melhorar a compreensdo. As duas disciplinas assumem linhas diferentes, mesmo
tendo uma ligacéo entre si de conceitos e identidades, mas em alguma momento
particularizam e fogem das igualdades que o sistema forca a ter.

A partir dessa separagao, a histéria enquanto ciéncia aprofundou-se nos
estudos do homem através dos tempos procurando explicar os acontecimentos. Por
outro lado, a disciplina de geografia debruga-se na descrigdo e nas interpretacdes
das paisagens terrestres, a relacao entre os fenémenos e a interligagdo com o meio
natural nao deixando de lado os acontecimentos as a¢gdes do homem no ambiente.

Sobre esse olhar, deve-se destacar que as reformas curriculares de ensino de
1971 previam a fusao das disciplinas Histéria e Geografia, tornando-se os Estudos
Sociais com o intuito de levar os alunos a desenvolver a nogéo de contextualizagao
marcada pelo bindmio tempo x espaco (BNCC 2017). Apds muitas discussdes nessa
tematica, tivemos somente na década de 1980, o desligamento dos Estudos Sociais
e a volta das disciplinas Histéria e Geografia separadamente. Segundo os PCN’s
(1997, p. 27):
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No processo de democratizagdo dos anos 80 os conhecimentos
escolares passaram a ser questionados e redefinidos por reformas
curriculares. As transformacoes da clientela escolar composta de varios
grupos sociais que viviam um intenso processo de migragao, do campo
para as cidades, e entre os Estados, com acentuado processo de
diferenciacdo econdmico e social, forcavam mudangas no espaco
escolar. As novas geragdes de alunos habituavam-se a presenca de
novas tecnologias de comunicacao, especialmente o radio e a televisao,
gue se tornaram canais de informagdo e de formacgao cultural. Entrava
pelas portas das escolas uma nova realidade que nao poderia ser mais
ignorada. O curriculo real forgava mudangas no curriculo formal. Essas
mudangas passaram a ser consideradas e discutidas pelos diversos
agentes educacionais preocupados em absorvé-las a organizagao e ao
curriculo escolar. Os professores tornaram-se uma importante voz uma
configuracdo do saber escolar, diminuindo o poder dos chamados
“técnicos educacionais”.

Desse modo, a construgédo do ensinar Historia, passou a ter maior significado
e importéancia nos curriculos escolas.

Os curriculos de histéria refletem as muitas heterogeneidades do Brasil e por
meio deles ha, de um lado, uma luta para que exista uma histéria nacional
hegembnica e de outro, narrativas mais abrangedoras respeitando os varios
aspectos dos fatos histéricos (REIS, 2006 e 2007). De acordo com Santos (1997),
tém destacado que a Historia tem o dever de promover um didlogo entre as
diferentes culturas e temporalidades, buscando contrapor passado e presente,
partindo da hipotese de que pela contraposicdo com a diferenga se constroi a
identidade, desta forma favorecendo a constituicao de uma cidadania nova.

Segundo os Parametros Curriculares (BRASIL, 2019):

A Historia sempre esteve articulada entre a Historia Civil e a Histdria
Sagrada; enquanto uma utilizava-se do conhecimento histérico como
catequese, a outra era um instrumento de aprender a moral crista, ou
seja, o que era usado para pretextos civicos.

As propostas vigentes no ensino nao distinguiam as ideias morais e religiosas
das historias politicas dos Estados, nem dos costumes dos povos. No periodo do
Império, prevaleceu a presenga do ensino religioso no curriculo escolar de primeiras
letras e, no nivel secundario, visando dar legitimidade a alianga estabelecida entre o
Estado e a Igreja.

Por fim, a evolugdo dos conceitos, das linhas de pensamentos, dos pontos

estabelecidos nos livros e dentro dos programas oficiais, comegou a ser
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guestionados e superados, pois ali hasciam novas formas de se pensar a historia.
Entdo, aprender Historia ndo se reduzia a repetir as licdes recebidas, mas a

questiona-las e interpreta-las.

2.1 A disciplina na contemporaneidade

A Histéria faz parte da vida do ser humano é através dela que se tem
conhecimento dos acontecimentos historicos, nos permitindo entender melhor o
passado, presente e refletir sobre o futuro. Por isso, a importancia de se estudar a
Historia.

O ensino da disciplina Historia € abrangente. Lida com os eventos histéricos e
suas significacdes. Afetar os alunos transformando-os em cidaddos criticos e
reflexivos para compreender os processos humanos no tempo. Diante disso, a nova
identidade que a disciplina assumiu apés ter sido desvinculada da Geografia o que
permitiu conhecer sua identidade, logo apresentando suas caracteristicas.

Estudar Histéria € uma forma de afirmar e reafirmar a constru¢do do nosso
conhecimento do passado. E muito facil manipular aqueles que ndo detém saberes
sobre sua histéria e cultura, mas para aquele que sabe de onde vem, é mais dificil
cair em manipulagbes. Quanto mais conhecimento, mais contestador, critico,
inquieto e insatisfeito com as injusticas e, ao mesmo tempo, se torna capaz de
enxergar saidas e de ter uma satisfagdo que o saber proporciona.

Segundo Conceigao Cabrini,

Ha a proposta de que os professores ndo se preocupem em transmitir
uma visdo sequencial da Historia e que precisamos mostrar aos alunos
que a Histéria é uma construgdo. E que o objeto de estudo deve ser
escolhido juntamente com os alunos, e aconselham a construi-lo sob a
forma de problematica da investigagdo do objeto (CABRINI, 1994, p.
54).

O Ensino de Histéria sofreu modificagdes, foram criados novos conceitos. Se
antes havia uma Historia relacionada a pratica religiosa, hoje temos uma disciplina
com propositos reflexivos. Os conteudos e temas sofreram modificagcdes por causa
dos questionamentos e das pesquisas desenvolvidas no campo e isso afeta as salas
de aula, ja que essas interpretagdes foram, na medida do possivel, sendo inseridas

no cotidiano das escolas.
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Atualmente, precisa-se compreender que as disciplinas sdo complexas,
apresentam muitas informagdes, precisas e importantes, e isso contempla a
realidade do Ensino de Histéria. Em fungédo disso, temos que construir melhores
formas para se aprender e de se ensinar historia.

Sobre esse olhar o professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as
ferramentas de trabalho necessarias; o saber fazer, o saber fazer bem, langar os
germes do histérico. Ele é responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a
diversidade dos pontos de vistas. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas,
procurando transformar, em cada aula de Histéria, temas em problematica.
(BITTENCOURT, 2012).

Hoje, ha inumeros recursos que nao existiam antigamente, que podem
favorecer a pratica do professor, no ensino da disciplina Histéria. As metodologias
precisam ser adaptadas de acordo com a realidade, nivel de aprendizagem dos
alunos para facilitar o aprendizado. Uma dessas ferramentas é o uso de recursos
didaticos com materiais simples, em nossas préprias casas, como documentos,
livros histéricos, enfim, instrumentos que possibilitam a compreensdo da abordagem
do Ensino de Historia e atraem os alunos para as aulas.

Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2004, p. 105) afirmam:

Hoje, o desafio de usar diferentes documentos como fonte de
producdo para o conhecimento histérico e também como veiculo
para o ensino da Histéria € amplamente debatido. Da mesma forma,
buscam-se diversificar as possibilidades de uso de documentos
histéricos em sala de aula com o objetivo de construir propostas de
ensino identificadas com as expectativas e a cultura do aluno. Uma
das fontes mais interessantes para trabalhar na sala de aula refere-
se ao conteudo de documentos guardados na casa do proprio aluno
(SCHMIDT; CAINELLI 2004, p. 105).

Dentre as variadas formas de ensino esta a educacao a partir do proéprio
conhecimento do aluno. Precisamos trazer para nossas salas a participagdo dos
estudantes, o que ele sabe e da forma dele e, a partir dai, construir de forma clara e
objetiva um aprendizado coerente com os conteudos propostos e os saberes dos
alunos. A esse respeito Paulo Freire destaca:

Para mim é impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e
ambos sem o conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de
saber por parte do professor. O professor tem que conhecer o
conteudo daquilo que ensina. Entdo para que ele ou ela possa
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ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber e, simultaneamente com o
processo de ensinar, continuar a saber por que o aluno, ao ser
convidado a aprender aquilo que o professor ensina, realmente
aprende quando é capaz de saber o conteudo daquilo que lhe foi
ensinado. (FREIRE, 2003, p. 79)

Assim, o professor precisa ter conhecimento do conteudo a ser trabalhado
junto aos seus alunos e procurar uma estratégia acessivel e compreensivel para que
o aluno possa compreender melhor o que esta sendo abordado. No caso do ensino
de histéria hoje, esse procedimento pode ocorrer com o auxilio de filmes,
documentarios, musicas, etc., bem como oportunizar ao aluno um momento de fala
e possibilitar a autonomia na construgédo do seu proprio conhecimento e que o

professor seja apenas o mediador dessa construgao.

2.2 O estudo de historia e aprendizagem histoérica

O curriculo oferece os segmentos basicos e fundamentais para a formagao
escolar e por isso devemos compreendé-lo e fazer uso dele de forma efetiva dos
conteudos.

A disciplina de Histéria envolve inumeros aspectos humanos para a
construgdo social, politica, econémica e cultural. E nela que se constroi
pensamentos criticos pautados em reflexdes sobre os tempos histéricos e a
diversidade ao longo da formagao social humana, ou seja, o Ensino de Histdria nos
permite resgatar informacgdes e valorizar a nossa cultura e passado.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais temos:

A proposta da Histdria, para o ensino fundamental, foi concebida para
proporcionar reflexdes e debates sobre a importdncia dessa area
curricular na formacdo dos estudantes, como referéncia aos
educadores, na busca de praticas que estimulem e incentivem o desejo
pelo conhecimento. O texto apresenta principios, conceitos e
orientacdes para atividades que possibilitem aos alunos a realizagcéo de
leituras criticas dos espagos, das culturas e das histérias d seu
cotidiano (PCNs, BRASIL, 1997, p. 15).

A disciplina é fundamental porque nos faz mais reflexivos, criticos e analistas
da diversidade do passado. Ser critico, ter consciéncia e conhecimento de fatos que
marcaram algum periodo histérico sao aprendizados que construimos quando

estudamos e interpretamos a Histéria. E a escola deve contribuir no auxilio ao
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estudante para o desenvolvimento de suas competéncias intelectuais e, tao
importante quanto isso, prepara-lo para o exercicio da cidadania.

A escola pode a longo prazo formar cidadaos capazes de fazer uma
sociedade melhor, proporcionando sempre novas maneiras e ideais a serem
seguidos. A instituicdo escolar, além da formacao intelectual e de conteudo, é
responsavel por ensinar a conviver, construindo pessoas capazes de viver em
sociedade. Do ponto de vista de Paulo Freire, no que concerne a particularidade da
natureza pedagogica da Escola, para ele:

E uma escola em que realmente se estude e se trabalhe. Quando
criticamos, ao lado de outros educadores, o intelectualismo de nossa
escola, nao pretendemos defender posi¢ao para a escola em que se
diluissem disciplinas de estudo e uma disciplina de estudar. Talvez
nunca tenhamos tido em nossa histéria necessidade tdo grande de
ensinar, de estudar, de aprender mais do que hoje. De aprender a
ler, a escrever, a contar. De estudar histéria, geografia. De
compreender a situagao ou as situagdes do pais. O intelectualismo
combatido é precisamente esse palavreado oco, vazio, sonoro, sem
relagdo com a realidade circundante, em que nascemos, crescemos
e de que ainda hoje, em grande parte, nos nutrimos. Temos de nos
resguardar deste tipo de intelectualismo como também de uma
posicao chamada antitradicionalista que reduz o trabalho escolar a
meras experiéncias disso ou daquilo e a que falta o exercicio duro,
pesado, do estudo sério, honesto, de que resulta uma disciplina
intelectual. (FREIRE, 2003, p. 114)

Ao se adotar uma proposta de escola freiriana, a disciplina Histéria passa a
exercer uma forte influéncia na vida dos estudantes, podendo ajudar na formagéo de
cidadaos. A Historia € um campo de estudo que se dedica a analisar a dinédmica da
vida, as agdes e opcdes dos homens em seus diferentes contextos socioculturais e
temporais. Ensinar o jovem a descobrir por suas préprias interpretacées e cooperar
em vez de competir sdo tragos marcantes da disciplina Histéria no seu processo de
construg¢ao do cidadéo.

Sobre isso, Freire ja afirmava: “A esperanga € um condimento indispensavel a
experiéncia histérica. Sem ela, ndo haveria histéria, mas puro determinismo” (1996,
p. 15).

Mais tarde, Ruiz reafirma:

As politicas educacionais, organizacionais e curriculares sao
portadoras de intencionalidade, ideias, valores, atitudes e devem ser
entendidas no quadro mais amplo das transformacdes econémicas,
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politicas, culturais e geograficas que caracterizam o mundo
contemporaneo (2008, p. 09).

A esperanca que os autores afirmam é a nossa busca incessante por novas
descobertas, por saberes e até mesmo por querer conhecer nossas raizes culturais.
A compreensao da dindmica da transformacao na experiéncia histérica pode ser a
base da construgcdo de nossas esperancas.

Ao se falar em historia, de uma forma ou outra, estamos construindo
identidades, estamos nos reconhecendo dentro de um contexto mais geral, nos
dando um Ilugar no mundo. A histéria, com conhecimento, € construgcdo e
interpretacdo. Estudar Histéria, como disciplina, significa interpretar outras culturas
em outros tempos e espacgos.

Passou-se o tempo em que so6 tinhamos que memorizar datas, nomes que
marcaram nossa histéria, cidades, paises, acontecimentos e objetivos de varias
guerras, brigas, revolugdes, ditaduras, numa perspectiva da Histéria Oficial. Isto por
gue comegamos a perceber que seria mais interessante interpretar esses dados que
saber os nomes e onde aconteceram, fazendo uma leitura histérica pelo olhar da
historiografia francesa dos Annales (JURANDIR, 2006).

Segundo Maiel (2012, p. 01):

A Educacgado pode significar instrugdo isto € o resultado de um
processo de atividades dirigidas através de interagbes que é o
ensino, e é caracterizado pelo nivel de desenvolvimento intelectual e
das capacidades criadoras que leva a aquisicdo de um conjunto de
conhecimento cientifico, culturais e sociais para a formagao
harmoniosa das diferentes esferas que comportam a personalidade.

O novo olhar para a disciplina requer pessoas mais atentas aos porqués, as
consequéncias causadas, os motivos geradores para cada movimento e ndo apenas
nomes e outras situagdes como foram citadas.

Estudar qualquer que seja as particularidades dos conteudos que a disciplina
apresenta (Histéria do Brasil, Antiga, Moderna, Medieval, etc.), significa
compreender a diversidade de culturas e experiéncias politicas que formaram os
homens no tempo, ou seja, nosso passado.

No caso brasileiro, os fatos histéricos que contribuiram para a nossa
formagao cultural, a principio, eram tratados de forma a excluir a populagéo. Hoje,

isso ja se apresenta de forma diferente, a introdugdo da Escola dos Annales na
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historiografia inseriu os diversos grupos sociais naos temas abordados pela
pesquisa histérica e, assim, as narrativas ganharam uma dimens&o mais diversa.

O estudo da Histéria nos possibilita elaborar uma nova compreensdao em
relagio ao nosso pais e ao nosso povo, reconhecendo a dindmica e as
contradicdes. Estudar a historia pode nos ajudar a compreender com mais
criticidade e reflexao as contradigbes do nosso pais, proporcionando a compreensao
da nossa identidade, a partir do reconhecimento de nossas diferencas. Esse
processo € constituido e constituinte de questionamentos, que fazem toda a
diferenga entre o conhecer e compreender os porqués dos acontecimentos

historicos.

3 ACONHECENDO O CAMPO DE PESQUISA

A UEMD Sarney de Araujo Costa é uma escola publica municipal de
Codd/MA, dedicada ao Ensino Fundamental. Foi inaugurada em 16 de abril de 1996,
localizada na Praga Padre Giusepp Pelegrini, s/n, no bairro Nova Jerusalém em
Codo/MA. A escola comegou com quatro salas de aula, funcionando de 1° a 4° série
e atendendo os trés turnos. Recebeu os alunos de duas instituicbes, a Escola
Municipal Nova Jerusalém e a Escola Municipal Sdo Pedro, esta ultima funcionava
no saldo de festas do senhor Ribinha Muniz. Diante da necessidade, a comunidade
se organizou e conseguiu o prédio e por meio de reunides da Associacdo de
Moradores do Bairro Nova Jerusalém foi decidido por unanimidade o nome da
escola em homenagem ao deputado José Sarney Filho. Enquanto instituigdo
educativa, objetiva o cumprimento de sua fungédo de socializagdo do conhecimento
historicamente produzido e acumulado pela humanidade. E como organizagao
social, a escola é parte constituinte e constitutiva da sociedade na qual esta inserida.

Atualmente, escola atende a sua clientela distribuida em trés turnos de
funcionamento: matutino, nos horarios de 07:15 as 11:30, vespertino, entre 13:00 e
17: 30 e noturno, de 19:15 as 22:30 horas. E uma escola do Ensino Fundamental | e
Il e atende também essas etapas na modalidade da EJA.

A quantidade de alunos por turno esta distribuida em: matutino com 214
alunos, vespertino com 279 alunos e noturno com 99 alunos, estudantes
procedentes da propria comunidade e de bairros adjacentes. Nesse contexto, ha
apenas um unico professor de historia para atender as turmas do segundo ciclo do
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Ensino Fundamental e suas praticas no turno vespertino. Analisamos algumas aulas

do professor durante o ano letivo de 2019.

3.1 A disciplina no ensino fundamental na UEMD Sarney de Araujo Costa

As aulas, em geral, eram ministradas de forma dialogada e expositiva. O 6°
ano era composto por duas turmas (A e B) com cerca de 25 alunos cada uma. A
turma A era mais homogénea e néo tinha repetentes. Ja a turma B tinha alunos com
idades variadas por causa do indice de retengcdo. O conteudo trabalhado nas trés
aulas observadas nas turmas A e B foi a teoria de Darwin sobre a origem e a
evolugao do ser humano. A principio, a tematica foi colocada no quadro negro e
explicada de forma expositiva. Nas duas turmas, a maioria dos alunos estava atento,
mas havia um grupo de dispersao. Ao final dessa primeira aula, o professor passou
atividades para casa com o intuito de reforgar a aprendizagem. Na segunda aula, o
professor solicitou aos alunos em duplas que procurassem no livro a tematica
indicada e abordada na aula anterior com o intuito de forgar a pratica da leitura. Em
ambas as turmas, os estudantes desenvolveram a atividade porque valia ponto. Na
terceira aula, foi realizada uma discussao em que o professor ia questionando os
alunos sobre o tema estudado. Na turma A os alunos participaram mais e
responderam voluntariamente as questdes formuladas pelo professor sobre o tema.
Ja na turma B, ele observou que havia pouca manifestagao livre dos estudantes e,
assim, passou a chamar os alunos individualmente para responderem as questdes.
Assim que mudou a tatica, os estudantes comegaram a se debrugar sobre o livro
para poderem responder as perguntas. Nas duas turmas, na medida em que os
estudantes faziam seus apontamentos, o professor intervia para sistematizar as
falas.

Em relagdo ao 7° ano, a aula seguiu o mesmo modelo do 6° ano, porém ha
apenas uma turma com cerca de 25 alunos sem repetentes. O professor fez uma
explanagao na primeira aula sobre o feudalismo. Na segunda aula, passou atividade
valendo ponto em dupla com consulta no livro didatico e na terceira aula foi realizada
uma roda de conversa sobre o tema, discutindo suas caracteristicas politicas,
econOmicas e sociais. Esta ultima aula foi bem produtiva porque os alunos

participaram ativamente da discusséo.
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No 8° ano, ha apenas uma turma com cerca de 25 alunos. Seguindo a mesma
metodologia, o tema abordado foi o sistema capitalista e os processos de uso
irracional dos recursos ambientais. Ele ministrou a primeira aula expositiva, usando
o quadro negro como recurso. Na segunda aula, o professor pediu aos alunos que
identificassem no texto do livro didatico alguns elementos essenciais para poder
compreender o que estava sendo trabalhado e foi anotando no quadro negro o que
os alunos apontavam e questionava os alunos os motivos de terem elencados
aqueles conceitos e como eles poderiam se relacionar com o contexto social,
permitindo assim que os alunos fizessem uma relagdo do conteudo ministrado e seu
cotidiano. Os estudantes gostaram da dindmica, entenderam os conteudos e
responderam prontamente aos exercicios.

No 9° ano sao duas turmas (A e B) de 25 alunos cada uma. Nas duas turmas,
ele desenvolveu as mesmas atividades que nas outras turmas. O professor abordou
a Crise do Capitalismo e os Regimes Totalitarios. Ele ministrou a aula expositiva nas
duas turmas. Na segunda aula, passou a leitura do livro didatico e um trabalho em
grupo com questdes para serem pesquisadas no livro e respondidas. Na terceira
aula, ele corrigiu as atividades e tirou as duvidas, explicando que o conteudo cairia
na prova. Da mesma forma que o 6° ano, a turma B do 9° ano era composta por
alunos regulares e repentes que criavam um ambiente em desequilibrio. O professor
chegou a comentar que as turmas B davam mais trabalho por causa do
desinteresse.

O livro didatico trata dos objetos de conhecimento com uma contextualizagao,
que € um dos pilares a construgdo dos saberes e vem agregada a representacoes
graficas um léxico compativel com a realidade dos alunos, o que o torna uma boa
ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem efetivo e significativo. As
abordagens pedagdgicas estdo voltadas para o cotidiano do alunado e a
estruturacdo dos capitulos é baseada nas habilidades presentes na BNCC. O
material didatico adotado possibilita o norteamento do professor para uma pratica
docente competente.

As aulas de historia aconteciam duas vezes na semana, o que possibilitava o
andamento com os conteudos/unidades do livro, segundo a metodologia do
professor, em uma semana e meia. Em relagado as outras disciplinas, ele observa
que havia uma discussao sobre a relevancia da disciplina em relagdo aos conteudos

de portugués e matematica. O professor da UEMD Sarney Araujo Costa analisa a
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valorizagdo da disciplina através das disciplinas de peso Portugués e Matematica e
as leves Histéria, Geografia e Ciéncias.

Para ele, as outras disciplinas como artes, religido e educacgao fisica nao
foram citadas no quadro, pois ndo sao disciplinas aprovativas, sdo apenas para
cumprimento de carga horaria.

Muitos ndo percebem a importancia da disciplina para a formagéao individual.
Somos parte de uma historia, arraigada de culturas, tradigées, costumes e
conceitos. E em vista dessa leitura histérica, percebe-se mudangas em relagao a
disciplina de Histdria, seja pelas discussdes inseridas nas praticas educacionais,
pelos questionamentos, aprendizados, posturas cada vez mais reflexivas associadas
aos conteudos.

De acordo com KARNAL (2010, p. 22) temos:

E necessario, portanto, que o ensino de Histéria seja revalorizado e que
os professores dessa disciplina conscientizem-se de sua
responsabilidade social e perante os alunos, preocupando-se em ajuda-
los a compreender e — esperarmos — a melhorar o mundo em que
vivem.

O educador da disciplina visa sempre resgatar todas as informagdes
necessarias para a compreensdao do mundo, da construgdo de nossa cultura e,
consequentemente, aprender e ndo apenas ficar informado, sem adicionar nada ao
nosso conhecimento.

Deste modo, uma agao do professor que pode favorecer a compreensao dos
alunos acerca do mundo que os rodeia é trazer os fatos historicos por meio de
narrativas, propondo uma roda de conversa e permitindo que o alunado participe do
debate por meio de suas proprias impressées. Na pratica do professor do Ensino
Fundamental, das turmas do 6° ao 9° da escola analisada, podemos perceber que
langou mao de debates depois que os alunos ja tinham entrado em contato com as
informacdes ministradas e as leituras. Nessa proposta, ele tentava atrair os alunos
por meio do conhecimento deles proprios, porém o retorno nao era tao satisfatério
por causa do desinteresse dos estudantes em relagao a leitura e a escrita.

Ainda KARNAL (2010, p. 22):

Para isso, ndo & bom confundir informagdo com educagado. Para
informar ai estdo, bem a mao, jornais e revistas, a televisdo, o cinema e
a internet. Sem duvida que a informagao chega pela midia, mas sé se
transforma em conhecimento quando devidamente organizada. E
confundir informagdo com conhecimento tem sido um dos grandes
problemas de nossa educacdo... Exatamente porque a informacgao
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chega aos borbotdes, por todos os sentidos, € que se torna mais
importante o papel do bom professor.

Sabe-se que os primeiros conhecimentos obtidos pelas criangas se da pelo
seu envolvimento familiar, ali esta se construindo as facetas de sua personalidade, e
ao mesmo tempo construindo informagdes a respeito de sua histéria (ALMEIDA,
2018). Ja na sala de aula, o que se aprende séo figuragdes da histéria em relagéo a
sua cultura, do seu antepassado e das consequéncias que até hoje assolam nossa
sociedade.

Na escola analisada, o professor tentava informar, com as aulas expositivas,
e produzir conhecimento durante a pratica do debate e dos exercicios de leitura e
redacao das respostas dos questionarios. Nem sempre ele conseguiu atingir seus
objetivos porque muitas vezes se deparou com o ja referido desinteresse dos alunos
e a dificuldade de ler, interpretar e elaborar os conteudos sem copiar o livro didatico.

A leitura é estimulada, mas nem sempre esse estimulo atinge o aluno. E,
talvez, esse seja o motivo das dificuldades com o ensino dessa disciplina. Monteiro
(2001, p. 25) destaca um ponto importante sobre as aulas de histéria:

Na verdade, as aulas de Historia sdo um espaco privilegiado onde a
leitura de mundo, que cada aluno faz, mesmo que de forma bastante
incipiente, calcada no senso comum seja ampliada e criticada num
processo em que ele deve ser considerado pelo professor um
interlocutor ativo.

Enfim, o uso critico-criativo de metodologias em sala de aula, ndo se resume
a transmissdo de informagdes ou comentarios, mas ao aprendizado. A disciplina
hoje resgata os conteudos que s&o necessarios para que se compreenda a vida,
mas as condi¢gdes do sistema educacional dificultam essa formagao intelectual dos
estudantes. E preciso fazer com que os alunos compreendam que o estudo é a

unica forma de se conquistar e consolidar a cidadania e os direitos civis e sociais.

4 A MOTIVAGAO PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA HISTORIA

Atualmente, existe uma grande discussdo acerca do espago educacional,
principalmente no que diz respeito ao aprendizado dos educandos. Os tempos sao

outros, com novas tecnologias de comunicagdo como a internet e o celular. Isso
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levou a novas formas de ensinar e a uma evolucdo do aprendizado que criou
situagdes distintas das que aconteciam antes desses recursos.
Segundo Hoffing (2003, p. 02):

O ensino de histéria mudou muito nos ultimos anos e os alunos sao
considerados participantes ativos na construgdao do conhecimento.
Deve-se estabelecer relagdes, construir nogdes de diferengas e
semelhancas, de continuidade e permanéncia. Comparar
acontecimentos no tempo, tendo como referéncia os conceitos de
simultaneidade e tempo/espaco.

Estamos vivendo em uma outra época em relacdo as metodologias, e os
recursos, o professor deixou de ser o centro referencial na sala de aula e esse eixo
passou a ser o aluno. Com isso, 0s avangos, as tecnologias e os recursos foram
agregados a esse novo jeito de se construir a aprendizagem. A disciplina passa a
ser discursiva, com linhas de interpretacdo dos momentos histéricos e os recursos
utilizados passam a ser de suma importancia para a participagao dos alunos.

Segundo os PCNs (BRASIL, p. 35):

O ensino e a aprendizagem de Historia envolvem uma distingao basica
entre o saber historico, como um campo de pesquisa e produgao de
conhecimento do dominio de especialistas, € 0 saber histoérico escolar,
como conhecimento produzido no espaco escolar.

Assim, o ensino de historia deve levar os alunos a compreenderem as
informagdes claras e objetivas para procederem com os debates. E para isso, &
preciso motivar e adaptar o ensino as novas metodologias. A compreensdo da
Histéria se da principalmente pela interpretacao de dados, fatos histéricos e da
leitura critica-reflexiva sobre eles para que se possa fazer uma andlise. Nikitiuk
(1999, p. 14) comenta:

o conteudo de Histéria, ndo é o passado, mas o tempo ou, mais
exatamente, os procedimentos de analises e 0s conceitos capazes de
levar em conta o movimento das sociedades, de compreender seus
mecanismos, reconstruir seus processos € comparar suas evolugdes.

Diante disso, € preciso motivar os alunos. A motivagao para a aprendizagem
deve acontecer naturalmente, onde o educando, consciente de que a vida é
dinamica, seja capaz de querer desenvolver-se em todos os aspectos. O educando
motivado ultrapassa os obstaculos para alcangar seus objetivos. Segundo Carrell

(1970, p. 36): alguém pode estar motivado para aprender algo porque gosta e
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aprende muito mais rapidamente e melhor. Cleni (2011, p. 9, entrevista a Revista

Mundo jovem) afirma que:

um motivo é basicamente dividido em duas partes. A primeira refere-se
ao impulso. Este € um processo interno, pelo qual a pessoa instigada a
acdo. A segunda refere-se a agao do individuo devido a uma
provocagdo externa. Esta provocagido pode ocorrer por varios fatores,
dentre eles, um objetivo preestabelecido ou uma recompensa.

A Ultima causa, um efeito redutor no incitamento interno, porque, apds o
individuo alcanga-la, o motivo deixa de existir. Se muitas vezes, o educador nao
consegue estimular os educandos, parte para um comportamento de barganha eu
gira entre o professor e seu controle dos pontos e os alunos. Essa atitude é
considerada negativa, pois o educando estuda sob coergédo, ou seja, estuda para
nao ser castigado ou reprovado. E, em geral, esse aprendizado nao € duradouro,
sera esquecido num curto periodo de tempo. Essa motivagao negativa € prejudicial
porque leva o educando a sentir-se oprimido, envergonhado e inferior por estar sob
o controle do educador. Tais atitudes levam o educando a sentir aversao pelo
educador e até mesmo pelo ambiente da escola, inibindo, assim, o processo ensino-
aprendizagem.

Para que a motivagédo seja um caminho que conduz a aprendizagem, é
imprescindivel que haja uma relagdo harmoniosa, permeada pelo didlogo entre
professor e aluno. Nesse pensamento, Seffner (2000, p. 53) afirma que para sair de
um ensino de histdria com teorias e metodologias pobres € preciso:

1) estabelecer alguns objetivos pertinentes para o ensino de histéria na
escola, nos quais preocupagdoes de natureza tedrico-metodolégica
estejam contempladas;

2) discutir a ideia proposta do ensino de situagbes complexas (com
quem e para quem, e por que ensinar);

3) estabelecer vinculo entre o estudo de uma situagdo complexa e a
necessidade de reflexdo tedrico-metodoldgico em Histdria.

Acredita ainda que, agindo assim, é possivel entender as diferengas
individuais presentes no contexto, tais como: “a) a personalidade; b) o grau de
interesse pelo estudo; c)o amadurecimento emocional; d) o resgate dos valores; €) a
compreensao da importancia das disciplinas, em especial Historia, etc.” (SEFFNER,
2000, p. 51). Essas diferengas devem ser consideradas em sua totalidade, pois cada
um possui a sua trajetoria. E, motivar para a aprendizagem, é permitir que o0s

educandos descubram sua maneira de aprender, sem ferir a sua personalidade.
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O professor de Histdria deve fazer, por meio de aulas motivadas, o seu aluno
perceber as relagdes existentes na estrutura social e nos processos histéricos. Isso
traz implicagdes para o conceito de verdade historica e faz o aluno perceber que nao
existe uma unica interpretacdo. Diante disso, compreendera que a Historia € um
grande processo em construgao e fruto de negociagbes entre diferentes grupos
sociais. Outro ponto determinante para que haja fluéncia no aprendiz é a relagao
entre o professor e o0 aluno, o respeito a individualidade de cada um e o tempo de
aprendizagem. No contexto atual, as alternativas para se ensinar historia sdo bem
diversificadas dentre essas diversificagcbes podemos apresentar. A roda de
conversa, por exemplo, € uma forma de despertar no aluno o interesse pela aula. O
professor pode iniciar o dialogo e ir oportunizando o momento de fala para cada
estudante e, quando necessario, fazer a intervengdo pedagodgica diante das
pontuagdes apresentadas pelos alunos. Nesse sentido, estabelecer sua vontade de
fazer uma tarefa e o quanto ele acredita ser capaz de realiza-la. Com isso, o
estudante desenvolve uma narrativa pessoal sobre o quanto € capaz e o quanto é
ou nao responsavel pelos seus fracassos e sucessos.

Nesse contexto, podemos salientar que apenas a aula expositiva e a leitura
do material didatico ndo é suficiente para atrair a atengdo dos alunos na sala de

aula.

4.1 Propostas metodolégicas de atividades para o ensino de histéria numa

perspectiva construtivista

O professor da UEMD Sarney Filho utiliza essa metodologia, porém ele
mesmo percebe que ha limitagdes e desafios. Os debates propostos pelo professor
aumentam o envolvimento dos estudantes, dando certo dinamismo a aula.

A partir das leituras dos historiadores e educadores que lidam com o ensino
de historia, podemos sugerir algumas dindmicas que o professor poderia
desenvolver com os alunos. Aqui vamos sugerir atividades para cada turma, levando
em consideracdo as caracteristicas observadas em sala de aula como uma tentativa
de uma solugao para cada problema.

No 6° A, é uma turma mais interessada que o 6° B e desenvolvia mais as

atividades propostas, mas nem toda a turma estava motivada. Como sugestao, o
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professor poderia trabalhar com a técnica da sala de aula invertida, porém
modificada para a realidade da escola (SILVEIRA JUNIOR, 2020).

De forma simplificada, na Sala de Aula Invertida, o que é feito na escola, sera
feito em casa, o dever de casa feito em casa sera concluido na aula” (BERGMANN
E SAMS, 2020). Além disso, a Sala de Aula Invertida “ocorre em um ciclo de trés
momentos: antes, durante e depois da aula. Cada momento necessita que o
professor e os estudantes assumam suas respectivas fungdes para o bom
desenvolvimento das atividades”. (p.14).

Ao invés de deixar os alunos estudarem os conteudos em casa, como
deveria ser nessa técnica, o professor ministraria uma aula expositiva, como ele ja
faz. E, nas aulas subsequentes que ele deveria passar atividades, ele poderia criar
exercicios mais ludicos. Uma ideia seria uma competicao entre os alunos ou grupos
de alunos que respondessem as perguntas de forma correta. Poderia desenvolver
nessas aulas de praticas gincanas com prémios, que poderiam ser balas, chocolates
ou pontos. O professor dividiria a sala em duas e elaboraria perguntas para os
alunos. Um estudante de cada equipe ficaria na frente e com a mao na cabega.
Assim que a pergunta fosse feita e ele soubesse responder, ele bateria a m&o na
mesa e se respondesse errado, a equipe perderia a vez. A cada resposta certa, a
equipe pontuaria e, ao final, o grupo vencedor ganharia o prémio. No caso da turma
B, que é mais dispersa, € possivel usar a mesma pratica, mas com eles seria
importante conhece-los melhor. Assim, uma roda de conversa com a turma sobre
amenidades e o que gostam de fazer fora da escola poderia auxiliar no processo de
aprendizagem, na medida em que conhecendo os interesses do aluno, o professor
pode propor atividades e temas que se encaixam nos gostos dos estudantes. Em um
exemplo, se eles gostam de jogar futebol, a gincana de conhecimentos poderia
acontecer permeada pelo desafio de acertar uma bola de meia em um gol pequeno
e, a partir dai poder responder as perguntas. Nisso, poderia ocorrer uma unido dos
alunos estudiosos com os desinteressados, que em geral, estdo mais inclinados aos
esportes. Mas como nem sempre isso € verdade, € importante conhecer os
interesses de todos para criar atividades divertidas.

No que concerne as aulas para a turma do 7° ano, € uma sala bem
extrovertida e com mais autonomia, diante disso, o professor poderia trabalhar
atividades externas a escola como um passeio ao museu do Instituto Histérico e

Geografico de Codé para possibilitar aos alunos a contextualizagdo dos fatos
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histéricos. Previamente, o professor deve disponibilizar um roteiro com pontos
essenciais, tais como: datas de fatos acontecidos, momentos marcantes da histéria
e que possam ser observados no acervo do museu, pessoas envolvidas nesses
eventos, etc., abrindo a oportunidade para outras informacdes que os alunos
venham a observar na visita ao local. Na aula seguinte, como retorno da atividade,
sugerimos colocar os alunos como coautores de suas narragdes, fazendo a
socializagao das informacdes adquiridas e solicitando um relato escrito como parte
final da pratica que pode ser agregada a outras informagdes apresentadas por eles
na sala. Assim, os estudantes podem explorar suas crengas, valores, interesses e
objetivos na escola e fora dela, com autogestdo para chegar aos conteudos e refletir
continuamente sobre seu préoprio desenvolvimento por meio da auto avaliagao.

Para os alunos do 8° ano, sugerimos uma aula mais atrativa que despertaria a
motivacéo deles por meio de um juri popular. Para abordar o tema “O sistema
capitalista e os processos de uso irracional dos recursos ambientais”, os estudantes
observariam os pontos positivos e negativos. Divididos em trés grupos, dois de
debatedores e um como juri popular, os alunos debateriam sobre um tema com o
proposto de chegar a um veredito. Os debatedores deveriam apresentar as defesas
ou acusagoes, realizando a simulagdo de um tribunal judiciario, onde o tema seria
discutido. Deste modo, esse tipo de atividade oportunizaria o aprofundamento
discussdes dispostas em sala de aula, visto que os alunos devem pesquisar e
estabelecer relagbes entre assuntos e contextos para apresentar os argumentos
favoraveis ou contrarios a questao apresentada. Assim, trabalhar os temas histéricos
com essa perspectiva ira propor ao aluno mais responsabilidade com sua
aprendizagem e organizagao das informagdes adquiridas, que logo serao
transformadas em conhecimentos sistematizados.

Nessa turma do 8° ano, mas também poderiam ser realizadas na turma no 7°
ano, ainda podem-se realizar atividades fora da sala de aula, ou seja, as aula extras-
escolares para aprimorar 0 ensino por propor uma estratégia diferente da tradicional.
A aula fora da sala fisica permitiria ao estudante identificar fatores que interferem na
motivacao deles para a realizacdo de tarefas “para casa”. A escola tem espaco para
ser aproveitado e, mesmo que seja uma aula expositiva, s6 de trocar de ambiente ja
permitiria um melhor aprendizado. Outra proposta que caberia a essa turma, seria o
uso das imagens que despertam a motivagao imediata dos alunos por leva-los,

direcionados pelo professor, a pensar sobre a ilustragao e analisa-las criticamente.
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Sendo assim, o professor podera apods o estudo de um determinado tema, desafiar
os alunos a demonstrar o que aprenderam através de representagdo de imagens
que poderia ser feita por meio de maquetes, cartazes, mosaicos, videos, etc. Refletir
sobre as imagens é uma das tarefas urgentes da escola e cabe ao professor
despertar no aluno esse olhar. (BITENCOURT, 2001).

Em relagdo as turmas do 9° ano, o professor poderia trabalhar com os
seminarios com plenaria, 0 que proporcionaria a interacdo entre os alunos por meio
de perguntas. Primeiro, o professor distribuiria os conteudos para a classe
organizada em grupos, orientando-o0s para que se prepararem para a apresentacao.
Trabalharia conteudos por meio de plenaria e faria com que os alunos se
organizassem para exporem diante dos colegas o conteudo estudado. Essa
atividade é importante porque faz com que os alunos desenvolvam as competéncias
para a exposig¢ao de ideias como o controle psicolégico, a confecgdo de materiais de
apoio como cartazes, mapas e slides, procurando deixar visivel o dominio do
conteudo que foi proposto por cada um deles. E no dia da apresentacido, o docente
faria uma fala inicial para comegar a aula, direcionando o assunto a ser tratado e o
momento em que cada um devera apresentar sua exposi¢cdo. Fisicamente, o
professor deveria alterar a disposi¢gao das mesas e carteiras para tornar o ambiente
mais propicio para 0 momento.

E quando for trabalhar com as turmas separadamente, a turma A poderia
apresentar o assunto por meio de dramatizacdo, onde o professor iria denominar
cada ator para desenvolver seus papeis e, como forma de sistematizagdo do
conteudo, o professor poderia ir fazendo anotagées para depois discutir com os
alunos, como uma forma de fechamento do tema. E na turma B, que é mais dispersa
que a A, porém melhor que o 6° B, as fontes orais poderiam ser um recurso
interessante, que aproximaria a comunidade escolar do ambiente. O professor
trabalharia o conteudo de forma geral sobre determinado tema e os alunos
organizariam um bloco de perguntas que deveria ser respondida por um convidado
da comunidade por meio de entrevistas ou palestras. O convidado a ser escolhido
poderia ser parentes de alunos ou estudiosos da cidade, ou ainda pessoas que
vivenciaram certos fatos historicos.

Assim, oferecer atividades desafiadoras para os estudantes tiram o aluno da
sua zona de conforto, o que estimula a sua curiosidade. Nesse sentido,

diferenciamos nossas aulas a partir de recursos que levamos para dentro da sala,
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pois estes irdo atrair os alunos e certamente eles aprenderdo com mais facilidade.
Atualmente, os meios de comunicagdo, os recursos tecnoldgicos acessiveis podem
ser utilizados nas aulas e fazem parte de um conjunto de mediagbes a favor do
aprendizado do aluno atual.

Por fim, a partir de uma nova construgdo do processo de aprendizagem na
disciplina Histéria, poderemos criar condi¢bes para a modificagao de ideias, habitos
e atitudes em relacdo ao que se aprende. E para que se desenvolva a capacidade
de construir e defender novos pontos de vista, por meio de novas aprendizagens e
de novas formas, € preciso inserir, de forma rapida, os aparatos tecnoldgicos e
criativos dentro das salas de aula, para que assim tenhamos uma alicerce concreto

em relacéo a construgao de aprendizado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Histéria € importante como instrumento modificador da vida dos
estudantes e, como um conceito histérico, passou por inumeras mudangas. Hoje, o
estudo da disciplina deve propiciar a todos os publicos, independentemente da rede
escolar publica ou privada, o desenvolvimento pleno da intelectualidade e da
capacidade critica e reflexiva. Ela requer mais que uma pratica de pesquisa entre o
presente e o passado, mas também formas de se aprender a interpretar e mediar as
consequéncias das agdes dos individuos e dos Estados.

Ao longo de nossa propria construgédo de identidade, observados os avangos
e as mudangas que a nossa propria histéria sofreu e que interferiram em nossas
vidas. Portanto, para se construir ou compreender fatos histéricos & preciso
estabelecer o conhecimento por meio de nossa prépria historia, utilizando, no ensino
de historia, o aluno como referéncia.

Ha fragilidades encontradas no ensino de Histéria na escola estudada e
barreiras do sistema educacional que dificultam os processos de aprendizagem.
Alguns aspectos dificultam o trabalho do professor, porém o docente deve selecionar
meios constantes que, a partir das reagdes dos alunos, estabelecam a diferenca
para aquele momento de aprendizado e os momentos posteriores em que o0s
conteudos serdo vivenciados. O professor deve fazer uso da criatividade para

reproduzir novos conhecimentos. E em relagdo aos recursos, os professores podem
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ouvir, trabalhar com os proprios alunos aquilo que seja util para eles, vivenciar a sala
de aula em uma agao interdisciplinar e criar lagos entre o educando e o educador.

Sugerimos agdes para sanar os problemas de desinteresse identificados nas
turmas analisadas. O professor deve ser capaz de criar materiais e até mesmo
novas estratégias diferenciadas com uma perspectiva ludica que incentive os alunos
a ter gosto pelas aulas e melhorar o seu conhecimento em relagdo ensino
aprendizagem. E com essas praticas criativas e especificas para cada turma, os
alunos vao se desenvolver como leitores criticos.

Por fim, enquanto professores de Historia, devemos refletir sobre as nossas
praticas, a importancia dos estudos da Historia em sala de aula e as possiveis
mudang¢as nas metodologias a partir dessas novas praticas inseridas na sala de
aula. E, no caso da UEMD Sarney Filho, as propostas sugeridas poderiam mudar a

realidade do aprendizado de Histéria no segundo ciclo do Ensino Fundamental.
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