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RESUMO

As imagens adquiriram grande importancia no contexto da pesquisa historiografica
enquanto fontes, relevancia que se estendeu para o campo educacional como recurso
pedagdgico estratégico no processo de ensino-aprendizagem. O objetivo deste
trabalho é discutir representagdes sobre a Era Vargas através de imagens de livro
didatico num contexto pedagdgico especifico, sem perder de vista sua dimenséao
tedrica e conceitual mais ampla. Desta forma, o presente estudo tem por base as
seguintes questbes: Como as imagens sobre a Era Vargas presentes no livro didatico
de Histdéria do 3° ano do Ensino Médio da Escola Colares Moreira (Codé — MA)
retratam o periodo em questao? Quais as analises pertinentes encontradas no livro
didatico? Como o professor(a) utiliza metodologicamente as imagens para abordagem
da Era Vargas na escola? Em que sentido as imagens podem contribuir para a
compreensao histérica dos estudantes? Metodologicamente a pesquisa dialogou com
Litz (2009); Burke (2010); Olim (2010); Silva (2010); Sampaio (2013); Ginity (2015);
Gomes (2016); Amorim e Silva (2016); entre outros. Também foi realizado trabalho de
campo, com a aplicagcao de questionario para os educandos do 3° ano do ensino
médio. Os resultados apontaram a importancia das iconografias no entendimento dos
educandos, que asseveraram uma melhor aprendizagem com a exploragao analitica
das imagens, enxergando-as como documento, mais que simples ilustragdes do livro.

Palavras-Chave: Iconografias; Ensino; Histéria; Era Vargas.



ABSTRACT

The images reached a highlighted position in the historiographical field as sources,
whose relevance also have covered the educational area as a strategic pedagogical
resource in the teaching-learning process. The aim of this work is to discuss
representations about the images of Vargas Era in a specific pedagogical scenario,
without neglecting its broader theoretical and conceptual dimension. Thus, the present
study is based on the following questions: How do the images about the Vargas Era
present in the 3rd year ensino médio Schoolbook of Escola Colares Moreira (Codo -
MA) portray the period in question? What pertinent analyzes were found in the
schoolbook? How does the teacher methodologically use images to approach the
Vargas Era at school? In what sense can images contribute to students' historical
understanding? Methodologically, the research dialogued with Litz (2009); Burke
(2010); Olim (2010); Silva (2010); Sampaio (2013); Ginity (2015); Gomes (2016);
Amorim and Silva (2016); among others. Fieldwork was also carried out, with the
application of a questionnaire for students in the 3rd year of ensino médio. The results
pointed out the importance of iconographies in the understanding of the students, who
asserted a better learning with the analytical exploration of the images, seeing them
as a document, more than simple illustrations of the book.

Keywords: Iconographies; Teaching; History; Vargas Era.
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INTRODUGAO

As imagens adquiririam grande relevancia na pesquisa histérica como fontes
na produgdo historiografica, importancia que se estendeu para o campo educacional
como recurso pedagogico estratégico no processo de ensino-aprendizagem. Hoje os
livros de Histéria apresentam variadas tipologias de imagens (figuras, gravuras,
pinturas, fotografias, mapas) como elementos imprescindiveis na leitura e
compreensao dos conteudos, que comumente estao distantes no tempo e espaco da
realidade dos alunos. Enquanto material utilizado no cotidiano escolar, o livro didatico
€ o principal elemento usado por professores e alunos, apesar de seus conteudos
estarem alinhados a um curriculo oficial, os professores precisam sintonizar os
recursos didaticos e a vivéncia dos educandos, despertando o interesse e tornando a
aprendizagem algo prazeroso.

A realidade dos estudantes contemporaneos é marcada por constante contato
com os mais variados tipos de imagens, bastante presentes em quase todos os
lugares, como outdoors de publicidade nas ruas, na televisdo e com mais forgca na
internet. Fato que traz novos paradigmas e dilemas, principalmente para o ensino de
Histdria, que comumente faz uso de recursos imagéticos em sala de aula, susceptiveis
a reflexdes criticas e questionamentos por parte de estudantes e professores. Nesta
perspectiva, a iconografia’ surge como mecanismo indispensavel na leitura e
interpretacdo das imagens, cabendo aos docentes efetuar o tratamento metodoldgico
adequado a leitura das diversas imagens presentes nos livros didaticos ou em outros
materiais.

Com efeito, destaca-se o estudo do uso das imagens na abordagem historica
em sala de aula, considerando tal assertiva, este trabalho tem como problematizagao
0s seguintes questionamentos: como as imagens sobre a Era Vargas presentes no
livro didatico de Histéria do 3° ano do ensino médio utilizado na escola Centro de
Ensino Colares Moreira retratam o periodo em questdo? Quais as analises
pertinentes encontradas no livro didatico? Como o professor(a) utiliza

metodologicamente as imagens do livro didatico para abordagem da Era Vargas na

! Conforme Litz (2009, p. 14) “a palavra iconografia vem do grego eikon (imagem) e graphia (escrita),
ou seja, literalmente escrita da imagem”. Diz respeito a todas as formas de imagens e metodologias de
descreve-las.
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escola Centro de Ensino Colares Moreira? Em que sentido as imagens podem
contribuir para a compreenséo histérica dos estudantes?

Assim, o objetivo deste trabalho é discutir o uso das imagens sobre a Era
Vargas no contexto pedagogico na escola Centro de Ensino Colares Moreira em
Codo-MA. Para tal fim, foram tragados alguns objetivos especificos, a saber: leitura
iconografica das imagens referentes a Era Vargas presentes no Livro Didatico de
Historia utilizado em turma de 3° ano do ensino médio da escola Centro de Ensino
Colares Moreira; descrigao das formas de abordagens das imagens do Livro Didatico;
diagndstico do grau de compreensao dos educandos acerca da leitura iconografica de
imagens no livro didatico.

A discussao acerca do uso das imagens dos livros didaticos no ensino de
Histéria faz-se importante pela dimensdo que estas tem ganhado no espago da
pesquisa historica enquanto fonte e como suporte pedagogico, uma vez que utilizadas
no processo de ensino podem melhorar consideravelmente a aprendizagem. Assim,
€ fundamental a produgdao de conhecimento relacionado ao potencial didatico das
imagens na assimilagao de saberes no campo da Histéria, disciplina encarada muitas
vezes pelos estudantes com certa hostilidade, por apresentarem informacdes
distantes de sua realidade e incompreensiveis para os mesmos, o que evidencia a
necessidade de novas praticas e estratégias para um ensino de qualidade.

A pesquisa sobre esta tematica esta relacionada as experiéncias de estagios
realizadas em turmas do ensino médio, 1° e 3° anos na escola Centro de Ensino
Colares Moreira. Durante a realizacdo das atividades chamou atencgao a utilizacéo
das imagens contidas nos livros didaticos, surgindo a curiosidade e questionamentos
sobre o aproveitamento destes documentos visuais nas praticas de ensino da
disciplina Historia. A partir disto foi feita a escolha da tematica do uso da iconografia

no ensino de historia para produgao deste trabalho monografico.
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METODOLOGIA

Segundo Prodanov e Freitas (2013) a metodologia pode ser entendida como
os procedimentos, as opera¢des mentais e as técnicas utilizadas para se chegar ao
conhecimento. Em outras palavras € o passo a passo do pesquisador para atingir os
objetivos em um determinado trabalho de natureza cientifica.

Este estudo foi metodologicamente organizado em duas etapas, a primeira
consistiu em pesquisa bibliografica, no qual foi feita selecdo de algumas obras
relacionadas a tematica discutida neste trabalho. Conforme Cervo e Bervian (1983,
p.55):

A pesquisa bibliografica procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em documentos. Pode ser realizada
independentemente ou como parte ou da pesquisa descritiva ou
experimental. Em ambos os casos, busca conhecer e analisar as

contribui¢cdes culturais ou cientificas do passado existentes sobre um
determinado assunto.

Assim, a discussao tedrica desta pesquisa esta fundamentada em trabalhos de
autores como: Cervo e Bervian, (1983); Bloch (2001); Ferreira (2005); Kury (2006);
Litz (2009); Burke (2010); Olim (2010); Silva (2010); Sampaio (2013); Prodanov e
Freitas (2013); Ginity (2015); Gomes (2016); Amorim e Silva (2016); Barbosa e Galvao
(2018). Também foram feitas discussdes acerca dos conteudos e iconografias
referentes a Era Vargas presentes no Livro Didatico #Contato Histéria utilizado em

turma do 3° ano da escola Centro de Ensino Colares Moreira.

A segunda etapa consistiu na realizagéo do trabalho de campo, com aplicagéo
de questionario entre os dias 09 e 13 de novembro de 2020 para estudantes do ensino
médio da escola Centro de Ensino Colares Moreira, turma do 3° ano A, turno matutino,
constituida de 42 alunos, com faixa etaria entre 16 e 18 anos. O objetivo foi de
obtencao de informagdes para analise do grau de entendimento dos mesmos acerca

das iconografias presentes no livro didatico de Histoéria utilizado na instituigao.

As perguntas direcionadas aos educandos foram as seguintes:1-Considerando
as imagens (fotos, figuras, gravuras, pinturas) presentes em seu livro didatico de
Histéria, estas ajudam vocé a compreender melhor os conteudos? De que forma? 2-
Com relagao as aulas de Histdria, seu professor(a) explica os conteudos fazendo uso

das imagens? Como é feita esta discussdo? 3- Em sua opinido, é importante trabalhar
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as imagens em sala de aula? Por que? 4-Observando as imagens de seu livro didatico
de Histdria, a partir delas vocé saberia identificar algum periodo da histéria, sem

necessariamente ler algum conteudo relativo a elas? Justifique.

Este estudo esta organizado em trés capitulos, sendo o primeiro intitulado “As
imagens enquanto recurso pedagogico no ensino de histéria” no qual se discute a
trajetdria de insercdo das imagens na pesquisa e ensino de histéria, tendo como base
de anadlise conhecimentos no campo da iconografia. No segundo capitulo, “a Era
Vargas em imagens: uma analise iconografica” faz-se uma analise iconografica de
algumas imagens sobre a Era Vargas dispostas no livro didatico. No terceiro capitulo
serdo apresentados “resultados e discussdes” com base no questionario aplicado
junto aos estudantes, focando as praticas pedagodgicas do professor(a) de Historia
relacionadas ao uso das imagens presentes no livro didatico, bem como a percepgao
iconografica dos educandos sobre essas imagens.
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CAPITULO 1
AS IMAGENS ENQUANTO RECURSO PEDAGOGICO NO ENSINO DE
HISTORIA

Neste capitulo se discute a utilizagdo das imagens na pesquisa historiografica,
abordando questdes relacionadas ao uso da iconografia como mecanismo de analise
imagética. A utilizacdo da iconografia no ensino de Histéria sera problematizada,
considerando as praticas pedagogicas que tornam as imagens significativas para o
processo de ensino-aprendizagem. Os Livros Didaticos de Historia estédo repletos de
imagens, como figuras, pinturas, fotografias, ilustracbes, mapas, entre outras, que
precisam de uma abordagem interpretativa, sendo fundamental um conhecimento

metodoldgico adequado para uma leitura mais significativa dos recursos imagéticos.

1.1 As imagens na pesquisa historiografica

Durante muito tempo a pesquisa em Histéria esteve centrada na utilizagao de
fontes documentais oficiais, as investiga¢des historiograficas consideravam apenas o
registro escrito como subsidio para a produgdo de conhecimento sobre o passado,
sendo considerada a unica fonte confiavel. De acordo com Peter Burke (2010) desde
os tempos de Herddoto havia diversas formas de escrita da Histdria, sendo
predominante a que narrava os acontecimentos no campo politico, dos feitos de
estadistas, militares e autoridades religiosas.

Foi a partir da escola dos Annales?, no inicio do século XX, que a historiografia
passou a ter diferentes objetos de estudo, ampliando-se a concepg¢ao de fontes
documentais na pesquisa em Histéria, passando também a ter um carater mais
interdisciplinar, em dialogo com outras areas do saber, como a Sociologia, Geografia,
Antropologia, etc. A chamada Histéria Nova tem diferentes abordagens sobre o
passado, ndo se restringindo apenas a esfera politica, abrangendo também estudos

de economia, sociedade, cultura, entre outros, destacando o uso das imagens

2 Produgao intelectual historiografica francesa de um grupo de historiadores fundadores da revista
Annales, depois chamada “escola dos Annales” tendo contribuicdes de historiadores como Lucien
Febvre, Marc Bloch, Fernand Braudel, Geoges Duby, Jacques Le Goff, e Emmanuel le Roy Ladurie, a
qual trazem novas abordagem para a producdo historiogréafica, objetos de estudos diversos e um
dialogo com outras areas de conhecimento. (BURKE, 2010).
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enquanto fontes de pesquisa, ganhando consideravel espago na historiografia. Gomes

(2016) explica que:

Durante o século XX, diversas metodologias historiograficas foram
inauguradas. O documento escrito ndo é mais a unica fonte para
pesquisas, como outrora. Aos poucos foram sendo incorporados ao
instrumental do historiador novos meios e novos objetos como:
fotografia, musica, televisao, artes plasticas em geral. Para os antigos
historiadores, o conhecimento histérico se baseava na observagao
indireta dos fatos historicos através dos testemunhos conservados. Os
historiadores tinham verdadeira obsessao por documentos, e a Escola
dos Annales ampliou essa nog¢ao. (PINHEIRO, 2006, apud GOMES,
2016, p.32)

Dessa forma, toda a produgcao humana torna-se importante enquanto fonte
documental na historiografia, resguardando fragmentos do passado e impressdes
significativas das ag¢des dos homens e mulheres, na compreensao de aspectos
sociais, culturais e econdmicos das sociedades humanas ao longo do tempo. A
diversificagao das fontes no trabalho da pesquisa histérica veio a ampliar seus objetos
de estudo; tal ampliagcdo da nogdo de documento trouxe para a historiografia a
possibilidade de categorias sociais diversas entrarem para o rol de interesses da
pesquisa em Histéria. E importante ressaltar, considerando a natureza das fontes, a
necessidade de aborda-las com métodos adequados, buscando a analise critica das

mesmas, considerando que:

[...] toda e qualquer fonte esta sempre imersa em condig¢des sociais de
producdo e sdo discursos representacionais do real. As fontes
expressam valores politicos, sociais, culturais e religiosos, que devem
ser lidos de forma critica e ndao como verdades naturais e
inquestionaveis. (SILVA, 2010, p.173).

Nesta perspectiva, as imagens aparecem como importantes documentos para
a historiografia, estas ja eram fontes para os trabalhos do historiador da Arte Emile
Malé, um dos primeiros a utilizar a iconografia em Historia da Arte, (BURKE, 2010).
Conforme Silva (2010) as imagens, em seus variados sentidos, tornaram-se fonte na
pesquisa historiografica, com mais expressao nos trabalhos de especialistas nas
areas de Histéria Cultural, Social e do Cotidiano, ndo se reduzindo
apenas ao campo dos historiadores da Arte.

Entende-se que o uso das imagens na producao historiografica constitui-se

relevante por estes registros apresentarem intrinsicamente informagdes sobre os
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vestigios das agdes humanas ao longo do tempo, como pensavam, agiam, seus
valores, ideologia, etc. Nao por acaso, as imagens foram ganhando cada vez mais
espacgo nas analises e discussdes tedricas em Histdria, sendo hoje indispensavel o
Seu uso ndo apenas na pesquisa, mas sobretudo no ensino de Histdria.

Como todo documento, as imagens devem ser analisadas criticamente, como
ja alertava o historiador Marc Bloch (2001, p.57), quanto aos documentos explica que
“[...] mesmo os aparentemente mais claros e mais complacentes, nao falam, senéo
quando sabemos interroga-los”. A analise faz-se necessaria uma vez que as imagens
representam a concepg¢ado de mundo de quem as produziu, portanto, carregadas de

valores e percepcdes dos autores.

[...] Nao ha como discutir como a imagem traga em si indicios de uma
época, no entanto sao realidades parciais, afinal esses testemunhos
trazem consigo a subjetividade da escolha do seu produtor de um
momento e nao de outro para ser retratado[...] o resultado final sera
sempre marcado pelo olhar daquele que a produziu, sobre aquilo que
procurou representar em sua obra e, por isso, a imagem é uma
construcdo que deve ser examinada criticamente. (BARBOSA e
GALVAO, 2018, p.21).

Considerando o exposto, entende-se que a iconografia se torna um importante
mecanismo de analise imagética no ambito da Histdria, uma vez que para o estudo
das imagens sdo necessarios métodos adequados para apreensao de seus
conteudos. A compreensdo da historicidade das fontes imagéticas enquanto
documento histérico perpassa uma analise profunda, o que ja atestava Marc Bloch
(2001), precisa-se antes de tudo, questiona-los: quem os produziu? Qual o contexto
sociocultural em que foi produzido? Para quem se produziu? Qual a finalidade? A
iconografia ajuda no desvelar de seus conteudos. Dessa forma, em concordancia com
Barbosa e Galvao (2018):

[...] as imagens sdo documentos mudos, e s6 podem contribuir nas
pesquisas histéricas, se o historiador conhecer métodos para
desvendar as mensagens desse texto nado verbal. Por fim, a
iconografia se constitui paradoxalmente como um texto ndo verbal que
tem o objetivo de comunicar, embora a imagem se configure
irremediavelmente muda. (BARBOSA e GALVAO, 2018, p.21).

Diante exposto, compreende-se que a iconografia enquanto método que

subsidia a leitura do que muitas vezes nao se encontra posto de forma explicita nas
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imagens, releva representagdes, impressodes politicas e ideoldgicas dos sujeitos que
as produziram, sua finalidade e a qual publico se destina. Assim as imagens se
constituem como textos ndo verbais, mas como os textos escritos € necessario
conhecimento prévio para saber ler e interpreta-los, neste caso para as imagens
existem diversas propostas metodolégicas de como abordar os recursos imagéticos,
estando a iconografia no centro das discussdes do processo de analise.

De acordo com Barbosa e Galvao (2018) a historiografia vem atentando para
questdes relacionadas ao tratamento didatico no ensino de Historia, ao proprio
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula exercitado no trabalho do
professor. Tal perspectiva ndo deve perder de vista especificidades do alunado,
levando em consideracdo sua idade e estagio escolar, que implicam em diferentes
abordagens dos conteudos, conectados ao aprendizado da Historia e as suas

inflexdes na trajetoria dos estudantes.

1.2 Iconografia e ensino de Histéria

O ensino de Histéria passou por algumas transformagdes em relagdo aos
aspectos pedagdgicos e quanto aos objetivos ao longo do tempo, sendo hoje
inaceitavel um ensino que privilegie a memorizagado de fatos histéricos e datas de
acontecimentos marcantes do passado. Barbosa e Galvao (2018, p.26) corroboram
afirmando que “a prépria concepgao de educagao atual desagua na concepcéo de que
entende o estudo de Historia como um processo que reflete as temporalidades, de
modo critico, e ndo mais apenas como mera memorizagao de datas e personagens
historicos.”

Atualmente a concepgao pedagdgica em relagado ao ensino de historia, € que
seja dindmico e tenha como finalidade a formacéo critica dos sujeitos, de estudantes
que saibam analisar e perceber sua realidade como uma construgao histérica, o que
traz muitos desafios para os professores desta disciplina. Faz-se necessario trazer
novas formas de abordagens e diferentes recursos didaticos que tornem o
conhecimento historico mais significativo para os educandos, neste sentido, para Litz
(2009):

Um dos principais objetivos do ensino de histdria é levar os alunos a
conseguirem verbalizar e escrever sobre os conteudos estudados,
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utilizando-os para melhor entender e explicar sua realidade,
relacionando o presente com o passado, posicionando-se diante
dessa realidade, situando-se diante dela e questionando-a quando
necessario. (LITZ, 2009, p.10).

Com base na citacdo, entende-se que para um ensino significativo os
professores devem inovar em suas praticas pedagodgicas, 0 que exige que tenham
uma base tedrica e metodoldgica que subsidie suas acgdes em sala de aula.
Compreende-se que neste processo didatico os recursos imagéticos aparecem como
elemento imprescindivel para uma melhor compreensdo dos alunos acerca da
histéria. Desta forma, a analise iconografica é base para a construgdo de praticas
eficientes no processo de ensino-aprendizagem. Mas, quais as definigbes para

iconografia? Conforme acepg¢éao do dicionario Aurélio Junior (2005):

1. Arte de representar por meio da imagem. 2 Descrigao e estudo
de imagens (gravuras, fotografias, etc.).3. Conjunto de ilustragbes
que constitui ou completa obras de referéncia ou de carater
biografico, histdrico, geogréfico, etc (AURELIO, 2005, p.479).

Dada a definicao acima, a iconografia diz respeito ao estudo de imagens, aos
mais variados recursos imagéticos -gravuras, fotografias, pinturas, etc-, sendo hoje
utilizada em diversas areas de conhecimento, tais como a Antropologia, Sociologia,
Artes, Histdria, entre outras. As imagens se tornaram objeto de estudo, utilizadas em
sala de aula como recurso pedagdgico para construgado de saberes pelos educandos,
tendo em vista que as imagens tém um carater informativo que exige uma leitura

iconografica.

Conforme Cecatto e Magalhaes Jr. (2011) a iconografia esteve relacionada aos
estudos da Histéria da Arte nas décadas de 1920 e 1930, e é pertinente ao estudo e
origem das imagens, diz respeito a interpretacdo destas. Para Gomes (2016, p.14) a
iconografia “é toda foto, gravura, charge, icone, video, som ou simbolo que
acompanham o texto ou que possam ser inseridos em determinados assuntos,
melhorando o entendimento do aluno.” De acordo o Minidicionario da lingua
portuguesa, iconografia € definida como “1. Arte de representar algo por meio de

imagens. 2.Descricdo de imagens (pinturas, gravuras etc.). (CURY, 2001, p.408).

Como se percebe, as concepgdes convergem para a ideia de que a iconografia
representa o estudo descritivo das diferentes tipologias imagéticas, o que para tal é

essencial o dominio de pressupostos teéricos e metodoldgicos para a analise dos



22

documentos imagéticos. Para o ensino de Historia, € fundamental que os professores
busquem conhecimento no campo da iconografia, considerando que hoje as imagens
constituem recurso didatico que enriquece os estudos de historia. Nesse sentido, para
Gomes (2016):

No processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Histdéria do
ensino fundamental [e ensino médio], saber interpretar as
iconografias tornou-se necessario uma vez que vivemos numa
sociedade em que as imagens nos chegam a todo instante, seja pelos
meios de comunicagao, ou pelos recursos didaticos. (GOMES, 2016,
p.15, grifo nosso).

Nesta perspectiva, o uso das imagens enquanto recurso pedagogico nas aulas
de historia deve ser utilizado de maneira eficiente, ndo apenas como ilustracoes,
sejam as que se encontram postas nos livros didaticos, ou em outros materiais que
sao utilizados pelos docentes. Para tal fim, pressupde-se que haja um preparo dos
professores para trabalhar os multiplos recursos imagéticos em sala de aula, sendo
tarefa do docente buscar o conhecimento iconografico, muitas vezes ndo adquirido

em sua formacgao académica.

Na era de informagbes associadas as imagens, saber interpretar
corretamente signos visuais tornou-se uma premissa aos académicos
e profissionais do ensino. E por isso mesmo, o estudo associado as
imagens se tornou uma ferramenta muito importante que pode ser
utilizada pelos professores de Histéria para efetuar o seu trabalho [...]
contudo, antes de utilizar a imagem como uma simples ilustragdo ou
um apéndice em suas aulas, debates ou discussdes o professor
precisa compreender a imagem em seus parametros teéricos, pensar
nela como parte integrante de um universo visual, compreender o real
significado da iconografia em suas diferentes interpretagoes [...].
(LITZ, 2009b, p.02)

Os professores de Histéria precisam saber fazer uma correta abordagem dos
recursos imagéticos em sala de aula, viabilizando uma melhor compreensao das
multiplas informagdes intrinsecas a estes documentos visuais. As imagens ainda tém
sua importancia por serem elementos que podem despertar curiosidade e interesse
dos educandos, auxiliando na compreensado de fatos historicos, distantes de sua
realidade e de dificil compreensao para os estudantes, enriquecendo o conteudo

trabalhado em sala de aula, para isso é imprescindivel o dominio da linguagem

iconografica, além de um planejamento adequado, assim, para Litz (2009):
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Quando o professor planeja suas aulas de histéria, deve fazé-lo
sempre se questionando sobre o tipo de reagdo que suas acgbes
provocara nos alunos; deve ter claro que tipo de operagdo mental esta
acionando e exigindo de seus alunos: recordagdo, reconhecimento,
associagcdo, comparacao, levantamento de hipoteses, critica,
interpretacao, solugao de problemas etc. (LITZ, 2009, p.10).

Este planejamento faz toda a diferenga no processo de ensino-aprendizagem
uma vez que resultam em bons resultados quanto a assimilagdo dos conteudos pelos
alunos, além de tornarem mais significativos e compreensiveis. Litz (2009) aponta que
os alunos agregam valores e explicagdes que sdo passados no cotidiano escolar, por
isso os docentes tém que oferecer variados estimulos que ajudem os alunos a se
posicionarem diante dos conteudos trabalhados, fatos histéricos, imagens marcantes,
processos etc. A referida autora assevera que estudar o passado pelo passado nao
faz sentido, o que é motivo de falta de interesse de muitos alunos pela historia, o
professor deve despertar este interesse, ajudar na construgado da capacidade critica
dos alunos.

Os professores devem utilizar as mais diferentes metodologias no processo de
ensino, considerando que cada educando tem seu ritmo de aprendizagem. Entende-
se que quanto mais estimulos e experiéncias em sala de aula, melhor aprenderao os
conteudos trabalhados. Isto serve de provocacdo para professores de Histéria,
especialmente no que tange ao uso de documentos visuais, que prescindem de uma
leitura iconografica adequada para operacionalizar a compressao de fatos historicos.

Litz (2009) explica que:

Atualmente, o uso de imagens, por exemplo, € uma das formas mais
eficazes utilizadas como recurso pedagdgico no ensino de histéria
para incrementar o processo de aprendizagem. E sdo muitos os meios
gue se apresentam para esta utilizagdo: video documentarios, cinema,
pintura, fotografia, musica, mapa, internet, histéria em quadrinhos,
arquitetura, softwares, enfim, ha uma infinidade deles. (LITZ, 2009,
p.12).

Com a imensa quantidade de recursos imagéticos hoje passiveis de serem
usados no processo de ensino, dentre os quais muitos estudantes ja tem contato em
espacos fora da escola, a tarefa ou desafios para o docente é saber aborda-los de
forma eficiente ao expb-los em sala de aula, mesmo os diversos tipos de imagens
contidos nos livros didaticos, Litz (2009) aponta algumas questdes relevantes para

serem observadas pelos docentes.
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Para o professor de histéria a definicdo dos objetivos de estudos é
essencial no que se refere a organizagao primaria das imagens a
serem trabalhadas em sala de aula como suporte didatico. Assim, um
guestionamento se torna cada vez mais relevante: que critérios devem
ser utilizados para selecionar as imagens e como realizar a sua leitura
junto aos alunos? Que papel desempenha a analise do passado no
estudo de seus lagos com o presente? (LITZ, 2009, p.14).

Portanto, o professor precisa atentar para cada detalhe do que ira expor em
sala, uma vez que os documentos imagéticos precisam ser questionados, analisados
criticamente , de modo que torne nitida para todos os educandos a relacao entre estes
e os fatos histéricos, uma vez que foram produzidas a partir da percepc¢ao de realidade
de seus autores e ainda tiveram interpretagdes diferentes ao longo do tempo. Dessa
forma, a iconografia possibilita perceber os documentos visuais como textos néo
verbais, passiveis de leitura a partir o dominio metodoldgico, descrevendo-se e
questionado as imagens. Barbosa e Galvao (2018) ao se reportarem as imagens

explicam que:

[...] a imagem n&o deve mais ser percebida como ilustragcdo sem
importancia, pois sdo vestigios da agdo humana, e, como ja sabemos,
toda acdo humana esta “moldurada” pela cultura, pelos valores, pela
situacdo socioecondmica de um dado periodo histérico. Contudo,
mesmo sendo marcas de um tempo, ndo podem ser encaradas como
testemunhos da verdade. Nao ha como discutir que a imagem traga
em si indicios de uma época, no entanto, sdo realidades parciais,
afinal, esse testemunho traz consigo a subjetividade da escolha do seu
produtor de um momento e n&o de outro para ser retratada.
(BARBOSA e GALVAO, 2018, p.21).

Considerando o pensamento dos autores acima, o uso pedagodgico das
imagens requer uma analise critica dos documentos visuais, pois estes representam
a concepgao de realidade dos que os produziram, ligados a um dado contexto
histérico, carregado de valores atrelados a dada ideologia, etc. Dessa forma, para
Barbosa e Galvao (2018) os documentos devem ser observados levando em conta
como foram produzidos, os seus significados, e os sentidos que tiveram na realidade
que estavam inseridos.

O uso didatico das imagens, seja no ensino fundamental ou no ensino médio,
apresenta muitas vantagens no processo de ensino-aprendizagem ao serem
articuladas com os conteudos. Hoje € indispensavel para a disciplina Histéria que

conteudos sejam trabalhados com imagens que retratem um dado periodo. As
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imagens ajudam no entendimento do texto, ambos se complementam quanto a leitura
de um fato, ajudam o professor, no que tange a sua abordagem, em seu planejamento
e ao educando, na assimilagdo das informacgoes.

Levar a linguagem iconografica para o processo educacional requer um
trabalho prévio de analise dos materiais visuais, uma selecdo do que se pode ser
melhor abordado em sala de aula, tendo que considerar o conhecimento prévio dos
alunos sobre os conteudos a serem discutidos, de modo a se estabelecer um dialogo
em que os alunos adquiram a capacidade de fazer uma leitura de realidade a partir
das imagens. Os professores ndo podem cair na comodidade de apenas descrever
aquilo que as imagens ja mostram explicitamente, mas sempre analisar de forma
critica os documentos visuais, uma vez que estes tém multiplas significacdes
estabelecidas no contexto de sua elaboragao.

Considerando o potencial pedagogico das imagens no ensino de Historia,
muitos autores orientam quanto ao uso da iconografia enquanto método de se
trabalhar os recursos visuais, alguns ja mencionados nesta discussao. O professor
precisa treinar o olhar para a analise iconografica, para fazer uma leitura critica e
construtiva didaticamente. Litz (2009) explica que quanto mais os professores se
dispuserem a compreender as imagens no seu contexto de produgéo, mais facil sera

abordar em sala de aula, conforme a autora:

E importante que o professor conhega as caracteristicas das obras
com as quais ira trabalhar. Saber sobre os artistas, autores, técnicas
utilizadas e o momento histérico em que foram realizadas, sejam
filmes, documentarios, pinturas, gravuras, charges, esculturas ou
histérias em quadrinhos.[...] O trabalho com imagens deve possibilitar
discussdes sobre as condi¢des de producio daquela imagem, ou seja,
o contexto social, temporal e espacial em que foi produzida. Assim
podem-se perceber seus significados, tanto para a época e sociedade
em que foi produzida como para outras sociedades, em outros
periodos e contextos histéricos. (LITZ, 2009, p.15-16).

Com base no exposto, compreende-se que para um melhor aproveitamento dos
documentos visuais, € interessante que os professores facam um estudo a parte de
todos os recursos que estao no livro didatico e em outros recursos didaticos que utiliza
em suas aulas, prezando pelo planejamento e mesmo pesquisa acerca das imagens,
buscando estratégias de envolvimento dos estudantes com os conteudos ministrados.

Barbosa e Galvao (2018) discutem algumas questdes que podem nortear a analise
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dos recursos visuais em aulas de Historia, tais como os questionamentos sobre as

produgdes iconograficas, que sao,

[...] Quem produziu esse texto visual? e por que foi produzido? Quais
os impactos desses documentos no momento de produgcdo e em
circunstancias posteriores? Isso agucgara o aluno e possibilitar-lhe-a a
construir seus proprios pareceres, que deverao ser partilhados com a
turma, com o auxilio do professor. (BARBOSA e GALVAO, 2018,
p.28).

Portanto, as imagens e sua leitura através da iconografia no ensino de Histéria
constituem método enriquecedor nas aulas, tendo em vista que ajudam o educando
na compreensao da historia. Valendo-se das imagens os professores estarao levando
para suas aulas um recurso que pode despertar curiosidade, podendo ministrar uma
aula atrativa e dinamica, mesmo utilizando o livro didatico, que hoje ja vem com os
mais variados tipos de imagens, figuras, fotos, pintura, charges, mapas, etc. Amorim
e Silva (2016) destacam alguns beneficios da utilizacdo dos documentos visuais no

ensino,

[....] trabalhar com imagens viabiliza uma melhor interpretagdo da
histéria, levando os (as) educandos (as) a discernir sobre
determinadas épocas, com produtivas informacdes e detalhes, o que
abre uma lista de possibilidades para o conhecimento do passado.
Semelhantemente, ndo apenas propiciara nesses aspectos, mas
também desenvolvera um cidadao mais critico, autbnomo e
independente na sociedade em que atua. (AMORIM e SILVA, 2016,
P.174).

Portanto, com uma analise sistematica das imagens em sala de aula os alunos
irdo perceber os documentos visuais como recurso passivel de extrair diversas
informacdes acerca de um dado periodo histérico, e ndo apenas, estarao capacitados
a olhar de forma mais apurada as variadas imagens que fazem parte do seu cotidiano,
0 que contribui para construgdo de conhecimento e criticidade. Para uma interpretagao
imagética, mesmo as que ja veem articuladas a um texto nos livros didaticos, é

imprescindivel observar pressupostos didaticos para seu uso no cotidiano escolar.

1.3 Iconografia e o trabalho com imagens no Livro Didatico de Historia

A histdria de utilizagao do livro didatico € bastante antiga e ao longo do tempo

o livro didatico foi sendo reconhecido como material essencial para o trabalho do
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professor. Assim, o livro didatico constitui-se como ferramenta utilizada no dia-a-dia
pelos professores em sala de aula, € um material indispensavel para o ensino na
contemporaneidade. No Brasil o livro didatico é distribuido gratuitamente pelo MEC
(Ministério da Educacao) através do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico)

chegando as escolas federais, estaduais e municipais de todo o pais,

O Livro Didatico é tao presente nas escolas brasileiras e ha tanto
tempo, que ja ganhou o status de sujeito. Este senhor, pois a sua
origem data do final da Idade Média europeia, foi e ainda é uma das
principais ferramentas que os professores utilizam nas salas de aulas,
até fora delas [...] (GINITY, 2015, p.918-919).

Apesar de o livro ser material didatico de grande importancia nas aulas, sem
uma abordagem adequada de seus conteudos, como de contextualizacao a realidade
dos educandos, o dialogo, o debate e leitura de outros materiais complementares, sua
utilizagcao pedagogica torna-se ineficiente. Neste contexto, aparecem as imagens, tao
presentes nos livros didaticos de histéria, mas que por vezes nao sdo abordadas de
forma adequada, sendo apresentadas como apéndices ou meras ilustracoes,
deixando-se de explorar o grande potencial informativo que estes recursos possuem
para a leitura na ciéncia Historia.

As imagens do livro didatico de historia sdo fundamentalmente relevantes para
0 processo pedagogico de ensino, em sua fungdo didatica, devem apresentar
elementos de facil leitura para professores e estudantes. A qualidade educacional das
imagens contidas nos livros didaticos, sejam elas ilustragdes, fotografias, pinturas,
mapas entre outras, esta entre as exigéncias avaliativas do PNLD (Programa Nacional
do Livro Didatico). No Guia de Livros Didaticos de Histéria do Ensino Médio (2018)
entre as exigéncias de critério avaliativo das obras asseveram a evidente coeséao entre
os textos, as imagens e as atividades; devidamente contextualizadas, (PNLD, 2018,
p.13).

Bittencourt (2009) apud Sampaio (2013) explica que as imagens passaram a
ser mais incorporadas nos livros didaticos na segunda metade do século XX, e que
hoje existem os mais diversos registros visuais nos livros didaticos, com inclusive
indicacbes sobre outros recursos visuais como documentarios, videos para os
professores e alunos como complemento de ensino. Apesar da difusao de variados
documentos visuais, a grande questao centra-se na forma de aborda-las em sala de

aula, pois mesmo tendo informagdes sobre as imagens nos livros didaticos, é
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necessaria uma analise iconografica. Neste sentido, em concordancia com Sampaio
(2013),

[...] Devido a pluralidade de imagens presente nos livros didaticos,
advindas de naturezas distintas, torna-se essencial que reflitamos
criticamente sobre as metodologias que vem sendo empregadas no
tratamento destas fontes. As metodologias e as abordagens didaticas
escolhidas devem respeitar as especificidades de cada registro visual
presente nesses livros, de modo a impulsionar as suas
potencialidades de aprendizado e nao reprimi-las. (SAMPAIO, 2013,

p.11)

Com base no exposto, compreende-se que as praticas pedagdgicas no ensino
de Histdria utilizando-se de documentos imagéticos presente nos livros didaticos exige
uma reflexao acerca dos mesmos, considerando elementos como a temporalidade e
interpretacbes que foram dadas ao longo do tempo, pois as imagens enquanto
documento historico visual precisam ser analisados criticamente, o professor deve
abordar as imagens contidas nos livros didaticos com métodos adequados. A partir de
uma leitura ancorada em um arcabougo tedrico e metodolégico das imagens
presentes nos livros didaticos de Histdria, com uma pratica reflexiva dos conteudos,
estes se tornardo mais significativos para os educandos, neste sentido, Ledo e

Rodrigues (2013) explicam,

[...] Esse tipo de fonte [a imagem] traz uma série de facilidades no que
diz respeito a uma maior compreensao cognitiva do conteudo de
Histéria por parte do aluno. O uso da imagem quebra com a
persistente e massiva leitura de longos textos, além disso, ela € mais
atrativa, devido a sua comunicabilidade a primeira Vvista.
Independentemente da idade, o discente se torna capaz de
compreender uma determinada imagem e suas implicagdes. A
iconografia retrata situacoes, estilos, ideologias e aspectos culturais
de determinado contexto histérico. Mas para que a imagem seja
analisada e interpretada de modo apropriado, como fonte apropriada
para o conhecimento sobre Histdria, € necessario o acompanhamento
do professor de Histéria. (grifo nosso, LEAO e RODRIGUES, 2013,
p.02).

O professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem ao fazer uso
dos documentos visuais, especialmente os apresentados nos livros didaticos, tem de
fazer uma minuciosa leitura dos mesmos, uma vez que as imagens sdo também
elementos de uma construcéo histérica. E preciso pensar sobre os diferentes aspectos
qgue envolvam a produgao das imagens, as tendéncias e influéncias que o autor tenha

sofrido, quais as motivagdes de producgao, a qual publico € destinada etc. Assim, a
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leitura iconografica em sala de aula representa um enriquecimento do ponto de vista

didatico, ao proporcionar a construgao de conhecimento pelos professores e alunos,

Estimular e direcionar a leitura de textos imagéticos nos livros
didaticos de histdria também pode trazer beneficios que vao além da
disciplina, auxiliando o estudante, permitindo que ele desenvolva
habilidades como comparar, descrever, enumerar, discriminar, recriar,
e interpretar qualquer texto ilustrativo. (GOUVE, sd, p.55, apud OLIM,
2010, p.95).

Com a leitura iconografica os alunos podem adquirir maior autonomia quanto a
percepcao da construcdo histérica de sua realidade, observando com acuidade
aspectos sociais, culturais e econdmicos. Neste sentido, a leitura dos recursos
imagéticos dos livros didaticos amplia as possibilidades de os estudantes adquirirem
conhecimento histérico, Gomes (2016) corrobora ao afirmar que utilizar linguagens
diferenciadas no processo de ensino torna a aprendizagem algo mais prazeroso para
o educando, envolvendo-o e capacitando-o a se posicionar frente aos problemas da
sociedade em que vive.

Mas quais as imagens estdo contidas nos livros didaticos? quais sao as
definigbes para essas imagens? Como ja apontado neste estudo, o uso das imagens
no ensino n&o é algo novo, e que ao longo do tempo foi ganhando cada vez mais
espaco nos materiais didaticos. Existem muitas definicbes para as imagens, Guerra,
(1998, p. 84) apud Olin (2010, p.94) define na perspectiva da Semidtica como “[...] um
signo, uma nogao completa que designa todo um meio de encarnar a representagéo
mental de um objeto, de uma ideia, de um desejo, com a finalidade de transmiti-lo em
forma de mensagem.” Assim, as imagens constituem-se como elementos
comunicativos, os quais transmitem ideias de forma implicita e explicita, tendo
imagens de facil compreensao de mensagem como as utilizadas para na propaganda
de venda de um produto, e outras que sao interpretadas com base em determinados

saberes, como as que expressam simbolos religiosos da Antiguidade etc.
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CAPITULO 2
A ERA VARGAS EM IMAGENS: UMA ANALISE ICONOGRAFICA

Neste capitulo discute-se questdes relacionadas a chegada de Getulio Vargas
no poder, apontando-se os desdobramentos politicos que resultaram na Revolucao
de 1930, bem como o golpe de 1937, o qual prolonga a permanéncia de Vargas no
poder, cujo governo mantém o controle de varias instituicbes e cria uma imagem de
um lider infalivel e préximo das massas através dos meios de propaganda da época.
Neste capitulo também serdo analisadas algumas imagens e conteudos referentes a
Era Vargas presentes em livro didatico utilizado no ensino médio da escola Centro de

Ensino Colares Moreira.

2.1 Breve historico acerca da Era Vargas

O periodo chamado de Era Vargas compreende os anos de 1930 a 1945 em
que ocorreram alguns desdobramentos politicos que favoreceram a chegada e
permanéncia durante quinze anos de Getulio Vargas no poder. Para compreensao
deste contexto, € necessario discutir a situagdo econémica, politica e social que o
Brasil vivia naquele momento, marcado pela concentracdo de poder nas maos das
chamadas oligarquias agrarias, grupos politicos principalmente de Sao Paulo e Minas
Gerais que dominavam o cenario politico, alternando-se na presidéncia da republica,
o que ficou conhecido como Politica do Café com Leite.

A economia estava enfraquecida pela grave crise econbémica mundial
desencadeada pela queda da bolsa de valores de Nova York em 1929, que somada
a diversos outros fatores como a corrupgéo e o grande atraso social do pais, culminou
em revoltas e desdobramentos politicos que contribuiram para a chegada de Vargas
€ seu grupo politico ao poder.

Na década de 1920 o Brasil ja passava por algumas transformagdes, mesmo
em um ritmo lento, como o crescimento das cidades, a consolidacdo de uma classe
média, com profissionais liberais, como também uma classe operaria urbana, no
entanto, o pais ainda apresentava uma economia voltada para exportagao de produtos

primarios, principalmente o café, e com diversos problemas sociais, com atraso em
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todas as areas, educagao, saude, nas quais o Estado ndo apresentava uma estrutura
organizacional que promovesse desenvolvimento social.

Os problemas supracitados eram atribuidos a uma politica nacional dominada
pelas elites regionais, que dominavam o cenario desde 1889, havia
descontentamentos entre varios setores da sociedade brasileira, entre os quais
incluiam os militares, que tentaram através de levantes, conhecidos como Movimento
Tenentista, como a Revolta do Forte de Copacabana em 1922 e a Coluna Prestes em

1924-1927, derrubar o governo federal, neste sentido,

Até o final dos anos 20, o Estado brasileiro se constituia de poderes
politicos regionais, estabelecidos em cada unidade da federacéo,
estados e territorios, que se preocupavam apenas com seu proprio
destino. O governo central era visto principalmente como a entidade
encarregada das relacdes externas, a defesa nacional e uma fonte de
recursos financeiros para negociagbes em troca de apoio politico
regional. (JAMBEIRO et al, 2004, p.09).

O engajamento do Movimento Tenentista para a moralizagao das instituicbes
republicanas e sobretudo enfraquecimento das oligarquias nao resultou em uma
revolugdo que derrubasse o governo das elites regionais, a ruptura com a velha
Politica do Café com Leite® ocorreria em fungdo de alguns fatos envolvendo cisées
entre 0 PRP (Partido Republicano Paulista) e o PRM (Partido Republicano Mineiro),
ocasionada pela indicagcdo do ent&o presidente da Republica Washington Luis para
sua sucessao o também paulista Julio Prestes, em vez da escolha do Presidente de
Minas Gerais Anténio Carlos, o descontentamento resultou no apoio do PRM a Alianca
Liberal com a candidatura do gaucho Getulio Vargas para a eleicao de 1929, a vitoria
no pleito eleitoral foi do candidato apoiado pelo governo Julio Prestes. Houve o
reconhecimento da vitéria por alguns membros da Alianga Liberal, como também o
descontentamento de outros, que defendiam uma intervencdo armada, o que veio a
ocorrer com a morte do vice-presidente da chapa de Getulio Vargas Jodo Pessoa,

sendo o estopim da Revolugéo de 1930.

Embora os ideais revolucionarios estivessem em estado embrionario
em movimentos de rebeldia militar ocorridos em 1922, 1924 e 1926,
sua ideologia somente comecgou a tomar corpo quando Vargas
assumiu o comando do Governo Provisorio, em 1930. Sete anos
depois, parcialmente realizada, a revolugcdo que se pretendia

3 Conforme Bernardo (2019, p.19) “A denominagao, 12 Republica ou “Republica do Café com leite”,
sdo designacdes que surgem apos os movimentos da Revolugao de 1930 que acabou derrubando os
grupos hegemonicos paulistas e iniciando-se outro processo da Histéria do Brasil.”
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democratica sofreu seu definitivo desvio e enveredou pelo caminho
autoritario. Em 10 de novembro de 1937, o ja entdo presidente
constitucional Getulio Vargas consolidou uma alianga com os militares,
assegurando, assim, a implantagdo da ditadura do Estado Novo.
(JAMBEIRO et al, 2004, p.09)

Com a derrubada do entdo presidente eleito Julio Prestes - que foi exilado do
pais - Getulio Vargas assume o governo provisério, com a promessa de uma nova
constituicdo, as assembleias estaduais e as camaras municipais foram extintas, os
governadores depostos e nomeados interventores - em sua maioria militares - para os
Estados. Neste interim houve um movimento desencadeado em S&o Paulo, a
chamada Revolugdo Constitucionalista de 1932, na qual os insurgentes foram
derrotados pelo governo central, em 1934 é promulgada uma nova constituigcdo, com
semelhancgas a de 1891, mas com muitos aspectos novos, Fausto (1995) explica que
a nova carta constitucional trouxe novidades quanto a ordem econdmica, que
preconizava a nacionalizagdo das minas, jazidas minerais entre outros elementos
essenciais a defesa econOmica e militar, ao trabalho, com a asseguragdo da
autonomia de sindicatos e direitos aos trabalhadores, a seguranga nacional, a
educacgao publica etc.

Com a Constituicdo de 1934 e a formacao da Assembleia Nacional Constituinte
parecia que o pais voltaria a normalidade democratica, foram formados alguns novos
partidos politicos, entretanto a primeira eleicado seria feita por voto indireto. Assim,
conforme Fausto (1995, p.352) “A 15 de novembro de 1934, pelo voto indireto da
Assembleia Nacional Constituinte, Getulio Vargas foi eleito Presidente da Republica,
devendo exercer o mandato até 3 de maio de 1938 [...]". Diante de alguns
acontecimentos no pais, como a efervescéncia da disputa entre diversos grupos,
como comunistas e também integralistas de cunho fascista, apareceu um suposto
plano de revolugdo comunista no Brasil, o chamado Plano Cohen, publicado pela
imprensa integralista, que resultou no golpe de 1937 dando inicio ao Estado Novo,
uma ditadura sob lideranca de Getulio Vargas. Nesse sentido, Fausto (1995) explica
que,

No dia 10 de novembro de 1937, tropas da policia militar cercaram o
congresso e impediram a entrada dos congressistas. O ministro da
guerra -general Dutra — se opusera a que a operacgao fosse realizada

por forcas do exército. A noite, Gettlio anunciou uma nova fase politica
e a entrada em vigor de uma Carta Constitucional, elaborada por
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Francisco Campos. Era o inicio do Estado Novo. (FAUSTO, 1995,
p.364).

Dessa forma, foi implantada uma ditadura no pais, com uma nova carta
constitucional marcada por forte carater autoritario, com um executivo forte e
predominante sobre o judiciario e o legislativo, este ultimo dissolvido, assim como
camaras e assembleias legislativas dos Estados, Getulio governaria por meio de
decretos-leis. Com o amparo legal sob suas ordens Getulio Vargas trata de organizar
um Estado ditatorial, com o controle total das instituicdes, alinhando a imprensa com

a ideologia de seu governo. Nesta perspectiva, Boeckel (2005) infere que:

A ideologia propagada pelo governo Vargas, por meio do ideal de
construgdo da nacdo como uma unidade, suprime e estereotipa os
regionalismos. Identificando a nagdo com o governo - personificado na
figura do ditador - a governabilidade em um regime sem democracia
torna-se mais facil. Getulio Vargas passa a representar a encarnagao
viva do povo e da nacdo. (BOECKEL, 2005, p.47).

O Estado Novo caracterizou-se por grande centralizagdo do poder, os estados
passaram a ser governados por interventores nomeados por Getulio Vargas, que eram
controlados por um departamento administrativo, as garantias de direitos civis foram
suspensas. No entanto, foram aplicadas medidas de aproximacgao entre o governo e
as diversas categorias sociais, assegurando a satisfacdo de interesses diversos,
mantendo, por exemplo, os sindicatos sob tutela do governo, com um controle de seus
dirigentes, houve também mudangas na educagdo com a reforma no ensino
secundario como também a institucionalizagéo do ensino industrial.

O novo governo trata de controlar também todos os 6rgaos de imprensa e
propaganda, o que ja vinha sendo feito com menor grau durante a Revolugao de 1930,
contexto no qual foi criado o Departamento Oficial de Publicidade-DOP, 6rgao ligado
ao entdo Ministério da Justiga e Negdcios Interiores. Posteriormente, em 1934, o DOP
foi substituido pelo Departamento de Propaganda e Difusdo Cultural, o DPDC, 6rgao
responsavel pela divulgacao de informacdes sobre as agdes do governo, como
também o incentivo a produg&o cultural nacional. esses foram os primeiros 6rgaos
criados com a fungao de intervencéo na divulgagéao do governo Vargas, sobre o DPDC

Boeckel (2005) explica que:

[...] As fungdes do novo 6rgao compreendem, além dos servigos de
noticias a imprensa e de radiodifusao, o estimulo a producéao de filmes
educativos por meio de prémios e favores fiscais. A coordenacao do
6rgdo é entregue a Lourival Fontes, jornalista confessadamente
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adepto do fascismo italiano, que passa a ser o homem forte da
propaganda e controle a imprensa do governo Vargas. (BOECKEL,
2005, p.52).

Como se percebe os meios de comunicagao utilizados a época, com mais forga
o radio, os jornais impressos € o cinema, passaram a ser vistos pelo governo como
importantes meios de aproximar o povo na ideologia governista, como importantes
ferramentas de utilizada publica. Dessa forma, aos poucos o Estado foi tendo cada
vez mais controle do que era publicado na imprensa, reorientando e censurando o que
nao estivesse alinhado a politica governista, o controle se estendeu a diferentes areas
de formacgao de opinido publica, tais como educacgao, teatro, entre outros. No ano de
1938, o DPCD passa por uma outra mudanga, passou a ser chamado de
Departamento Nacional de Propaganda -DNP, com muitos recursos disponiveis para

educacéao nacional, Segundo Boeckel (2005),

Uma das principais atuacbes do DNP é a promocado do Brasil no
exterior, principalmente com a divulgacao de jornalistas, escritores e
artistas brasileiros fora do pais. O Boletim de Informacdes € criado, um
jornal que visa divulgar a cultura nacional. E editado em quatro idiomas
e distribuido em hotéis, consulados, embaixadas e navios. O DNP
também tornou-se responsavel pela inauguragéo do programa Voz do
Brasil, transmitido por todas as estacdes de radio, com duracao de
uma hora, com o objetivo de divulgar os acontecimentos da vida
politica nacional. (BOECKEL, 2005, p.53).

Considerando a citagdo acima, entende-se que o regime varguista buscou por
todos os meios necessarios e disponiveis a publicidade governista, criando uma
imagem de um novo Brasil, unido e em desenvolvimento, ndo apenas para os
cidadaos brasileiros, mas também no exterior, pratica semelhante as utilizadas pelos
regimes nazifascistas da Europa. Desse modo, buscou-se justificar a Revolugéao de
1930, e a instauracdo do Estado Novo, como meio de manter a ordem e modernizar
o pais, criando uma identidade nacional, processo no qual os meios de comunicagao
e a educacao escolar tinham fundamental importancia.

Para a construgcdo de uma imagem positiva do novo regime junto as diferentes
categorias sociais, as agbes de aperfeicoamento dos 6rgdos de propaganda no
governo Vargas culminaram na criagdao do Departamento de Imprensa e Propagando-
DIP#, com um grande aparato para o controle ideoldgico da populagéo brasileira, que

de acordo com Fausto (1995),

4 Decreto-Lei N° 1.949, de 30 de dezembro de 1939.
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[...] o DIP exerceu fungdes bastante extensas, incluindo cinema, radio,
teatro, imprensa, “literatura social e politica” proibiu a entrada no pais
de “publicagdes nocivas aos interesses brasileiros”, agiu junto a
imprensa estrangeira no sentido de se evitar que fossem divulgadas
“informagdes nocivas ao crédito e cultura do pais”; dirigiu a
transmissao diaria do programa radiofénico “Hora do Brasil”, que iria
atravessar os anos como instrumento de propaganda e divulgacao das
obras do governo. (FAUSTO, 1995, p.376).

Diante do exposto, infere-se que o DIP teve ampla alcance nos diversos setores
da sociedade brasileira, utilizando-se de diversas produgdes culturais para divulgagao
e legitimacao do Estado Novo, mostrando de maneira grandiosa todas as a¢des dos
ministérios no governo federal, criando uma imagem de comprometimento das
autoridades com o desenvolvimento econémico e social do Brasil. Nesta perspectiva,
Fausto (2005, p.376) salienta que o Estado Novo “[...] fazia um corte radical entre o
velho Brasil desunido, dominado pelo latifundio e pelas oligarquias, e o Brasil que
nasceu com a revolugéo [...]". Neste sentido, o novo Brasil apresentado pelo regime
do Estado Novo era de um pais unido, étnica e culturalmente, apesar das diferencas
regionais, a ideia era de unidade de pensamento entre governo e a sociedade
brasileira, sendo o primeiro resultado das aspiragcdes da nagao.

Uma outra caracteristica e semelhangca do Estado Novo com os Regimes
ditatoriais da Alemanha nazista e da Italia fascista foram o culto a personalidade do
chefe de Estado, a propaganda do regime apresenta Getulio Vargas como um lider
infalivel, préximo as massas trabalhadoras, sendo inclusive chamado de “pai dos
pobres”. A imagem de Getulio era cuidadosamente trabalhada pelo Departamento de
Imprensa e Propaganda — DIP, em meios de comunicagdo de massa como o radio e
em jornais, como também nos mais diferentes movimentos civicos, mostrava-se
imagens de Getulio como homem ligado ao povo, um bom politico, segundo Molina
(1997),

A disseminagao do rosto de Getulio Vargas, personificando o Estado
e O regime, era constante, seja através de fotos, cartazes, lemas,
disticos, moedas, selos, placas comemorativas, seja intitular grandes
instituicdes, provas esportivas e logradouros publicos. O mito de
Vargas € construido a partir de um multiplo jogo de imagens que o
mostram ora como um homem comum, identificado com o povo, ora
como politico, realizador de inumeras reformas na ordem social, ou
ainda como verdadeiro lider, investido de dotes especiais. (MOLINA,
1997, p.103-104),
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O culto a personalidade de Getulio dado pela propagagédo de sua imagem em
varias partes do pais o mostravam como um conciliador entre as categorias sociais
distintas. As narrativas radiofébnicas e imagéticas davam conta de um Vargas
encarregado de “cuidar” das questdes sociais “fornecendo” direitos aos trabalhadores,
0 que escamoteava as longevas lutas dos movimentos sociais e suas conquistas. A
propaganda responsavel pela divulgacao dos ideais do regime varguista apresenta
um forte discurso em torno do nacionalismo e da moral a qual o bom cidadao deveria
se orientar, valores ligados ao trabalho, familia e a patria, o que se realizava segundo
Molina (1997),

Por meio da afirmacdo da onipresenca unidimensional da pessoa
fisica e simbdlica, que é assegurada pelos meio de comunicagao, a
imagem do chefe ganha contornos a serem copiados e moldados,
onde estes ideais, se reproduzem nas infindaveis situacbes de
identificagdo entre os subalternos e a autoridade do chefe: na
intimidade da casa, nos espacos de trabalho e laser, nas escolas e
festas civicas. (MOLINA, 1997, p.104-105),

Os meios de comunicagao a servico do Estado Novo foram explorados com
muita intensidade, assim como a educag¢do, uma vez que os membros do regime
perceberam o quao a educacgao escolar seria eficiente na formagéao do cidadao na
ideologia do Estado Novo. Nesse contexto, conforme Molina (1997) o discurso
nacional-moralista esteve fortemente presente no espacgo escolar, veiculado através
de livros e ligbes escolares presentes nas cartilhas, o qual apresentavam gravuras e
cenas mostrando comportamentos valorizados pelo governo como a disciplina da
juventude, o trabalho e o amor a patria, etc.® Esses materiais escolares eram
elaborados pelo Departamento de Imprensa e Propagando (DIP) e distribuidos nas
escolas fazendo o discurso politico varguista ter continuidade e forgca entre a

juventude. Quanto a educacao no Estado Novo, Costa et al., (2017) assevera,

A Educacéao, ou melhor, o sistema educacional naquele periodo, em
sincronia com o projeto de nacionalizagao compulséria empreendido,
contribuiu decisivamente para a construcdo de novos sentidos de
pertencimento a nacgdo. A ideologia do cidadado trabalhador e o
discurso acerca da necessaria modernizagao do pais ganharam corpo
desde cedo. Do ensino primario ao superior, criangas, jovens e adultos
foram alvos de uma forte e eficiente propaganda ideolégica tecida em

> Exemplos de cartilhas escolares elaboradas pelo DIP pode-se citar a “Juventude no Estado Novo”
disponivel no site da FGV CPDOC-Fundacdo Getulio Vargas. Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo-pessoal/GV/impresso/juventude-no-estado-novo-textos-do-
presidente-getulio-vargas-extraidos-de-discursos-manifestos-e-entrevistas-a-imprensa-a.Acesso
em:12 ago.2020.
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didlogo com intelectuais atrelados ao projeto nacionalista implantado
[...] (COSTA et al, 2017 p.260).

A publicidade do regime nas escolas mostra o empenho do Estado Novo em
tornar onipresente e hegemonico o ideario proposto pelo regime, no qual os jovens
tinham papel crucial. Por isso, a premente necessidade de permear todas os setores
sociais e instituicdes, sejam publicas ou privadas com uma nova identidade nacional.
As escolas tornaram-se meios eficientes de constru¢ao e legitimacao da imagem de
Getulio Vargas como um lider carismatico e popular.

A imprensa e propagando durante o Estado Novo através do DIP foi base para
a criacao no imaginario popular de um lider afavel, idéneo e ao lado dos trabalhadores.
Vargas era apresentado nos mais diversos meios de comunicagdo como alguém
préoximo dos trabalhadores, visto como figura paternal, responsavel pela conquista de
direitos sociais até entdo negligenciados pelas oligarquias agrarias. A identificagéo
entre Getulio e os trabalhadores consolidou uma figura mistica, cheia de nobres

atributos que unia as diferentes categorias sociais, (MOLINA, 1997).

2.2 A Era Vargas: as imagens do Estado Novo e os livros didaticos

O livro didatico constitui material essencial para o0 ensino na
contemporaneidade, auxiliando os professores em seu trabalho pedagogico e os
alunos no acesso direto aos conteudos e atividades. Desde os primeiros anos em que
se frequenta as instituicbes escolares, os educandos passam a ter acesso ao Livro
Didatico, acessando conhecimentos sistematizados e perspectivas acerca da historia.

Neste sentido Trindade (2019) corrobora ao explicar que:

O Livro Didatico € uma ferramenta fundamental no cotidiano escolar
para a construgao do saber. Possuindo uma linguagem acessivel, um
formato resumido e um carater pedagdégico, este suporte consegue
alcancar diferentes faixas etarias e esferas da sociedade. Nao
bastasse isso, ele ainda é material de facil locomog¢ao, permitindo ao
aluno estuda-lo em diferentes locais, buscando o conhecimento
também fora do ambiente da sala de aula. (TRINDADE, 2019, p.01).

Apesar dos crescentes usos das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
(TICs,) o livro didatico € o principal elemento na formagao de alunos do ensino basico,
€ através deste que se viabiliza a aquisicdo de saberes produzidos pelas ciéncias.

Neste sentido, o livro de Histéria, enquanto um material de conhecimento especifico
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traz o desafio dos professores buscarem outros elementos que venham a enriquecer
ainda mais os conteudos presentes, com estratégias que despertem a curiosidade e
o uso diario do livro didatico, ndo somente na escola, mas também fora dela. Quanto
ao trabalho com o livro didatico de Histéria, Trindade (2019) infere que:

[...] é correto afirmarmos que os conteudos tematicos encontrados nos
livros de Historia, devem ser cuidadosamente trabalhados a partir de
conceitos, referencial teérico, linguagem apropriada, além de procurar
um enquadramento com as tendéncias historiograficas da época e,
paralelamente, apresentar uma proposta pedagdgica que desperte o
interesse do aluno. (TRINDADE, 2019, p.02).

E valido afirmar que os contetidos apresentados nos livros didaticos devem ser
analisados cuidadosamente pelos docentes, seja no ensino fundamental ou ensino
médio, para que assim o docente possa avaliar o que € necessario para complementar
em termos de conteudo, tendo em vista que muitos livros apresentam conteudos de
forma resumida. E importante que se observe a forma como os assuntos e imagens
sdo apresentados, qual tendéncia historiografica o autor tende a enfatizar, se uma
abordagem ressaltando figuras ligadas ao Estado, ou representa também categorias
marginalizadas ao longo da historia.

A utilizagdo de iconografias em livros didaticos para fins pedagdgicos é
bastante antiga, desde o século XIX os livros os conteudos dos livros sao
acompanhados de variados tipos de imagens. Para o contexto pedagdgico brasileiro,
as imagens sao utilizadas com maior amplitude nos livros didaticos de Histéria no
comego do século XX, com destaque para os anos em que se vigorou o Estado Novo,
as imagens contidas nos livros serviram como elementos de afirmagéo ideoldgica do
regime, (LIMA, 2019).

As imagens acerca da era Vargas inseridas nos livros didaticos servem de base
para a leitura da narrativa sobre a Era Vergas, e de como esses recursos
influenciavam a populacéo a época. Compreende-se que as imagens sdo essenciais
para uma leitura sobre o projeto politico getulista em vigor, como veiculagéo do
discurso que buscava justificar e legitimar o regime, bem como sua relacédo com a
populagao brasileira. A doutrina da Era Vargas, veiculada nas imagens, como forma
de influenciar comportamentos no contexto em que vigorava, e hoje como elementos
iconograficos dispostos nos livros didaticos para compreensao histérica, ainda
causam polaridade de opinides sobre o Estado Novo. Para autores como Molina
(1999),
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A doutrina do Estado Novo propde todo o poder necessario ao Estado,
visto como unica instituicdo capaz de garantir a coes&o nacional e de
realizar o bem publico, para além dos interesses reais, mas
mesquinhos dos individuos e dos grupos. Desenvolve, também a
crengca que somente o homem excepcional, portador de virtude, é
capaz de expressar e de construir a nova ordem. Essa doutrina, e suas
multiplas vertentes, mantém semelhancas e distingbes com a doutrina
fascista, e é a partir dos aspectos comuns, que muitas vezes, o Estado
Novo foi identificado com o fascismo. (MOLINA, 1997, p. 99).

Getulio Vargas foi apresentado no periodo em questdo como um salvador da
patria, sua imagem era constantemente trabalhada pelo DIP, através dos meios de
comunicagao e educagao-por meio do livro didatico- o nacionalismo e culto a imagem
sao elementos que aproximavam o novo regime aos regimes ditatoriais da Alemanha
e Italia. Foi durante a Era Vargas que se criou a primeira lei de regulamentacao de
comercializacao e distribuicdo nacional do livro didatico, desta forma Decreto-Lei n°
1.006, de 30 de dezembro de 1938 estabeleceu as condigcdes de producdo e
distribuicao dos livros nas escolas pré-primarias, primarias, normais e secundarias em
todo o pais.

Durante a Era Vargas ocorreram algumas reformas no ensino primario e
secundario - Reforma Gustavo Capanema (1942) - o ensino de histéria passou a ter
um carater de educacao politica, desta forma os conteudos dos livros didaticos de
Histéria estavam alinhados a ideologia politica, seus conteudos narravam a histéria
dos herdis nacionais, tais como Tiradentes, e feitos importantes na histéria nacional
como a Independéncia do Brasil. Desta forma, conforme Cecatto e Junior (2011):

No governo de Getulio Vargas, destacadamente com o Estado Novo
(1937/45), a constituicdo imagética por meio da fotografia encontrou
espago propicio para a representacdo dos ideais politicos. A
legitimagao histdrica dos regimes nacionalistas através dos produtos
culturais foi uma constante na histéria politica desse periodo, com
concepgodes educacionais marcadas pela formagao civica e moral nas
escolas brasileiras. (CECATTO e JUNIOR, 2011, p.06).

A analise do discurso sobre a Era Vargas deve ser feita de forma minuciosa
considerando o tradicionalismo quanto a abordagem deste periodo no livro didatico,
muitas vezes discutida de forma fragmentada. As imagens produzidas durante o
Estado Novo mostram a representagdo de um contexto em que o Estado se mostrava
como uma organizagao absoluta, unica capaz de possibilitar ordenamento social,

frente aos conflitos de classe.
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A imagem de Getulio Vargas personificava os ideais de uma nagéo
modernizada, coesa, apesar das diferengcas e desigualdades, era o trabalho que
tornava os homens iguais, a educagado através dos manuais escolares e livros
didaticos deveriam formar a consciéncia do cidadao trabalhador, Ceccato e Junior

(2011) destacam que:

[...] Os manuais escolares difundiam as idéias politicas com textos e
imagens com a funcao de “formar a consciéncia civica do cidadao
trabalhador, molda-lo de modo a transforma-lo em uma barreira eficaz
as ameagas ao regime” (FONSECA, 2006, p.80). Além da retomada
de iconografias voltadas para datas civicas, como o caso de
Tiradentes, Vargas soube usar a prépria imagem para implantar sua
proposta politica. (CECATTO e JUNIOR, 2011, p.06).

Para a formacédo nacional e manutengdo dos ideais getulistas, o ensino
tornou-se um elemento fundamental para o desenvolvimento do Brasil, o que foi
motivo de reformas, tais como a reforma de Francisco Campos (1930 — 1932) e
Gustavo Capanema (1942), o que resultou em uma expansao do sistema de ensino

publico, com destaque para o ensino primario.

Apesar da centralizagao politico-administrativa no ambito do governo federal, a
educacao passou a ser defendida como um mecanismo de modernizagédo do Brasil,
sendo necessario a instrucido da populacédo brasileira como processo civilizatério,
como também elemento de criacado da identidade nacional em construcdo, a escola e
portanto os livro didaticos e a divulgacao das imagens estiveram alinhados a politica
estado-novista, na padronizacdo de comportamentos, ao se reportar quanto ao papel
da escola neste processo, Souza (2014, p.399) explica que “[...] as técnicas de
reprodutibilidade das imagens nesse espaco tiveram a fung&o de divulgar, generalizar,
uniformizar, habituar e manter os sentidos em alerta constante e, portanto, liga-los,

condiciona-los ao sistema de controle politico-social.”

2.3 Conteudo e imagens: uma analise do Livro Didatico

Nesta sessdo sera feita analise de conteudo e de algumas imagens referentes
a Era Vargas, contidas no Livro Didatico da coleg¢ao “#Contato Histéria” de autoria de
Marco Pellegrini, Adriana Dias e Keila Grinberg. Editado pela editora Quinteto, sendo

este a 12 edicdo, para a utilizagdo, conforme o PNLD (Programa Nacional do Livro
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Didatico) nos anos de 2018, 2019, 2020. O livro #Contato Histéria tem seu conteudo
dividido em 12 Unidades, sendo abordado a Era Vargas na unidade 5 (cinco), paginas
103 a 119, ao longo do capitulo existem 21 (vinte e uma) imagens que acompanham
os textos. A unidade esta subdividida em subitens como: “A sociedade brasileira na
década de 1920”; “O fim da primeira Republica”; A Era Vargas”; “O Estado Novo”; “A
Era do Radio”.

Na unidade sobre a Era Vargas, os autores Marco Pellegrini, Adriana Dias e
Keila Grinberg propdem abordar as principais caracteristicas do referido periodo, que
segundo os mesmos foi “[...] dominado pela figura do presidente Getulio Vargas, que
ficou conhecido popularmente como “o pai dos pobres”, (PELLEGRINI et all, 2016,
p.103). Nota-se que os autores, apesar de intitularem Getulio Vargas como presidente
da republica, destacam também que este distanciava-se da democracia com acgdes
autoritarias, o que denota uma figura ambigua, uma mescla de estadista “generoso”
com as categorias populares e lider autoritario e repressor de movimentos sociais e
sindicatos.

Na secao intitulada “A sociedade brasileira na década de 1920” os autores
apresentam o contexto politico, social e econédmico do Brasil daquele momento, como
a politica nacional sob dominio das oligarquias agrarias que sustentavam uma
economia agroexportadora, o que desagradava outros grupos sociais, como a
nascente burguesia industrial. Marco Pellegrini, Adriana Dias e Keila Grinberg
apresentam as categorias sociais da época, caracterizando suas condigbes na
estrutura social, com imagens do tipo fotografias que retratam cada um desses grupos,

(ver figuras 01,02 e 03 abaixo).
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Autor desconhecido. c. 192

Figura 01: Imagem do tipo foto retratando a classe Figura 02:lconografia que apresenta a legenda
média em 1921 em S&o Paulo (SP). como: operarios em frente a uma fabrica de tecidos
fonte: Pellegrini et al (2016, p.104) na cidade de Salto (SP), por volta de 1920.

fonte: Pellegrini et al (2016, p.104)

por volta de 1920 retratando
[ igrantes que trabalhavam
civil no Rio de Janeiro (RJ).

Figura 03: Fotografia de trabalhadores da construgao civil no Rio
de Janeiro (RJ) em 1920.

fonte: Pellegrini et al (2016, p.104)

As imagens sdo dispostas ante os textos ordenando a apresentagao por
categoria social, todas apresentando legendas, com informacbes acerca da
localizagdo do registro, qual grupo social mostra e uma breve explicagdo sobre as
condigdes sociopoliticas e econdmicas dos mesmos em pequenos textos. No entanto,

nao ha nas imagens, ou mesmo nos conteudos, questionamentos relevantes para a
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construcao da criticidade dos educandos, o que poderia ser bem explorado pelas
iconografias mostradas, tendo em vista que sdo em numero significativo em cada
parte dos conteudos textuais, assim como ndo ha uma analise iconogréfica.

O tépico seguinte, nomeado como “O fim da Primeira Republica” os autores
trazem uma discusséo acerca dos movimentos desencadeados na década de 1920,
destacando-se o descontentamento das camadas sociais insatisfeitas com a politica
dominada pelas Oligarquias agrarias cafeeiras. Entre os grupos insatisfeitos
encontravam-se os militares, especialmente membros do baixo oficialato, o que
resultou em um movimento chamado Tenentismo, entre as revoltas os autores
destacam uma imagem (fotografia) referente a Revolta do Forte de Copacabana (ver
figura 04), a qual fazem uma suscinta descri¢cao do lugar, das pessoas que aparecem
e a circunstancia na qual foi registrada, mas nao da detalhes do fato em questdo no
conteudo sobre o tenentismo, o que torna a iconografia somente ilustrativa,

apresentando apenas um pequeno quadro com explicacdo sobre a Coluna Prestes.

Figura 04: Fotografia de participantes da Revolta dos 18 do Forte,
ocorrida no Rio de Janeiro, da esquerda para direita, aparecem os
tenentes Eduardo Gomes, Siqueira Campos, Nilton Prado e o civil
Otavio Correia.

fonte: Pellegrini et al (2016, p.106)

Nos topicos “A Republica Oligarquica em Crise” e “Alianga Liberal toma o
poder” os autores discutem o contexto da eleicdo presidencial de 1929, destacando
as cisdes entre os grupos oligarquicos e a formagao de outros, mas sem, no entanto,
detalhar o esquema politico da chamada “Politica do Café com Leite” que mantinha
no poder mineiros e paulistas. Colocam que neste momento houve um

desentendimento entre as oligarquias paulista e mineira, uma vez que “Os mineiros
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esperavam a indicagdo do seu governador, Antonio Marcos, como candidato a
presidéncia da Republica. O presidente Washington Luis, porém, indicou Julio
Prestes, governador de Sao Paulo, como candidato oficial” Pellegrini et al (2016,
p.107).

Por conta dos fatos supracitados, houve uma alianga entre os grupos politicos
de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul, formando a Alianga Liberal, lancando
a candidatura a presidéncia da Republica de Getulio Vargas, tendo como vice o
paraibano Joado Pessoa. O pleito eleitoral teve como resultado a vitéria de Julio
Prestes- o candidato do lado governista- o que gerou muitos protestos e insatisfagao.
Pouco tempo depois Jodo Pessoa foi assassinado, sem motivos de ordem politica,
mas serviu de estopim para inicio da denominada Revolugao de 1930, a qual Vargas
chegou ao poder.

Figura 05: Fotografia que mostra Getulio Vargas no Palacio do
Catete, no Rio de Janeiro (RJ), dias antes de tomar posse do Governo
Provisoério, em 1930.

fonte: Pellegrini et al (2016, p.107)

Os fatos mencionados acima foram explicados de forma resumida em duas
segoes, para este conteudo é apresentada apenas uma iconografia, (figura 05) que
mostra Getulio Vargas no Palacio do Catete, o mesmo encontra-se ao lado de outros
homens e mulheres, uma pessoa exibe uma bandeira do Brasil ao lado de Getdlio,
que encontra-se uniformizado, o que simbolizou a alianga de Vargas aos militares
‘revolucionarios”. A legenda na imagem nao traz muitos detalhes, nao informa quem
sao as outras pessoas ao lado de Getulio, ou se tiveram algum papel importante na
Revolugao de 1930.
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A secado seguinte tem como titulo a “Era Vargas,” no qual Marco Pellegrini,
Adriana Dias e Keila Grinberg explicam resumidamente o processo de tomada de
poder e as transformacgdes nas instituicbes governamentais, os autores explicam que
“Ao assumir o poder, Getulio Vargas iniciou um processo de centralizagédo politica,
suspendendo a Constituicdo, além de fechar o Congresso Nacional, as Assembleias
Legislativas estaduais e as Camaras municipais.” Pellegrini et al (2016, p.108).

A secao posterior “A campanha Constitucionalista” discute-se a unido das
liderangas politicas de Sdo Paulo em 1932, que insatisfeitas com as politicas de
Vargas, formaram a Frente Unica Paulista, a qual exigia uma nova Constituicdo e a
normalidade democratica do funcionamento das instituicdes, este movimento ficou
conhecido como Revolugdo Constitucionalista. Para este conteudo os autores
apresentam duas imagens, figuras 06 e 07, uma fotografia e um cartaz referente a

Revolugao Constitucionalista.

Fotografia de soldados namiaw:
durante a Revolugao de 1932

Figura 06: Fotografia de soldados Figura 07: Cartaz da Revolugédo de 1932.
paulistas, durante a Revolugao de 1932. Fonte: Pellegrini et al (2016, p.108)
Fonte: Pellegrini et al (2016, p.108)

Na figura 06 do tipo fotografia retrata soldados paulistas em posicédo de
combate, conduzindo um equipamento militar, a outra iconografia, figura 07, trata-se
de um cartaz, neste aparecem jovens soldados enfileirados, com plano de fundo com
as bandeiras do Brasil e de Sdo Paulo a tremular, no cartaz ha palavras convocando
pessoas para alistar-se as fileiras dos revolucionarios paulistas, clamando: “Elles
estao a sua espera, para completar o batalhao, aliste-se”. A campanha paulista durou
cerca de trés meses, sendo derrotada pelas tropas federais, mas o objetivo dos
revolucionarios paulistas foi atingido, a elaboragao de uma nova Constituicdo Federal,
que foi promulgada em 1934.

Os topicos seguintes intitulados “O movimento operario no Brasil”, “O

fortalecimento do comunismo no Brasil” e “O levante comunista de 1935” nos quais os
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autores discutem a organizagao dos trabalhadores nas chamadas ligas operarias, o
que deu origem aos primeiros sindicatos brasileiros. Explicam também a atuagéo do
Partido Comunista Brasileiro (PCB) fundado em Niter6i em 1922, com inspiracéo no
comunismo soviético, logo sua atuagéo tornou-se ilegal no pais, passando a atuar na
clandestinidade, até seus membros se unirem a diversos grupos politicos contrarios
ao fascismo, formando a Alianga Nacional Libertadora (ANL). No Brasil também foi
organizado por Plinio Salgado um partido de inspiracédo fascista, conhecido como
Integralismo, seus membros eram nacionalistas, antissocialistas e antiliberais. No ano
de 1935, o governo de Vargas decreta a ilegalidade da ANL, o que desencadeou um
movimento revolucionario, tomando a cidade de Natal (RN) no mesmo ano, mas em
pouco tempo o que ficou conhecido como Levante Comunista foi derrotado pelas

tropas do governo, tendo seus lideres todos presos (ver figura 08).

s

Figura 08:Integrantes do Partido Comunista
Brasileiro presos durante o Levante Comunista
de 1936.

Fonte: Pellegrini et al (2016, p.109)

Para os topicos apontados acima, ha apenas uma iconografia alusiva aos
conteudo, uma foto (figura 08), que mostra membros do partido comunista presos, a
qual nao ha muitas informagdes, como quem sao os individuos retratados, nomes,
qual o ano em que foi registrada, e qual o local (cidade, estado) em que estdo presos.
Chama a atengcdo que a maioria dos membros do grupo apresentado na imagem
fazem um gesto com os bragos e a mao em punho, simbolizando a luta do movimento.

A secao seguinte “O Estado Novo” Pellegrini et al (2016) explica a instauragao
do Estado Novo, como sendo resultado de articulagbes politicas de Getulio,
aproveitando-se da “ameaca comunista” e de um suposto plano de implantacdo do
comunismo no Brasil, conhecido como Plano Cohen, em 1937, Vargas, conforme
Pellegrini et all, (2016, p.110) “[...] aplicou um golpe politico com o apoio dos militares
e de varios politicos influentes, dando inicio a um governo autoritario que ficou

conhecido como Estado Novo”. Getulio suspende a constituicdo de 1934 e é
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outorgado uma nova Constituigdo, apelidada de Polaca, assemelhava-se a
constituicdes de governos fascistas, como da Italia. Para este conteudo, é posta uma
imagem, fotografia, (ver figura 09) de Getulio Vargas fazendo um discurso pela radio

anunciando a instauragao do novo regime.

a implantagao do Estado Novo. Fotografia tirada
no dia 10 de novembro de 1937, no Rio de
Janeiro (RJ).

Fonte: Pellegrini et al (2016, p.110)

A imagem acima de Getulio Vargas anunciando pelo radio o novo governo, foi
tirada no dia 10 de novembro de 1937, ano em que foi realizado o golpe politico que
manteve Vargas até 1945 no controle do pais. Apesar de haver na imagem descrigao
de algumas informagdées como o ano, local e personagem (Vargas) destacado na
iconografia, a imagem nao dispde de maiores informagdes, como quem sao as outras
pessoas que aparecem naimagem, como estao representadas, a fotografia ndo é nem
mesmo mencionada no texto que discute o Estado Novo, a falta de alguns dados
coloca a imagem como apenas uma ilustragao diante do texto.

Nos tdpicos seguintes “repressédo politica e “controle dos sindicatos” Pellegrini
et all, (2016), explica os mecanismos adotados no Estado Novo para o controle social,
destacando a violéncia da policia politica e da propaganda através dos meios de
comunicagdo e a censura. Para doutrinagdo ideoldgica, o regime estrutura o
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), responsavel pela imagem de Vargas

e, portanto, do Estado Novo. Assim, conforme” Pellegrini et all, (2016, p.111), “No
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campo ideoldgico, a censura e propaganda foram importantes para o governo

construir e divulgar a imagem do pais como uma “unidade nacional [...]".

Figura 10: Cartaz produzido pelo DIP, Figura 11: Cartaz produzido pelo DIP,
em 1944, em 1940, exaltando a figura de Vargas.
Fonte: Pellegrini et al (2016, p.111) Fonte: Pellegrini et al (2016, p.111)

As iconografias acima, dois cartazes, figura 10 e 11, retirada do livro didatico #
Contato Historia foram produzidos na década de 1940 pelo DIP, e destacam a figura
de Getulio Vargas. Na figura 10, exige um cartaz com tema relacionado ao trabalho,
nota-se em plano de fundo o rosto de Vargas, em tamanho superior um grupo de
pessoas enfileiradas a marchar, simbolizando seu poder sobre toda a nacgao, estes
representam diferentes categorias sociais, militares, civis, trabalhadores urbanos,
entre outros, nota-se que estes carregam uma faixa com a data de 10 de novembro,
ilustrativa do dia em que foi instaurado o Estado Novo. Na composigcédo do cartaz ha
uma frase alusiva a importancia do trabalho para crescimento e renovacao do pais,
|é-se que “por infimo que seja no presente, o trabalho de cada brasileiro em bem da
coletividade apressara o renovamento do futuro”. Para a este cartaz, curiosamente no
livro didatico existem alguns questionamentos que ajudam em sua leitura iconografica,
ao lado é posto: a) Descreva o cartaz. Como foi representado Getulio Vargas? b) Que
outras pessoas aparecem no cartaz? Como elas foram representadas? (PELLEGRINI
et al 2016, p.111)

O segundo cartaz, figura 11, exibe o rosto de Getulio Vargas em tamanho
grande, com os anos de 1930 a 1940, celebrando-se dez anos em que Getulio Vargas

dirige o pais, percebe-se que se coloca o ano de 1930, que foi 0 marco da Revolugao
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em que conduziu Getulio ao poder. No cartaz tem a seguinte frase “Ao celebrar-se o
decénio do governo do PRESIDENTE GETULIO VARGAS, cada um de ndés tem a
consciéncia de ter crescido mais: como Povo, como Cidaddo, como Brasileiro. Na
frase é destacado as palavras “presidente Getulio Vargas”, dando legitimidade
democratica ao Estado Novo.

A propaganda teve grande importancia durante o Estado Novo, o DIP buscou
controlar toda a producéo cultural no pais, divulgando as politicas sociais do regime.
Houve neste periodo uma grande valorizagdo do trabalho, como meio de
engrandecimento do pais, Vargas assegurou através da Consolidagdo das Leis do
Trabalho (CLT) direitos as categorias trabalhistas, tais como salario minimo, férias
remuneradas, pagamentos de horas extras, jornada de oito horas diarias etc. A
propaganda fortaleceu a imagem de Getulio como protetor dos trabalhadores, sendo
produzidos diversos cartazes que o enalteciam como lider, muitos 0 mostravam ao

lado dos trabalhadores.

*k%

A leitura do contexto dessas imagens do livro didatico permite vislumbrar os
desafios do professor(a) na utilizagao do arsenal discursivo varguista como recurso
didatico, observando-o de um ponto de vista critico e contextualizado. O alcance
desse exercicio analitico e pedagdgico pode ser observado através do estudo da
recepcao dos conteudos pelos estudantes, que compdem suas proéprias leituras das
imagens com base na analise do livro e nas explicagdes do(a) professor(a) de Histdria.
Portanto, entende-se os alunos como participes ativos do processo de ensino-
aprendizagem, posto que suas leituras também devem ser levadas em consideragéo
para a compreensao da eficacia do uso da iconografia como linguagem em sala de

aula.



50

CAPITULO 3
RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Caracterizagao do local de estudo

A escola Centro de Ensino Colares Moreira localiza-se no centro da cidade de
Codo-Ma, em frente a biblioteca municipal, na pragca Alcebiades Silva, n° 1780. A
instituicdo esta vinculada a Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC), funcionando
nos trés turnos - matutino, vespertino e noturno - atendendo estudantes do ensino
médio regular. Foi fundada no ano de 1934, sendo uma das escolas publicas mais
antigas da cidade. Conforme o ultimo Projeto Politico Pedagdgico (2017) da
instituicdo, ao longo do tempo a escola passou por diversas nomenclaturas, sendo o
nome atual uma homenagem ao empresario e politico maranhense Colares Moreira®.
A escola possui uma area de 4.200 m? com espagos para diretoria, secretaria, sala
dos professores, oito salas de aulas, sala de informatica (com quinze computadores),
laboratério de quimica, biblioteca, auditorio, quadra poliesportiva para pratica de

atividades fisicas e culturais dos alunos, cantina, refeitério e banheiros.

Quanto ao quadro de docentes a escola conta com 51 professores entre
efetivos e contratados, com formacgbes diversas em suas respectivas areas de
atuacgao, tendo trés professores o nivel de mestrado. De acordo com o PPP (2017) os
discentes estdo mais concentrados no turno diurno que no noturno. Os alunos
perfazem um panorama social heterogéneo do ponto de vista cultural e social, ha
estudantes de classe média, média baixa e em sua maioria de classe baixa, com renda
de até um salario minimo. Entre os seus 780 discentes, ha aqueles com
aproveitamento regular no processo de aprendizagem, contrastando com muitos que
apresentam problemas, parte do grave quadro ainda existente de analfabetismo

funcional e evasao escolar (PPP, 2017).

¢ O Centro de Ensino Colares Moreira foi inaugurado no dia 07 de margo de 1934, com a
nomenclatura de Grupo Escolar Colares Moreira. Surgiu da jungao de trés escolas municipais:
César Brandao, Ferreira Bayma e Urbano Santos, nesta época com (153) cento e cinquenta
e trés alunos e (05) professoras. Teve como primeira Diretora a professora normalista
Filomena Catarina Moreira. (PPP, 2017, p.10)
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Figura 12: Fotografia da escola Centro de Ensino Colares Moreira.
Fonte: Arquivos do proprio autor, 2020.

Na condigédo de escola da rede publica estadual de ensino, os livros didaticos
utilizados pelos(as) professores(as) e educandos sao oriundos do MEC (Ministério da
Educacéo e Cultura), distribuidos por meio do Programa Nacional do Livro Didatico.
No que se refere aos conteudos e as imagens, como ja apontado neste estudo, o Guia
de Livros Didaticos de Histdria do Ensino Médio (2018) exige que haja coeréncia entre
os textos e as imagens, e, portanto, que que estas sejam contextualizadas, (PNLD,
2018).

3.2 O uso das imagens do Livro Didatico no ensino de Histéria no Centro de Ensino

Colares Moreira

Como maneira de compreender as formas de abordagem das iconografias
pelo(a) professor(a) e o entendimento dos educandos sobre as iconografias presentes
no livro didatico foram direcionadas algumas perguntas, por meio de questionario para
os alunos do 3° ano A, turno matutino do Ensino Médio. A turma apresenta um
quantitativo de 42 (quarenta e dois) alunos, no entanto, apenas 08 (oito) responderam
ao questionario aplicado, o que correspondeu a 19% dos estudantes. Neste estudo,
os educandos serao identificados com as nomeclaturas “A1”, “A2”, “A3”, “A4”, “A5”,
“‘A6” , “A7” e “A8” .



52

A primeira pergunta direcionada aos estudantes foi a seguinte: considerando
as imagens (fotos, figuras, gravuras, pinturas) presentes em seu livro didatico de
Histéria, estas ajudam vocé a compreender melhor os conteudos? De que forma?. Em
resposta a este questionamento o aluno identificado como “A1” respondeu que “sim,
me faz compreender melhor o que esta sendo explicado”, em resposta ao mesmo
questionamento o aluno “A8” respondeu “sim, esses recursos visuais ajudam na
memorizagdo dos textos, chama mais atengdo, estimula o imaginario e as imagens
ficam mais frescas na memobria do que a maioria dos textos”.O estudante “A7”
respondeu “sim, elas ajudam a ter um melhor entendimento do assunto que esta
sendo trabalhado.” O educando “A3” respondeu que “eu aprendo mais com video-
aula ilustrativa, com o professor explicando”.

Tendo em vista as respostas elencadas acima, ressalta-se a importancia das
imagens para o aprendizado dos educandos, como apontado neste estudo, Litz (2009)
assevera que as imagens ajudam no processo de ensino-aprendizagem, como
importantes recursos pedagdgicos. Assim, para a referida autora devem ser utilizados
os diferentes meios imagéticos , tais como fotografias, pinturas, quadrinhos, videos,
documentarios, o que desperta o interesse e facilita a aprendizagem dos educandos,
0 que atesta a resposta do estudante “A3”ao relatar que aprende mais com video-aula
associada com as explicagdes dos professores.

Interessante observar o que relata o estudante “A8” ao se reportar sobre os
beneficios das imagens, o que segundo o mesmo , “ajudam na memorizagao dos
textos” , a medida que os recursos visuais ficam mais fixados na memoria do que
alguns textos. Amorim e Silva (2016) apontam que os documentos visuais trazem
multiplas vantagens para os educandos como a capacidade de discenir aspectos de
determinados periodos histéricos, ajudando-os a interpretar fatos com criticidade e
autonomia.

Gomes (2016) corrobora ao explicar que tornou-se fundamental interpretar as
imagens no contexto educacional, tendo em vista que vivemos em uma sociedade
marcada pela uso intenso de imagens, com destaque para os meios de comunicagao,
como a internet, ferramenta presente na vida de muitos estudantes. Estas ajudam
ainda no entendimento dos alunos no ensino de histéria, como pode-se observar no
relato do educando identificado como “A7”.

O segundo questionamento foi :Com relagdo as aulas de Historia, seu

professor(a) explica os conteudos fazendo uso das imagens? como é feita esta
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discusséo?. Para esta pergunta, o aluno(a) “A1” relatou que “sim, a discusséo ¢ feita
com as imagens que ela mostra, abrindo mais o conhecimento”, um outro estudante,
“A2” responde que “sim, torna-se mais facil quando tem o uso das imagens, é pedido
o significado, os elementos das imagens”. Outro, “A6” , relata que “algumas vezes
sim. Ela mostra as imagens do assunto tratado e fala sobre ele.” O educando “A7”
relata que “sim, obervando as imagens e lendo o contetdo em um slide. Para entender
de forma clara do que se trata.” O educando “A8” afirma que “sim, a professora nos
incita a fazer a leitura das imagens”.

As respostas dadas a segunda pergunta indicam que ha abordagem
iconografica no ensino de Histdria na escola Centro de Ensino Colares Moreira, o que
mostra a resposta dado pelos educandos “A1” ao expresar que as discussdes sao
feitas mostrando as imagens, e o educando “A8” ao descrever que o professor(a)
incita-os a fazer a leitura das imagens. Percebe-se também, que o docente da
disciplica de Histoéria utiliza variados recursos para execucado das aulas e para o
trabalho das iconografias, o que assinala aluno “A7” ao reponder que o professor faz
observagdes das imagens utilizando slides.

Ainda com relag&o ao segundo questionamento, chama a atengao o que relatou
o estudante “A2” ao afirmar que o professor(a) ao fazer uso das imagens trabalha os
elementos e significados das imagens, o que torna evidente que o professor busca
analisar os recusos imagéticos juntos aos alunos a partir de uma pespctiva da
iconografia. O que vai de encontro ao que inferem os autores Barbosa e Galvao (2018)
ao explicarem que as imagens tem um grande potencial didatico, e que o educador(a)
deve ter um olhar critico em relacdo ao material visual, observando seus elementos,
questionando, buscando seus significados e interpretagao.

Litz (2009) corobora ao explicar que para a compreencdo das imagens é
necessaria uma abordagem tedrica, tendo como paramentro a iconografia,
considerando também as dificuldades dos educandos, buscando metodologias que
proprocionem a aprendizagem. Desta forma, os professores devem incorporar a seus
planos de aulas a analise das iconografias presentes no livro didatico, uma vez que
estes documentos visuais carecem de uma minuciosa verificagao de seus significados
e simbolismos.

Muitos autores abordados neste estudo indicam métodos de abordagem dos
documentos visuais como fonte. O historiador Marc Bloch ja alertava para a

importancia de ter-se um olhar critico para as imagens, “interrogando-as”. Desta
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forma, entende-se que é relevante a forma pela qual o educador(a) da escola Centro
de Ensino Colares Moreira vem conduzindo as analises iconogrraficas das imagens
do livro didatico nas aulas de histoéria, tendo em vista o relato do educando “A6” ao
expressar que durante as aulas sdo mostradas e comentadas as imagens referentes
aos seus respectivos conteudos.

Tendo em vista o exposto acima, Litz (2009) chama a atengao ao frisar que os
professores precisam fazer um estudo a parte das imagens presentes no livro didatico,
- uma vez que nem todos apresentam analises das iconografias - para o conhecimento
de suas caracteristicas, informagdes sobre as obras, tais como biografia dos autores,
contexto histérico em que viveram, quais as técnicas que utilizavam em suas obras,
sejam pinturas, gravuras, charges, filmes documentarios, etc. Para a autora estas
informagdes sao importantes na discussao das condi¢des nas quais as imagens foram
criadas, e quais os seus significados para a sociedade em que foi elaborada. Autores
como Barbosa e Galvdo (2018) também discutem formas de abordagens das
imagens, para os autores € necessario fazer questionamntos como quem os
produziu? Por que foi produzido? Quais os impactos em produ¢cdes em momentos
posteriores?.

O terceiro quesito perguntado foi: Em sua opinido, é importante trabalhar as
imagens em sala de aula? Por que? O educando “A1” explica que “ E importante
trabalhar com as imagens, para entender e mostrar melhor o que ela esta querendo
dizer e como era em tempos atras”, o estudante “A2” respondeu “ sim, para melhor
compreenséo dos alunos em sala de aula’. O aluno “A3” relatou “porque nos ajuda a
prender a atengao e fazemos a ligagao das imagens as perguntas]...]”.

Em resposta a mesma pergunta acima , o aluno “A4” afirmou que “sim, porque
quando o professor faz uma explicagdo mostrando imagens a aula fica ainda mais
interessante, e se torna mais facil de aprender’. O estudante “A5” explicou “E
importante sim, porque os alunos ficam mais atentos nas aulas, e nao fica tanto
repetitivo so ter que escrever, precisamos de imagens para reforgar, levar videos,
filmes, ajuda muito. Um outro estudante, “A8” respondeu que “sim, porque elas ajudam
na interpretagdo de textos e atividades, acho ainda que a utilizagdo dos recursos
visuais tornam as aulas mais dindmicas e interessantes”.

As respostas dadas a terceira pergunta confirmam a relevéncia das imagens
no contexto escolar, os educando reconhecem que as imagens ajudam a entederem

melhor os conteudos trabalhados na disciplina Historia, destaca-se a resposta do
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educando “A4” e “A5”, ao expressarem que as aulas ficam mais interessantes e
prendem mais atengao, nao se restringindo apenas a escrita, 0 que segundo o “A5”
fica repetitivo, 0 mesmo reforga que é interessante levar videos e filmes como forma
de torna as aulas mais completas. Conforme Le&o e Rodrigues (2013) as imagens
facilitam o processo de compreencao dos conteudos de Historia, que o professor ao
utilizar as imagens em sala de aula quebra com a monotonia da leitura massiva dos
textos, além de serem atrativas por conta de sua comunicabilidade visual, os
estudantes podem compreender as propriedades comunicativas destas imagens, com
o devido acompanhamento do professor

Amorim e Silva (2016) inferem que as imagens utilizadas no conexto
educacional ampliam as possibilidades de saberes, para as aulas de histéria, por
exemplo, ndo se reduzem ao conhecimento do passado, mas também na formagao
de cidaddos autébnomos e criticos acerca da realidade. Ressalta-se o relato do
estudante “A8” , ao inferir, em resposta a terceira pergunta que as imagens “ajudam
na interpretagdo de textos”; “tornam as aulas mais dindmicas e interessantes”,
beneficios ja tratados neste trablho, as imagens tem um grande potencial no despertar
de curiosidades e interesses em entendé-las.

E por fim, a ultima pergunta direcionada aos estudantes foi: Observando as
imagens de seu livro didatico de Histéria, a partir delas vocé saberia identificar algum
periodo da histéria, sem necessariamente ler algum conteudo relativo a elas?
Justifique. Em resposta a essa pergunta o estudante “A1” relata “Em algumas imagens
conhecidas da para saber o periodo em que estiver. Tem algumas delas que marcam
a memoria com acontecimentos”. O aluno “A2” explicou que “Em algumas sim. Porque
Jja foi estudado diversos periodos que sdo bastantes conhecidos os contetdos que 0s
professores explicaram, dando de identificar melhor sem um texto.” Um outro
estudante, “A6”, respondeu que “talvez sim, pois alguns assuntos, mesmo mostrando
ilustragcdo ou a imagem, eu precisaria de explicagdo do professor para compreender
melhor”. O aluno “A7” relatou “sim, seria possivel, dependendo de qual assunto seria
transmitido pela imagem.

Em resposta ao questionamento acima, tem-se respostas que indicam as
pespectivas e entendimentos dos estudantes acerca das imagens do livro didatico de
Historia. E valido evidenciar que durante a vida escolar os estudantes estdo em
constanste contato com imagens nos livros didaticos, o que torna as imagens

relacionadas a alguns periodos bem conhecidas pelos estudantes, mas que nao por
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isso seja dispensavel uma analise iconografica, mas é um fator que viabiliza uma
melhor compreencao dos estudantes.

Conforme os relatos dos estudantes, algumas imagens sdo passiveis de
identificar a que periodos s&o referentes, o estudante “A1” ratifica ao relatar que
algumas imagens torna-se viavel identificar o periodo histérico inerente, por marcarem
a memoéria . Um outro aluno ainda relata que torna facil a identificacdo de imagens
dos conteudos ja estudados durante a vida escolar, sendo possivel identificar imagens
relacionadas aos conteudos vistos.

Observa-se um certo relativismo nas respostas para a pergunta quatro, uma
vez que os alunos como o “A2” e “A6” responderam que “em algumas sim” , ou que
“talvez sim”, o que aponta para duas observagdes, a primeira relacionada ao livro
didatico, que em muitas imagens n&o apresentam uma adequada abordagem
iconografica para dadas imagens, outra para a pratica docente, essencial para a
analise de documentos visuais mais complextos, em que os alunos carecem de auxilio
do professor para seu escrutinio, o que é ratificado pelo aluno “A6” ao expressar que
diante alguns assuntos precisaria da explicagdo do(a) professor(a) para melhor

compreender.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir deste estudo foi possivel compreender a relevancia do uso pedagdgico
das imagens no ensino da disciplina Histéria, tendo em vista que estas sao fontes para
a producao historiografica e apresentam multiplas possibilidades de trabalho no
contexto pedagogico. Para uma abordagem significativa das imagens em sala de aula,
especialmente no ensino de histéria, a iconografia apresenta-se como como método
necessario, o que exige que os educadores busquem conhecé-lo e aplica-lo no
cotidiano escolar.

Com a analise das iconografias do livro didatico #contato Historia referentes a
Era Vargas foi possivel verificar, em ambito geral, que nem todas as imagens
apresentam uma abordagem iconografica incompleta, uma vez que muitas destas néo
possuem informagdes precisas relacionadas a sua producgao e finalidade, bem como
dados que possam melhor caracteriza-las. O que mostra a necessidade de os
professores buscarem conhecimentos que ajudem a melhor explorar os documentos
visuais presentes nos livros didaticos, considerando o grande potencial pedagdgico
destes.

A analise dos questionarios mostrou que o(a) professor(a) da disciplina Histéria
da escola Centro de Ensino Colares Moreira esforga-se para fazer uma abordagem
iconografica das imagens presentes no livro didatico, e que leva diferentes elementos
imagéticos para a sala de aula, como videos, filmes, faz projegcdo em slides. Os
educandos afirmam que o(a) professor(a) analisa os elementos constitutivos das
imagens buscando seus significados e interpretagdo, o que é fundamental para a
construcao de saberes que tornem os educandos mais observadores e criticos em
relacdo as imagens. Através dos relatos observou-se também que os educandos
compreendem e valorizam os documentos visuais no seu processo de aprendizagem,
uma vez que os conteudos de historia se tornam mais significativos quando sao
acompanhados de documentos visuais.

Diante das diversas questdes levantadas neste estudo, compreende-se que a
analise iconografica das imagens € fundamental no ensino de Histéria, sejam as
presentes no livro didatico ou as que os educadores levarem para sala de aula, bem

como 0s varios recursos relacionados as imagens, como videos, documentarios,
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fotografias, entre outros. As praticas pedagogicas intercaladas pelas imagens
necessitam de um estudo profundo das imagens, bem como os aspectos

metodologicos pertinentes as abordagens, considerando sempre o contexto e ritmo
de aprendizagem dos educandos.
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APENDICE A-Questionario aplicado para os alunos do 3° ano do ensino médio

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO- CAMPUS VII CODO
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/HISTORIA
ORIENTADOR: DR. ANTONIO ALEXANDRE ISIDIO CARDOSO

DICENTE: JOSE FRANCISCO VIANA DO CARMO

PESQUISA DE MONOGRAFIA: ICONOGRAFIA E ENSINO DE HISTORIA
Uma analise de imagens da Era Vargas em Livros Didaticos do ensino médio

utilizados na escola centro de ensino Colares Moreira em Codé/Ma

QUESTIONARIO

1- Considerando as imagens (fotos, figuras, gravuras, pinturas) presentes em
seu livro didatico de Histéria, estas ajudam vocé a compreender melhor os
conteudos? De que forma?

2- Com relagéo as aulas de Histdria, seu professor (a) explica os conteudos
fazendo uso das imagens? como é feita esta discussao?

3- Em sua opiniao, é importante trabalhar as imagens em sala de aula? Por
que?
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4- Observando as imagens de seu livro didatico de Historia, a partir delas
vocé saberia identificar algum periodo da histéria, sem necessariamente
ler algum conteudo relativo a elas? Justifique.




