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RESUMO

A avaliacédo escolar € uma das dimensdes do processo de ensino aprendizagem, e
deve contribuir para que o ensino e a escola desempenhem seu papel. E pensando
no aluno, no seu direito a um ensino de qualidade que a escola deve se estruturar e
se organizar, avaliar exige reflexao sobre a realidade, a partir de dados e informagdes
essa pesquisa faz uma analise sobre as concepgdes de avaliacdo e os instrumentos
utilizados pelos docentes da disciplina de Ciéncias no ensino fundamental da rede
publica de ensino: Unidade Escolar Mundoca Alvim, Unidade Escolar José Maria
Alvim, Unidade de Ensino Maranh&o Sobrinho, Unidade de Ensino Paulino dos Santos
e Unidade de Ensino Luiz Felix do municipio de Timbiras — MA. Foram analisados na
pesquisa os instrumentos avaliativos mais utilizados pelos docentes que atuam com
a disciplina de Ciéncias. As observagdes e andlises realizadas permitiram
compreender a importancia da avaliagdo e conhecer procedimentos avaliativos, o
estudo apresentado mostrou como cada professor expos, cada um a sua maneira,
suas praticas e experiéncias desde o inicio de sua trajetoria profissional, de acordo
ainda com a literatura utilizada nesta pesquisa, a avaliacdo precisa estar associada a
pratica metodoldgica do docente, dando-lhes uma nova perspectiva na maneira de

conduzir o ato pedagdgico.

Palavras-chaves: Avaliacdo de Aprendizagem. Municipio de Coddé/MA. Ensino

fundamental



ABSTRACT

School assessment is one of the dimensions of the teaching-learning process, and
should contribute to teaching and schooling to play their role. It is thinking of the
student, of their right to quality education that the school must structure and organize
itself. Assessing requires reflection on reality, based on data and information, this
research analyzes the concepts of assessment and the instruments used by teachers
of the Science discipline in public primary education: Mundoca Alvim School Unit, José
Maria Alvim School Unit, Maranhdo Sobrinho Teaching Unit, Paulino dos Santos
Teaching Unit and Luiz Felix Teaching Unit in the municipality of Timbiras - MA. The
evaluation instruments most used by professors who work with the Science discipline
were identified in the research. The observations and analyzes carried out made it
possible to understand the importance of evaluation and to know evaluation
procedures, the study presented showed how each teacher exposed, each in their own
way, their practices and experiences since the beginning of their professional
trajectory, according to the literature used. In this research, the evaluation needs to be
associated with the methodological practice of the professor, giving them a new
perspective on the way to conduct the pedagogical act

Keywords: Learning assessment. Municipality of Codo-MA. Elementary school.
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1. INTRODUGAO

A avaliagao € a analise transformada em agao, ou seja, agao que nos estimula
a novas ponderagdes. Ponderagao permanente do educador sobre sua realidade, e
acompanhamento, gradativamente, do educador, no seu percurso de construgéo onde
alunos e professores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no ato
devido da avaliagado HOFFMANN, 1992, p. 18).

A avaliagdo de aprendizagem traz consigo um conjunto de fatores que
influenciam o processo de ensino aprendizagem, nessa perspectiva, equivocos em
tais procedimentos podem ocasionar graves resultados, especialmente para aqueles
que sao o ponto central da aprendizagem: os discentes.

A denominacido de avaliagdo escolar € bem ampla, porém, € necessario
compreender que apenas avaliagdo tradicional, centrada na prova, aplicada ao
discente nao decide sua aprovagao ou sua reprovacao. Contudo, é relevante avaliar
de outras maneiras, tais como, atividades extraclasse, atividades em grupo, auto
avaliagao, relatorios individuais, debates, seminarios e observagdes.

Assimilar a avaliacdo como elemento do processo educacional € preciso da
efetivacdo de um estudo tedrico e pratico através de uma pesquisa de campo.
Todavia, uma pesquisa semiestruturada procura questionar se a avaliagao ocorre de
maneira satisfatéria no ambiente escolar de ensino fundamental e também averigua a
colaboragao no processo avaliativo para o ensino, se este processo repreende, integra
ou exclui.

De uma forma geral este estudo objetivou analisar as concepgdes de avaliagao
e os instrumentos utilizados pelos docentes da disciplina de Ciéncias do 5° ano do
ensino fundamental das escolas de rede publica de Timbiras, estado do Maranh&o.

Destarte, para fins de organizacéo, o presente estudo apresenta (além desta
Introdugdo e da Consideragdes Finais) trés capitulos: a) Trajetéria historica e
concepgoes tedricas: € um capitulo construido a partir de uma pesquisa
bibliografica; b) Metodologia: enfatiza as questdes inerentes aos procedimentos de
producado de dados, explicita os cenarios bem como os sujeitos participes desta
investigacao cientifica c) Resultados e discussao: neste capitulo sdo apresentados
os resultados da parte empirica dessa pesquisa e analise dos dados produzidos, bem

como retomamos o didlogo com a literatura especializada.
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Esta pesquisa busca conhecer as concepcdes de avaliagao de professores de
ciéncias que atuam no 5° ano do Ensino Fundamental das escolas municipais de

Timbiras no estado do Maranhao.

2. TRAJETORIA HISTORICA E CONCEPGOES TEORICAS
A pratica avaliativa foi empregada desde o seu principio como recurso de
controle, atribuida a selegao, isto €, a integracédo de alguns e isencao de outros.
Porém, esse termo “avaliagcdo” é moderno, pois, ao longo dos anos utilizou a
expressao “exame”. Contudo, nesse capitulo iremos abordar sobre o breve contexto
histérico da avaliagdo, bem como seus vastos conceitos intensificados por grandes
autores.
2.1 Breves consideragdes da avaliagdo no contexto historico
A historia da avaliagdo deve ser analisada com a nossa propria colonizagao.
Luckesi (1995) aponta que “avaliagdo como sindbnimo de provas e exames” é heranga
desde 1599, trazida para o Brasil pelos jesuitas, uma vez que enfatizava a
memorizagao e dava especial importancia a retérica e a redacao, assim como a leitura
dos classicos e a arte cénica. Entre os alunos, os castigos fisicos eram constantes,
castigavam-se ou premiavam-se conforme a disciplina e a produgao escolar. De
acordo com Perrenoud (1999) esta de conformidade com essa ideia de que a
instituicdo ndo avangou como deveria e apesar da estrutura e os avangos tecnoldgicos
crescerem a maneira de como ministra aula e a forma de avaliar ainda permanece a

mesma, assim em suas palavras afirma que:

Dentro do sistema educacional, esta-se tomando consciéncia do fato de que
a explosdo dos orcamentos e a inflamagdo dos programas nao foram
acompanhadas por uma elevagao proporcional dos niveis reais de formagao.
A procura pela escola esta crescendo, mas a formagao ndo evolui no mesmo
ritmo. (PERRENOUD, 1999, p. 14)

No modelo tradicional utilizado nas escolas brasileiras, a avaliacdo pode ser
classificatoria ou punitiva, quanto a primeira, as provas ainda continuam sendo um
meio de avaliar a aprendizagem do discente e constatar se realmente ele aprendeu,
e memorizou se torna bem mais rigida, a segunda, se identifica como uma
hierarquizagao, sob a qual o aluno é amedrontado a estudar e a passar de ano, se
direciona a punir. Mas referimo-nos, e priorizamos a reflexdo continuada, em grupos,

no ambito das instituicdes educacionais, dispondo presente os perfis a serem
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desenvolvidos, as novas concepgdes educacionais, as aproximacdes e
distanciamentos entre o planejado e a pratica e o encorajamento do grupo para inovar,

socializar e publicar as boas praticas. Para Moretto (2010):

A avaliagdo da aprendizagem é angustiante para muitos professores por néo
saberem como transforma-la num processo que nao seja mera cobranga de
contetdos aprendidos de cor, de forma mecanica e sem muito significado
para o aluno. Angustiante por terem de usar um instrumento tdo valioso no
processo educativo como recurso de repressdo, como meio de garantir que
uma aula seja levada a termo com certo grau de interesse. Sentengas como
"Anotem, pois, vai cair na prova" (p.115-116).

Nesse sentido, corroborando com Perrenoud (1999) quando a preocupagao
principal se restringe a atribuigdo de uma nota, ou seja, de quantificar o desempenho,
0 processo de ensino aprendizagem se enfraquece no que se refere a seu papel, néo
avanga o ensino no que diz respeito a qualidade, assim numeros geram apenas

numeros, mas qualidade gera transformagdo no mundo melhor.

2.2 Conceitos de avaliagdo

Conforme Diligenti (1998), o termo avaliagao é de utilizagcao recente, ja que a
palavra “exame” era mais frequentemente utilizada para designar provas de
conhecimento. Datam aos remotos 1200 a.C. as primeiras praticas de
avaliacdo/exame de que temos noticia. Esses exames eram realizados pela
burocracia chinesa com intuito de selecionar (somente junto aos homens) aqueles que
deveriam ocupar cargos publicos. Desde seus primoérdios, portanto, verificamos na
avaliacdo a predominéncia de um componente seletivo em detrimento a qualquer
aspecto educativo. A avaliacdo € um dos instrumentos basicos entre outros de funcao
escolar, uma parte de toda didatica envolvida no dia a dia escolar.

Assim como afirma Chueiri (2008) a avaliagdo, como pratica escolar, ndo é uma
atividade neutra ou meramente técnica, isto é, ndo se da num vazio conceitual, mas é
dimensionada por um modelo tedrico de mundo, de ciéncia e de educagao, traduzida
em pratica pedagodgica.

A avaliagao ndo deve ser um instrumento de punigao, castigo ou memorizagao
do conteudo. No ambito educacional a avaliacgdo é mais um momento de
aprendizagem, e ndo de eliminar. E troca de conhecimento entre o aluno e o professor,
n&o é um jogo competitivo. E para promover, e ndo bloquear. E para compreender o

conteudo, e ndo somente memorizar o que foi dito, Luckesi (2003), entendemos que
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a avaliagao nao ocorre apenas em um momento especifico, e sim que esta presente
em todo o procedimento educacional, um instrumento que o docente utilizara até o
final de seus trabalhos pedagogicos.

Analisando ainda a pratica pedagdgica, o professor ndo deve se renunciar de
seu papel como avaliador no processo de ensino e de aprendizagem, de forma que

este instrumento esta presente em seu cotidiano

2.3 Avaliagéo Tradicional

A avaliagdo consiste em avaliar os resultados do ensino e aprendizagem
mediante ferramentas e parametros, os quais funcionam como componente mediador
na percepgao de todo o processo, a partir do seu planejamento até as verificagcdes
praticadas pelos sujeitos escolares na busca de aperfeicoamento das praticas
pedagogicas. Nesse capitulo estudaremos as concepg¢des sobre a avaliagao
tradicional, bem como a proposta para um novo contexto educacional mediante as
concepgdes de grandes autores.

Os exames e as provas escolares como técnicas de avaliagao foram aplicados
em meados do século XVII, sendo estabelecida de "Pedagogia Tradicional". Contudo,
para Moretto (2005, p. 92), "a memorizacdo sem duvida tem sua fungcdo no processo
da aprendizagem." Enfatizamos que as praticas de avaliagdo perante a forma de
exames e provas, utilizadas em colégios catdlicos da Ordem Jesuitica e entidades
protestantes, durante o século XVII tinham como foco a memorizagao, o castigo pelo
erro e a busca da condensacgao de ideias. A avaliagéo tradicional, que esta centrada
em provas, notas e boletins, ainda prepondera em muitas instituicdes de ensino. Mas,
esse processo vem passando por muitas mudancgas e, gradualmente, ocasionando o
surgimento de novas percepgoes.

No modelo tradicional a avaliacdo pode ser classificatoria ou punitiva. Quanto
a primeira, classificatéria, as provas ainda continuam sendo um meio de avaliar a
aprendizagem do discente e constatar se realmente ele aprendeu e memorizou o
conteudo, o que se torna a avaliagao e instrumentos mais rigidos. A segunda, punitiva,
se identifica como uma hierarquizagao, sob a qual o aluno € amedrontado a estudar e
a passar de ano, se direciona a punir.

Das afirmagdes de Hoffmann (2010), podemos deduzir que a avaliagao tende

a ser um processo em que a verificagao dos resultados pode caracterizar-se como
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uma pratica de mediagao para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. A
pratica de avaliagao utilizadas nas instituicbes escolares estdo pertinentes com os
modelos tradicionais, isto €, a avaliagao da aprendizagem tem cunho somativo. Nessa
linha de raciocinio, tradicionalmente, observa-se o que o discente havia adquirido
conhecimento de forma quantitativa.

Partindo dessa argumentagcdo, se a avaliagdo tem uma atribuicdo tao
responsavel dentro do sistema educacional, o docente precisa ter cuidados em
relacdo aos métodos de avaliar. A titulo de exemplo, a prova é o método mais
utilizados nas escolas. Se o educador ndo a emprega com objetivo de avaliar o
processo pedagodgico por completo, acaba fazendo uma analise particular de cada
discente. Nesse caso, 0 mesmo nao estad se inteirando se realmente transmitiu
conhecimentos, e sim, se o alunado obteve a aprendizagem. Contudo, ao realizar
essa tatica o docente nao esta cooperando para o desenvolvimento do discente, mas
apenas acarretando um tramite administrativo.

Nesse sentido, é concebida uma pedagogia do exame, que, para Luckesi
(2005), enfatiza a questao da avaliagao focada no progresso do aluno. Sendo que, a
avaliagao tradicional tem como particularidade elementar o diagnéstico para a
definicdo de pré-requisitos, o que é caracterizado de pedagogia do dominio prévio, e
observa o aluno mediante assuntos que ele manifesta ter aprendido e que podem
possibilitar a sua continuidade.

O autor acima intensifica a avaliagdo como método focado no desenvolvimento
do discente, ou seja, para que esse método tenha éxito, faz-se preciso utilizar
instrumentos que distingam a competéncia de analisar a realidade. A vista disso,
provas, folhas de observacdes, questionarios, dentre outros, precisamente nédo sao
instrumentos avaliativos, mas sim realidade.

Conforme Libaneo (1993):

A avaliagdo é uma responsabilidade pedagdgica precisa e permanente da
atribui¢do do professor, que precisa acompanhar de modo gradual processo
de ensino e aprendizagem. Através dela, os resultados que vao sendo
alcancados ao longo do trabalho do docente e do alunado sdo equiparados
com as finalidades propostas, com intuito de reconhecer desenvolvimentos,
dificuldades, e reconduzir a tarefa para as corregdes precisas (LIBANEO,
2013, p. 216).

Libaneo (1994) enfatiza a indispensabilidade de empregar instrumentos e

métodos de avaliagdo cabiveis. Mediante essas concepcgdes, observa-se que os
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instrumentos mais frequentes e utilizados para analise do resultado/desempenho
escolar, sao as verificagbes por meios de provas escritas dissertativas, de questbes
objetivas ou praticas de carater mais formal. Os procedimentos que tencionam ao
acompanhamento dos alunos nas mais variadas situagdes diarias, como a observagao
e didlogo, sdo de caracteristica menos formal, embora de grande competéncia no
entendimento da real aprendizagem do alunado.

Hoffmann, menciona:

E necessario transpor o modelo tradicional da procura dos perfeitos certos e
errados em relagao as conclusdes do discente e dispor significado ao que se
analisa em sua tarefa, reconhecendo suas ideologias, dando mérito aos seus
obstaculos (...). A consideragao e a valorizagdo de cada tarefa proporcionam
a expressao por ele de convicgao efetivamente espontaneas. (HOFFMANN,
1993, p. 84)

O progresso do aprendiz e a construgdo de novas concepgdes mentais
compete a toda sua familiaridade no contexto escolar e extraescolar, € uma realidade
que se da de modo continuo. Disso, faz-se necessario que o professor entenda que
dar um passo de cada vez € uma importante conquista. No entanto, “cada movimento
do discente necessita ser analisado em sua percepg¢ao propria: de mobilizacéo, de
processo, de caracterizagao de conceitos” (HOFFMANN, 2003, p. 46).

Contudo, é preciso que a escola melhore suas praticas educativas, busque a
sua integracdo em sistemas tecnoldgicos mais pertinentes e atuais, ou seja, retratem
sobre sua realidade aplicando métodos e instrumentos avaliativos mais
contemporaneos. Isso expressa um redimensionamento no modo de avaliar, para que
atinjam melhores niveis a partir dos indicadores que apresentam a situagao escolar
observada. Para Hoffmann (2010) os métodos de avaliar, tradicionalmente idealizado
se praticados, levaram a situacdo atual que se apresenta em todo o sistema

educacional escolar, ocasionalmente, distante dos niveis de qualidade esperado.

2.4 Concepgbes de um novo contexto educacional

A proposta pedagdgica da escola esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996. E tem como objetivo principal garantir a autonomia das
instituicdes de ensino no que se refere a gestdo de suas questdes pedagodgicas. Na

pratica, trata-se de um documento que define a linha orientadora de todas as agdes
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da escola, desde sua estrutura curricular até suas praticas de gestdao LDB (1996).
Contudo, a Lei de Diretrizes e Bases da educagédo LBD (1996), ndo se constitui em
um conjunto de normas rigidas, que devem ser seguidas literalmente. Dessa forma
permite que cada escola fique livre para elaborar suas propostas pedagdgicas de
acordo com interesse, de seus alunos e da comunidade.

Apesar de poder se habituar os conteudos e disciplinas com certa liberdade, as
instituicdes de ensino devem estar sempre atentas as orientagdes estabelecidas nas
diretrizes curriculares elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacgao e

nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, a Base Nacional Comum Curricular -

BNCC, estabelece uma série de aprendizagens que precisam ser ensinadas, assim
como dez competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo da
Educagao Basica. E indiscutivel que as orientagdes centrais, que se seguiram a LDB
9.394/96, fizeram sentido e direcionaram as propostas, especialmente no foco sobre
a aprendizagem e na énfase sobre a formacdo de competéncias e habilidades.
Observa-se, ainda, que o padrao de apresentacdo dos PCN, como plano curricular,
foi um guia indiscutivel na elaboragao das propostas, com destaque para o Ensino
Médio (BRASIL, 2010). E importante ressaltar que a proposta pedagdgica é uma das
colunas do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas. O PPP vai além do que
um simples papel, ao olhar também as diretrizes sobre a formagao dos professores e
para a gestao administrativa.

O Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho
pedagogico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da escola. De acordo
com Veiga (2004), contudo, quando falamos em proposta nas escolas de forma
coerente, abrange muito no espago escolar, ou seja, a forma que a escola segue o

Projeto Politico Pedagogico-PPP.

A principal possibilidade de construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico passa
pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria
identidade. Isto significa resgatar a escola como espacgo publico, lugar de
debate, do didlogo, fundado na reflexado coletiva. (VEIGA, 2004: p14)
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Entretanto, para uma mudanga e visao educacional, o corpo docente se planeja
mediante as propostas e planejamentos que sao interligados aos alunos, para
elaboracao de projetos, atividades, avaliagdes entre outras. Quem se faz presente
nessas propostas sao os alunos, pais, professores, gestores e toda comunidade, sem
eles ndo podem ser executadas as propostas pedagdgicas. Gongalves (2011) diz que,
a avaliacdo enquanto concep¢ao de educacdo ndo tem uma unica linha tedrica e
pratica que a sustente, nem um paradigma aceito por todos; o que existe € uma
variedade de formas e maneiras de avaliar. Porém, ndo exige que o professor se
concentre apenas em um meio de avaliar o aluno, mas que possa estar variando e
obtendo varios conhecimentos, assim, a avaliacdo da aprendizagem necessita de
criatividade, compromisso e competéncia do professor para ser justa e democratica
requer a utilizagcdo de diversos instrumentos, critérios, recursos e informacgdes. Se a
pratica pedagdgica € fundamentada nos principios de transformagao, inclusdo e
emancipagao, a avaliagdo tende a ser transformadora, construtiva e passa a se

caracterizar como diagnostica, processual e continua.

2.5 Avaliagbes: concepgbes pedagogicas

A avaliagdo escolar € uma das dimensdes do processo de ensino
aprendizagem, e, portanto, da pratica pedagdgica, que e como tal, deve contribuir para
que o ensino e a escola desempenhem seu papel. E pensando no aluno, no seu direito
a um ensino de qualidade que a escola deve se estruturar e se organizar.

Avaliar exige reflexdo sobre a realidade, a partir de dados e informacgdes, € a
partir dai ser capaz de emitir julgamento que contribua para tomar decisées. Nao se
resume a medir, pois a medi¢cao pura e simples descreve a realidade, ou seja, obtém
dados e informacgdes sobre ela.

No decorrer dos anos, o conceito atribuido a avaliagdo tem sido bastante
distinto, levando em consideragdo cada momento historico e lugar, determinaram
diferentes compreensdes sobre os processos de ensino e de aprendizagem (SIBILA,
2012, p.32). Consequentemente, o significado de avaliagdo baseia-se na concepgéao
de diversos autores os quais apresentam as mais variadas concepgdes e significados
sobre o ato de avaliar.

Desse modo, pode-se observar que a avaliacdo ndo € uma pratica isolada, ou

seja, atua de maneira geral, com a elaboragao e efetivagdo. Esta ponderagao se faz
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precisa para que o docente tome ciéncia de como suas atribuicdes sdo fundamentais
para o crescimento, utilizando a avaliagdo como um processo que colabora o discente
no progresso do conhecimento e proporcione ao docente proceder particularidades
aos resultados, reprogramando desse modo, 0 seu exercicio.

Observamos o quao € preciso discorrer sobre a avaliagdo como conceito
qualitativo, isto é, assimilar este método como uma pratica, um instrumento de
exercicio que serve para potencializar o aluno e nao para desenvolver o educando e
nao promover determinada classificacéo, e, posteriormente, puni¢cao e excluséao.

Segundo (HOFFMANN, 1992, p. 18) a avaliacdo é a analise transformada em
acgao, ou seja, acao que nos estimula a novas ponderagdes. Ponderagao permanente
do educador sobre sua realidade, e acompanhamento, gradativamente, do educador,
no seu percurso de construgcdo onde alunos e professores aprendem sobre si mesmos
e sobre a realidade escolar no ato devido da avaliacao.

Consideramos que a avaliagao €, na pratica, um processo participativo entre
educador e educando, o qual auxilia o aluno na averiguagéo de seu conhecimento,
lucidez de suas habilidades na concepgcdo de poder manusear-se desses
fundamentos mais tarde e, para o docente, como um executor especulativo da
praticabilidade do complexo sistema de interagdo comportamentais.

Para Fusari, (1998), a avaliacdo € o processo o qual o professor compreende
a conquista de conhecimento do discente, analisando se ocorreu dominio habil dos
conteudos (conceitos basicos, conhecimentos e principios). O progresso de
determinadas capacidades relacionadas a aprendizagem dos conteudos trabalhados
e atitudes a serem concebida pelos discentes."

Sob a visdo de Sant’Anna avaliagdo é:

Um processo onde se busca identificar, verificar, indagar e analisar as
transformagdes da conduta e rendimento do discente, do professor e do
sistema, certificando se a constru¢do do conhecimento se procedeu, seja este
tedrico (cognitivo) ou pratico (SANT'ANNA, 1998, p.29, 30).

O conceito acima, intensifica que a atribuicdo da avaliagdo € auxiliar o alunado a
instruir-se e o educador a transmitir conhecimentos, em um contexto que permita,
acima de tudo, que o discente progride através da obtencdo de conhecimentos
consistente, e ndo apenas principios memorizados. Para tanto, € necessario a uso de

instrumentos e procedimentos de avaliacdo adequados.
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A avaliagcdo de acordo com Both (2007), vem vinculada ao processo, € que
norteia a qualidade do desempenho sobre a quantidade de praticas propostas, tanto
para o educando quanto para o educador, permanecendo em um processo
colaborativo. Todavia, na concepcado do autor, o foco relevante é a qualidade do
ensino, excedendo os marcos da verificacao.

Assim, observamos a relevancia que a assisténcia e a comunicagdo em um
processo avaliativo sdo fundamentais para bons resultados pedagdgicos, fazendo o
desempenho educacional do docente mais expressivo em relacdo ao aluno e
tornando-o soberano de seu conhecimento, ndo se apoderando o educador como
possessor de todo feito presente na sala de aula.

Para Demo:

Retratar € também avaliar, e avaliar € também idealizar, determinar objetivos
etc. Dai as medidas de avaliagéo, que conservam seus resultados e estejam
sempre submetidos a finalidades e objetivos precedentemente determinados
para qualquer atividade, seja educativa, social, politica ou outra. (DEMO,
1999, p.01).

A avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem precisa ser praticada de
modo continuo, cumulativa e sistematica na instituicao escolar, com a finalidade de
identificar a situacao de aprendizagem de cada discente, em relagdo ao planejamento
curricular.

O erro, verificado nas avaliagdes, precisa ser considerado pedagogicamente,
ou seja, ele indica como o aluno esta associando os conhecimentos que apresenta
com o0s novos conhecimentos que vao sendo concebidos, corroborando melhor
percepg¢ao dos conhecimentos consolidados, entrosamento preciso em um processo
de construgéo e de reconstrugao.

2.6 Dificuldades e vantagens da avaliagdo no processo de ensino aprendizagem

Analisando o espago escolar tanto o professor quanto o aluno possuem
dificuldades nas avaliagdes, para isso o professor tem que estar apto e buscando
sempre uma formagao mais avancada para realizagcoes das avaliagdes educativas,
mas também o comprometimento para que seja realizada uma aprendizagem de
qualidade (LUCKESI, 2005, p. 13).

Conforme Luckesi (1998), as dificuldades enfrentadas no espago escolar
muitas vezes requerem somente uma visdo mais ampla do grupo de gestores da

escola, o0 método de ensinar de aplicar, para terem uma educacgao diferente. Avaliar
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exige uma constante agao reflexiva, por tanto se faz necessario que se defina que a
aprendizagem e o contexto de passar o conhecimento, os problemas e dificuldades
qgue se tem na escola, muita das vezes e vista como uma barreira, mas que pode ser
derrubada com a ajuda de todo corpo educacional, viabilizando a solug¢des de
problemas enfrentados nas escolas.

As problematicas da avaliagéo estao inseridas e apresentadas nas diversas
formas de avaliacdo escolar. Se entendermos como funcionou ou como funciona a
nossa avaliacdo, compreenderemos e consequentemente teremos mais chances de
promover meios para mostrar proposta para novas formas de avaliar um aluno, formas
essa que abrangeria uma qualidade superior a quantidade.

Luckesi (2005) afirma que a avaliacdo € um diagnéstico de como foi o ensino,
ou a passagem do conteudo do professor, mas que muitas vezes pode ser enganado
pelos proprios alunos, através de colas, ou decorar o conteudo.

Percebemos que a avaliacdo € um dispositivo permanente das atribuicdes
docente, tendo como finalidade analisar se o discente aprendeu ou ndo, sendo capaz
de refletir sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar, tanto do alunado quanto do

educador, concedendo transformagdes significativas.

QUADRO 1 - Vantagens da Avaliagéo

e Aprender a conhecer - Desperta no aluno a curiosidade de construir o conhecimento,
promovendo as habilidades e competéncias necessarias;

e Aprender a fazer - Aplicar na pratica, os conhecimentos tedricos essenciais para a
formacéao do educando. Isto €, seu objetivo ndao & apenas reter e transmitir informacoes,
mas selecionar e fazer com que os alunos interpretem novos fatos e opinidées de maneira
coletiva.

o Aprender a conviver - possibilita o aluno a reconhecer como protagonistas de suas
dimensdes éticas e culturais, permitindo que os mesmos compreendam e respeitem as
especificidades dos outros sujeitos através da construgcdo do conhecimento sobre a
diversidade da espécie humana de forma reflexiva e critica.

e Aprender a ser - conscientizar sobre as semelhancgas e interdependéncias que existem
entre todos os cidaddos do planeta através do respeito centrado em humanizar os
sujeitos, em promover o género humano através dos saberes existenciais de maneira

reflexiva no respeito aos direitos humanos.

FONTE: Jacques Delors (1999)
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O quadro 1 sobre as vantagens da avaliagao, observamos que a avaliagdo nao
precisa privilegiar apenas o resultado ou o processo, mas deve como técnica de
verificagcao, precisa indagar a relagao ensino e aprendizagem e procurar distinguir os

conhecimentos construidos e as dificuldades de modo dialégico.
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3. METODOLOGIA

O estudo trata-se de uma pesquisa de campo do tipo exploratéria e descritiva
com abordagem qualitativa por meio da aplicagao de um questionario semiestruturado
envolvendo a avaliagao apéndice A, buscou-se conhecer as concepgdes de avaliacido
dos professores de Ciéncias do ensino fundamental das escolas municipais de
Timbiras no estado do Maranhao.

Segundo Gil (2002, p.41) a pesquisa exploratéria tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, de modo a torna-lo mais explicito,
com aprimoramento de ideias ou descobertas de instituigdes; e a pesquisa descritiva
tem como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinado
fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.

A Pesquisa foi realizada em meio a pandemia de COVID-19 a doenga causada
pelo novo corona virus, um dos motivos que dificultou a coleta das informagdes, pois
nao foi tdo facil o acesso aos professores, alguns estavam ausentes por conta da
pandemia as escolas estavam funcionando de forma hibrida. Todos receberam o
termo de compromisso conforme mostra no apéndice b.

Segundo Gil (1999, p.44) a pesquisa descritiva tende a descrever as
caracteristicas de determinadas populagdes ou fendmenos. Uma de suas
peculiaridades esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais
como o questionario e a observacao sistematica.

André (2005) reitera que o estudo de caso € uma caracterizagdo consistente
do fendbmeno em estudo, apresentando sua irrelevancia pelo que representa,
possibilitando a exploragdo de novos significados, a abrangéncia das experiéncias
daquele que pesquisa ou a ratificagdo do que ja era conhecido. Fundamentam-se na
l6gica indutiva que, na fenomenologia, estuda o universal, o que possa ser valido para
todos.

O estudo consiste uma pesquisa de campo, pois, conforme com Minayo (2010)
0 campo € o “recorte espacial que diz respeito a abrangéncia, em termos empiricos,
do recorte tedrico equivalente ao objeto da investigagao”.

Os instrumentos de pesquisa foram construidos durante o processo de analise
que ocorreu durante os meses de junho a novembro do presente ano, apds observar
como sao as concepgodes de avaliagao na educagao basica, os instrumentos utilizados

pelos docentes nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas de rede publica,
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bem como averiguar a forma que a avaliagdo esta sendo realizada nas escolas,
Unidade Escolar Mundoca Alvim, localizado na Avenida Roseana Sarney, no bairro:
Anjo da Guarda, com 14 turmas com modalidade de Ensino Fundamental anos iniciais
e finais, com 22 professores, Unidade Escolar José Maria Alvim localizada na rua da
Horta no bairro: Horta, Com 8 turmas com modalidade no Ensino Fundamental anos
iniciais 1° ao 5 ° ano, com um quadro de 9 professores e 12 servidores, Unidade de
Ensino Maranh&o Sobrinho, localizada na rua: Urbano Santos n: 913, Bairro: Centro
com 10 turmas com modalidade Ensino Fundamental anos finais 1° ao 5° ano, com
um quadro de 13 professores e 14 servidores a escola tem uma estrutura com uma
quadra esportiva, 6 salas de aula, cantina, e sala dos professores, Unidade de Ensino
Paulino dos Santos localizada na avenida Manoel Gongalves de Almeida, bairro:
Forquilha, com 13 turmas. Modalidade de Ensino Fundamental Anos iniciais 1° ao 5°
ano, com 16 professores e 16 supervisores, possui salas de aula, cantina e 2
banheiros. E Unidade de Ensino Luiz Felix localizada na rua: Jodo Rodrigues Bairro:
Mutirdo, com 11 turmas. Modalidade Ensino Fundamental Anos Iniciais 1° ao 5° ano.

Com 14 professores e 16 supervisores. No municipio de Timbiras-MA.

3.1 Campo de Pesquisa

O municipio de Timbiras - MA esta localizado na mesorregiao leste Maranhense
e na microrregidao Geografica de Codo, localizado a 316 km de S&o Luis, Capital do
Estado do Maranhdo. Segundo o censo demografico do ano de 2021 do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), 0 municipio possui uma area de
1.486,584 km? e uma populagdo estimada de 29.241 habitantes, PIB de R$ 5.856,67
(per capita). (IBGE 2021)

Em relacdo & educacéo o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica —
IDEB o municipio de Timbiras - MA demonstrou em 2019 nas séries finais da rede
publica cresceu, as, ndo atingiu a meta e ndo alcangou 6.0, tendo como desafio
garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar mais adequado.

Nessa perspectiva, as questdes de pesquisa para estudo serdo: Quais os tipos
de avaliacao aplicada com mais frequéncia? Quais os métodos de avaliacio utilizados
pelos professores participes da pesquisa? Quais as percepgdes, que os professores
participes da pesquisa, tém dos resultados aferidos pelas avaliagdes por eles

realizadas.
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3.2 Sujeitos e espago

O cenario de estudo aconteceu com os professores do 5° ano da disciplina
Ciéncias no Ensino Fundamental da rede publica: No municipio de Timbiras-MA.
Ressaltando que, os educadores foram antecipadamente informados dos objetivos da
pesquisa, mantendo-os em anonimatos.

Portanto, para fins de sigilo, foram caracterizados em P1, P2, P3, P4 e P5 a
tabela 01 corresponde ao perfil dos entrevistados referentes as escolas de rede
fundamental do municipio, em termos de numeros e porcentagens. Vale destacar que
os professores de cada escola foram caracterizados por letras, exemplo: Unidade de
Ensino (P1), Unidade Escolar José Maria (P2), C.E.F Escolar Mundoca Alvim (P3),
Unidade de Ensino Maranh&o Sobrinho (P4) e Unidade de Ensino Paulino dos Santos
(P5).

Tabela 1. Informagdes dos professores entrevistados

Perfil N° %
Masculino (P1 e P2) 04 43
Feminino (P3, P4 e P5) 06 57
Entre 20 a 25 anos 00 00
Entre 25 a 30 anos 04 20
Entre 30 a 40 anos 06 80

Tempo de Trabalho

Entre 05 a 10 anos 01 20
Entre 10 a 15 anos 01 20
Entre 15 a 20 anos 08 60

Fonte: A autora, 2021.

Ressaltando que o perfil dos entrevistados esta dividido em: género, faixa etaria e
tempo de licenciatura. Ao observar a tabela 01, podemos notar que a maioria dos
entrevistados representa o sexo feminino, mostra uma grandeza do quantitativo dos
entrevistados que sao profissionais acima de 30 anos e percebe-se que ha um padrao

maior no tempo de trabalho.
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3.3 Producao de dados

Para que as informacgdes sobre as concepgdes avaliativas, fossem coletadas
foi elaborado um questionario semiestruturado, acompanhando do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, o qual € um documento basico e fundamental do
protocolo e da pesquisa com ética, ou seja, é a fonte de esclarecimento que permitira
ao participante da pesquisa tomar sua decisdo de forma justa e sem
constrangimentos.

O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica
de investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

O questionario aplicado aos professores que consentiram em participar da
pesquisa conteve trés (03) perguntas objetivas sobre género, idade e tempo de
servigo na area, e oito (08) subjetivas, as quais tratam da identificagéo de avaliagdes,
métodos e instrumentos mais utilizados, aproximagdo com a pratica tradicional,
percepcodes de resultados aferidos pelas avaliagcbes e como se vé no contexto atual,

percepg¢des quais identificam se este processo exclui, inclui ou pune.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa quanto ao tipo de avaliagdo aplicada com mais
frequéncia, conforme aponta o Figura 1, 40% dos entrevistados declararam que
utilizac&o a Diagndstica e Somativa (P2 e P3), os outros 40% informaram que utilizam
a Comparativa e Formativa (P1 e P5) e 20% (P4) utiliza a Mediadora. O (P1) enfatiza
que “a avaliagao se trata de um processo continuo e dinamico que norteia o processo
ensino-aprendizado e que ocorre diariamente a partir da observacdo do aluno nas

diversas atividades propostas”.

Figura 1. Tipo de avaliagdo aplicada com mais frequéncia

= DIAGNOSTICA E
SOMATIVA

u COMPARATIVA E
FORMATIVA

u MEDIADORA

Fonte: A autora 2021.

O conceito de avaliagdo somativa € questionado por Luckesi (2005) pois o
mesmo relata que, ao invés da avaliagdo somativa, precisariamos utilizar o termo
‘resultados finais”, atentando que “esses resultados permanentemente serao
asseverativos se de fato forem concebidos como os resultados tencionados”. Para o
autor, denominando a avaliacdo de somativa, atribuimo-nos as praticas em que o
término do processo educativo passa a ser mais relevante que o processo em si.

A avaliagdo somativa e um processo de descrigédo e julgamento para classificar
os alunos ao final de uma unidade, semestre ou curso segundo niveis de
aproveitamento, expressos em graus, notas ou conceitos.

A avaliagdo formativa infere em potencializar competéncias, ou seja, € um
processo que acontece de modo continuo, participativo, diagnostico e investigativo.

Mediante da avaliagao formativa é capaz de analisar os progressos e dificuldades do
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alunado e podendo assim intervir agindo e redefinindo os caminhos que devem ser
trilhados fazendo observacgdes importantes para restruturacédo e aperfeicoamento do
conhecimento. A avaliagdo formativa é, contudo, emancipatéria, possibilita aos
discentes a oportunidade de refletirem sobre seus progressos, em reflexdo as
avaliacOes praticadas em diferentes circunstancias e de diferentes formas.

A avaliacao formativa esta bastante relacionada a avaliagao diagndstica, pois
propde o0 uso da realimentacdo que o diagnostico pode dar, mas a0 mesmo tempo
contempla o uso de recursos para que os déficits identificados sejam superados e a
aprendizagem seja efetivada. Nao se trata de aumentar a nota dos educandos, mas
de ampliar sua aprendizagem. E, de fato, o tipo de avaliagdo que visa transformar a
pratica pedagdgica.

Avaliagdo mediadora, na percepgéo de Jussara Hoffmann (2009), pleiteia uma
observagao atenciosa ao discente, compreendé-lo, ouvir suas reflexdes, proporciona-
Ihe conteudos novos e estimulantes, conduzindo-o por um trajeto direcionado a
autonomia social e psicoldgica, nos encontramos em um momento representado por
inUumeros meios de informacoes.

A avaliagdo mediadora, conforme Hoffmann (2008), impde bastante atengéo no
discente, passando a conhecé-lo, compreender suas ponderagdes, sugerir-lhe novas
e desafiadoras indagacgdes, conduzindo-o por um percurso voltado a independéncia
moral e intelectual, apesar, de estarmos em grandes transformagdes caracterizada
por vasta fontes de conhecimentos. A vista disso, a busca coerente de uma concepgao
educativa necessita ser pratica.

Nas praticas escolares, Ferreira (2009) afirma que a avaliagcao diagndstica pode
ser aplicada para: compreender o aluno, seus conhecimentos intelectivos e/ou suas
competéncias; verificar possiveis dificuldades de aprendizagem; analisar o que o
discente aprendeu ou nao aprendeu, observando razdes de nao aprendizagem;
detalhar o mesmo quanto a interesses ou necessidades; planejar o processo.

Para Hadiji (2001, p. 19) a avaliagao diagnostica também tem a finalidade de
aperfeicoar os conhecimentos dos alunos em relacdo aos programas de ensino, ou
reciprocamente. O professor pode constatar que esta ensinando com fundamento em
programa muito incomplexo para o nivel de alguns alunos e modifica o programa ou,
da mesma forma, compreender as dificuldades do alunado em relagédo a um programa

e auxilia-lo a assimilar melhor o que esta sendo instruido.
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Portanto, a avaliagdo diagndstica engloba a explicagao, a classificagdo e a
resolugdo do valor de algum fator da conduta do aluno. No entanto, determinagdes

particulares a tornam inerente das outras formas.

Figura 2. Métodos de Avaliagdo mais utilizados.

= PROVA
OBJETIVA/SUBJETIVA E
TRABALHO EM GRUPO

m PROVA E SEMINARIO

5 PROVA OBJETIVA,
APRESENTACOES EM
GRUPO, SEMINARIOS,
AVALIACOES ENTRE
ALUNOS E DEBATES

Fonte: A autora, 2021.

Conforme a figura 2, foi questionado sobre os métodos de avaliagdo mais
utilizados pelos docentes, 20% responderam que utilizam provas objetivas e trabalhos
em grupos, 20% mencionaram utilizar provas (objetivas e subjetivas) e seminarios e
60% de um elevado quantitativos de métodos avaliativos, tais como, provas,
seminarios, apresentagdes em grupos, debates e avaliagdes entre alunos.

A priori, analisar os métodos avaliativos na esfera escolar € uma das questdes
mais relevantes para o resultado do processo ensino aprendizagem, isto €, quando é
distinguida de modo claro seu objetivo, pois, estes métodos sdo uma das ferramentas
elementar para a estruturagdo de uma aprendizagem expressiva, aprendizagem esta
que deve acontecer de modo dinamica, inovadora e continua.

Para Luckesi (2000), a avaliagao auxilia como instrumento de constatagédo dos
resultados estruturados, os quais estdo sendo adquiridos, tal como para estabelecer
decisbes que precisam ser conquistadas para que os resultados sejam concebidos.
Mediante ela é possivel observar as dificuldades existentes e isto posto poder, de

acordo com Hoffmann (2001) auxiliar o docente e a escola no sentido da soberana
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percepcao dos limites e possibilidades dos discentes e de fatores provenientes para
fortalecer o seu progresso.

Portanto, a partir da analise, observa-se que a avaliagdo € um método, ou seja,
um instrumento continuo, onde o professor aplica para administrar a qualidade e

aprimorar o processo de ensino e aprendizagem.

Figura 3. Instrumentos utilizados em salas de aula.

= LIVROS DIDATICOS E
RECURSOS TECNOLOGICOS

= DINAMICAS, RODAS DE
CONVERSAS, LIVROS
DIDATICOS

Fonte: A autora, 2021.

Na Figura 3 Questionados sobre os recursos utilizados em sala de aula, 60%
responderam que utilizam livros didaticos e recursos tecnoldgicos e 40% responderam
que utilizam dindmicas, rodas de conversas e livros didaticos. Vale ressaltar que todos
0s recursos sao de suma importancia para o progresso do aluno. Vale destacar que
os professores entrevistados mencionaram que uma das grandes dificuldades que
interferem para que haja uma qualidade melhor no ensino é a auséncia de autonomia
na escolha dos livros didaticos.

A professora (P3) mencionou que trabalha o livro didatico da Obra

Novo Pitangua, Editora Moderna das autoras Karina Pessoa e Leonet Favalli e

enfatiza que:

[...] o livro dispbe de conteudos com tematicas relevantes, poréem, com
um grau elevado para compreensé&o.

Os professores (P2), (P4), (P5) trabalham a Obra Buriti Mais Ciéncias, Editora

Moderna, autora Ana Carolina de Almeida Yamamoto. O professor (P1) trabalha o
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livro didatico Encontros da autora Angela Gil e Sueli Fanizzi, Editora FTD. Os livros
didaticos da Obra Pitangua segundo os professores envolvidos na pesquisa afirmam
que 0 mesmo contém tematicas simples e de facil compreensao para os alunos, a
maioria dos professores utiliza o mesmo livro, por se tratar de um livro que tenha maior
assimilagao ja a obra Buriti Mais Ciéncias o livro dispde de conteudos dinamicos onde
esta agregando com rodas de conversas e de um grau de compreensao intermédio.
A maioria das atividades nao é feita pelos livros somente dois professores dos
entrevistados realizam atividades do livro com frequéncia, os demais realizavam
outros materiais.

Para Simbes (2006) a cooperagao do docente na avaliagao e na autonomia da
escolha do livro necessita ser vista como maneira de progresso e valorizagao do
exercicio do mesmo. A autonomia permite ao professor analisar de modo critico, sobre
a orientagdo pedagodgica, a estratégia da pratica do docente, as tematicas e
metodologias que serao aplicadas.

Entretanto, o livro didatico quando aplicado de forma critica torna-se um
instrumento eficaz no ambiente escolar, mas sua efetividade necessita, todavia, de
uma apropriada escolha e aplicagdo. Sendo ainda um grande instrumento de
referéncia, o livro didatico contribui no processo de ensino-aprendizagem, no ato
pedagogico e permanece sendo uma ferramenta mais utilizada no cotidiano escolar.
Vale destacar que os professores estdo usufruindo do ensino hibrido, pois, estamos
vivenciando um momento atipico. Isto €, usufruindo dos recursos tecnoldgicos para
estarem alcangando as metas propostas.

Atualmente muitos docentes continuam com a pratica tradicional de ensino o
que concerne a avaliagao.

Para Hoffmann (2003), para exceder o modelo tradicional dos processos
avaliativos, é relevante que o professor se atribui no dever de investigar, desenvolver,
elucidar e coordenar as experiéncias de aprendizagem. Quando o professor trabalha
de forma reflexiva, aperfeicoando-se por produzir op¢cdes pedagogicas adequadas,
seu ensino se evidencia, realga positivamente por motivo do desenvolvimento
intelectiva e moral dos alunos, objetivo fundamental e preciso.

Para Hoffmann (2010), a avaliagdo n&o deve ser realizada de modo tradicional,
como um item de classificagdo mediante um método somatdério, com auséncia de

reflexao ou contestacao sobre fundamentos e consequéncias dos efeitos alcangados.
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Em seus estudos, a autora tomou conhecimento que ha uma aversao por parte dos
docentes e discentes em referéncia a avaliagao tradicional.
E perceptivel que 100% dos entrevistados (professores P1, P2, P3, P4 e P5)
responderam que sempre estdo em busca de inovagdes, porém os mesmos, ratificam:
O Professor (P1)

[...] “As minhas praticas estdo muito distantes de uma avaliagdo apenas para
atribuir notas. Pois, ao longo dos anos como docente ja fiz varios cursos e varias
capacitagbes onde foram repassadas as mudancas na educagao, retirando as praticas
de ensino tradicional da época em que eu enquanto aluna e principalmente no que diz
respeito a avaliagdo”.

O professor (P2) expde seu ponto de vista

[...] romper com o modelo tradicional no que concerne a avaliagéo, pressupbe
melhorias significativas no processo de formagdo profissional que fazem a
educagdo, possibilitando ao educando o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades e o distanciamento ocorre em razdo da auséncia de melhorias
na politica de formagdo destes profissionais. E a superacdo esta associada a
necessidade que cada profissional tem em buscar cursos de aperfeicoamentos
profissionais.

A professora (P3) menciona
“[...] temos que buscar conhecimentos atuais, buscar também conhecimentos
l6gicos do aluno’.

A professora (P4)
“[...] é de suma importancia valorizar a aprendizagem do aluno [...] portanto,
tento estimular seu aprendizado com varias atitudes e atividades”.

A professora (P5) destaca

“[...] existem educadores que ainda utilizam esses métodos tradicionais, mas,
o sistema de avaliagdo esta sempre inovando, contudo, sigo com a inovagao”.

De acordo com Luckesi (2002), a perspectiva mais utilizada nas escolas é a
“avaliacao tradicional”’, determinado pela preocupacdo com a assertividade dos
resultados e dos instrumentos avaliativos; a énfase na avaliagdo do conhecimento; a
preocupagao maior € com aprovagao/reprovagao; ha pouca participagao dos sujeitos
envolvidos; a énfase esta na avaliagao do resultado desenvolvido pelo discente.

Na maioria das vezes ocorre a preocupacdo com o quantitativo, na atribuigao
de notas e, ainda a desvalorizagao do conhecimento dirigido pelo aluno para a escola.

Isto €, como profissionais devemos desenvolver atividades de participacao direta dos
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alunos, oportunizando desenvolvimento integral, deixando o comodismo de lado e
propiciarmos novos conhecimentos, estes que seréo levados para vida inteira.

Atualmente no que diz respeito aos métodos tradicionais de ensino a avaliagéo
precisa ser de modo continuo pois a cada dia precisamos esta em buscas de
aperfeicoamento para termos excelentes resultados, por isso existe a necessidade de
ir em busca de novas praticas para assim adquirirmos um ensino de qualidade.

Questionados sobre as percepgdes de resultados aferidos pelas avaliagdes,
figura 4, 80% responderam que se sentem satisfeitos e 20% insatisfeitos.

O professor (P1) intensifica

[...] “minha formag&o contribuiu muito para minha pratica docente. As teorias
que aprendi coloquei em pratica principalmente o meu curso de especializaggo. Mas,
como sou professor em outras disciplinas obtive conhecimentos na pratica,
experiéncias com colegas, nas capacitagbes que temos todos 0s anos e nos cursos
que fiz”.

O professor (P2) diz:

[...] “contribui até entdo, porém, s&o necessarias melhorias na politica de
valorizagdo educacional”.
Professora (P3)1

[...] “Insatisfeita, pois, essas formagbes ficam apenas no papel, as escolas
nunca tém o material suficiente, mas como profissional busco outros recursos”.
Ja a professora (P4) se diz:

[...] “satisfeita, minha formacé&o fez com que eu aprendesse técnicas novas, fez
com que eu me tornasse um pesquisador da aprendizagem e me ensinou a estimular
a aprendizagem do meu alunado”’.

A professora (P5)

[...] satisfeita, pois, mesmo com inumeros obstaculos faz-se necessario
estarmos sempre buscando melhorias e nos aperfeicoando para que nossos discentes
tenham progressos positivo.

Figura 4. Percepcgdes dos professores (resultados aferidos)

u SATISFEITOS

u INSATISFEITOS

Fonte: A autora, 2021.
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Foi perguntado sobre sua pratica no atual contexto escolar e o que precisava
ser melhorado, conforme a figura 4, 80% responderam que estdo buscando
aperfeigoamento e 20% responderam que estao preparados.

O professor (P1) aborda

[...] “no contexto atual me vejo como um bom professor, como todos e maioria
precisa estar sempre atualizada com os novos métodos e tecnologias digitais para
que os resultados”.

O professor (P2) menciona
[...] “vejo-me como um cooperativo que necessita de aperfeicoamento e para alcangar
as metas requer empenho”.

A professora (P3)

[...] “em busca de aprendizado, porém, a escola tem que oferecer mais
recursos para nao ficar na mesmice, somente o professor ndo funciona, a familia tem
que estar presente”.

A professora (P4) diz:

[...] “‘me sinto preparada, conhe¢co muitas técnicas e muitas teorias, porém,
preciso coloca-las em pratica
E a professora (P5) conclui:

[...] “busco cada vez melhorar a minha ferramenta de ensino para que eu
possa atingir a meta de ensino”.

Figura 5. Opinido sobre pratica no atual contexto escolar.

u PREPARADO

mBUSCANDO
APERFEICOAMENTO

Fonte: A autora 2021.

Conforme a (figura 4), foi questionado sobre a frequéncia da realimentagdo com
os alunos em relagdo aos resultados das avaliagdes, 60% responderam que a
feedback é continuo, 20% dos entrevistados responderam que apenas repassam 0O
feedback no final do periodo e 20% responderam que ocorre quando a nota néo é

alcangada.
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O professor (P1) diz que:

[...]. Acontece sempre no final de cada bimestre e esse feedback é realizado
com os pais.

O professor (P2) menciona que:
[...]. Ocorre com frequéncia.
A professora (P3) explana que:

[...]O feedback é repassado quando a nota ndo é alcangada, contudo, faz outros
tipos de avaliagébes.

Ja a professora (P4) enfatiza que:

[...]Jé continuo, pois, tenta refazer todo o processo, principalmente os pontos
negativos.

A professora (P5) diz:

[...] o feedback é continuo e direcionado de acordo com 0s parametros curriculares
para melhor desempenho ao avaliar o aluno.

Entretanto, a pratica de avaliar € um processo continuo, o qual deve ocorrer-
nos nas mais variadas circunstancias do ensino-aprendizagem e nao apenas em um
periodo determinado, a titulo de exemplo na semana de provas e testes, visto que a
principal finalidade desse método é estabelecer o quanto e em qual grau de qualidade
0s objetivos tém sido alcangados.

Figura 6. Frequéncia de feedbacks em relagéo aos resultados das avaliagdes.

= FINAL DO BISMESTRE
= FEEDBACK CONTINUO

= QUANDO A NOTANAO E
ALCANCADA

Fonte: Autores, 2021.
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Ao perguntar sobre a reagdo quando existem fracassos nas avaliagbes
propostas, especialmente nas provas escritas, (figura 5) 40% responderam que se
sentem tristes. Com o mesmo quantitativo, 40% responderam que se sentem
fracassados e 20% mencionaram que nao sente reagdo alguma. Explicam os

docentes.

O professor (P1) questiona:
[...] “ndo tenho uma reacgéo, tenho uma postura de quando existe fracasso em
qualquer avaliagdo pego os resultados, reavalio, planejo todo o meu trabalho para que

se mude os resultados”.

O professor (P2)
“Fracassado, é inevitavel a frustracdo, mas, no 5° ano € comum alfabetizar

alguns alunos. ”

A professora (P3)
[...] “fico triste, mas, tento explicar novamente o conteudo, tirar todas as duvidas

e refazer as atividades”.

A professora (P4)
[...] “fico muito triste, mas, sou uma pesquisadora e aplicadora das técnicas de

aprendizado”.

A professora (P5)

[...] “me sinto fracassada, por néo ter atingido a minha meta de ensino. ”

Sao frequentes os erros e fracassos, ou seja, sao conteudos associados e,
portanto, entendidas como pertinentes. Para Verissimo e Andrade (2001), erro é tudo
aquilo que distancia, preocupa, viola, aquilo que se objeta ao que € atribuido como
verdadeiro em um decretado conjunto. No ambito escolar, a hegemonia da
circunstancia do erro como algo negativo, a ser castigado e submetido, transpde o
processo avaliativo, inabilitando o discente e condenando-o, amiude, como o unico

autor pela nao aprendizagem, pelo fracasso.
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Figura 7. Reagao dos entrevistados quando existe fracasso.

m TRISTE
® FRACASSADO
= NENHUMA REACAO

Fonte. A autora, 2021.

Contudo, o processo avaliativo tem uma relagao direta com o professor, com a
significagdo de construir uma avaliagcdo de aprendizagem, o entendimento de
avaliagcdo como instrumento de comunicagdo, que facilita a construgdo do
conhecimento. Como proposto por Luckesi (2005), a formacgao inicial e continuada dos
mediadores do processo educacional.

A avaliagcao educacional enfatiza aspectos que determinam sua relevancia no
processo ensino aprendizagem. No entanto, mediante os objetivos deste trabalho, foi
identificada a realidade de um quantitativo percentuais elevado de docentes
conhecedores da importancia no ato de avaliar, detectando assim pontos criticos
também como a auséncia de recursos para suportes, a falta de aperfeicoamento,
dentre outros, os quais serviram para subsidiar o desenvolvimento de um estudo de
campo com intervengdo a fim de melhorias do quadro apresentado. Libaneo (1994)
fomenta que considera de suma importancia o processo de ensino aprendizagem
quando menciona avaliagdo e para que o avaliar ndo seja um ponto isolado, as
finalidades, as tematicas e as técnicas precisam estar vinculadas entre si, evidente na
proposta de ensino para serem pratica dos ao longo das aulas.

As finalidades determinam saberes, competéncias e condutas, -cuja,
entendimento, identificacdo e execucao através de métodos propicios devem
apresentar-se em solugdes obtidas nas atividades, provas, comunicagao didatica e
praticas auténomas (LIBANEO, 1994, p. 200-201).
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Muitas reflexdes, fazem-se necessarios, quando a tematica é avaliacao de
aprendizagem, com o intuito fundamental a assisténcia ao discente, no sentido de
ofertar-lhe a tomada de decisao sobre suas metas e de direcionar Ihe as opgcdes
provaveis de deliberacdes nos elementos curriculares em sua existéncia.

Nessa perspectiva, as questdes de pesquisa para estudo serdo: Quais os tipos
de avaliacao aplicada com mais frequéncia? Quais os métodos de avaliacao utilizados
pelos professores participes da pesquisa? Quais as percepgdes, que os professores
participes da pesquisa, tém dos resultados aferidos pelas avaliagdes por eles
realizadas, entendemos ainda que se fez necessario estudar as perspectivas teoricas
e ftrajetorias historicas da avaliagdo escolar, bem como seus avangos nas
metodologias de ensino, como possiveis permanéncias. Assim, compreendemos que
o0 papel precipuo da avaliagdo escolar € facilitar os trajetos para aperfeigcoar a
aprendizagem e, para que tal concepgao tenha éxito, é preciso que cada professor
conhega seus discentes e compreenda a avaliagdo como elemento da aprendizagem

Os objetivos dessa pesquisa foram alcangados pois permitiu a compreensao
da importancia sobre avaliagdo, uma vez que a avaliagdo passou a ter um significado
mais amplo no processo de ensino-aprendizagem, dando-lhes uma nova perspectiva
na maneira a conduzir sua pratica pedagogica. Ao longo da construgéo deste estudo,
foram feitas pesquisas bibliograficas que corroboraram para a obtengdo de uma base
tedrica, auxiliando até mesmo como suporte de conhecimentos, podendo, assim,
colaborar de modo significativo no esclarecimento de possiveis duvidas no que se
refere ao processo avaliativo da aprendizagem.

O estudo apresentado mostrou como cada professor expos, cada um a sua
maneira, suas praticas e experiéncias desde o inicio de sua trajetoria profissional,
colaborou em expandir a visao do processo avaliativo, a qual era restrita as suas salas
de aula, como componente formador e relevante no desenvolvimento da

aprendizagem.
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APENDICE A

QUESTIONARIO VOLTADO PARA PROFESSORES DO 5° ANO DA DISCIPLINA
DE CIENCIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA NO MUNICIPIO

DE TIMBIRAS-MA.

Género

() feminino () masculino

Faixa etaria
( ) entre 20 a 25 anos ( ) entre 25 a 30 anos ( ) 30 a 40 anos

Tempo de trabalho na area

( )entre05a10anos( )10a 15 anos () entre 15a 20 anos

Quais os tipos de avaliagcao aplicada com mais frequéncia?

Quais os métodos de avaliacdao mais utilizados pelos professores nas séries
iniciais do ensino basico?

Quais os principais instrumentos utilizados pelos professores durante a
avaliagao?

Qual sua aproximagao com a pratica tradicional?

Quais as percepcodes de resultados aferidos pelas avaliagdes realizadas pelos
professores?

Vocé enquanto docente como se vé no contexto atual?

Referente aos resultados das avaliagdes, como é procedido o feedback entre
professor e aluno?

Qual sua reagao quando existem fracassos nas avaliagdes propostas?
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estad convidado (a) a participar de um estudo académico intitulado:
Avaliagcao de Aprendizagem: um estudo referente aos métodos avaliativos
utilizados nos anos finais do ensino fundamental das escolas de rede publica,
que tem como objetivo principal analisar as concepg¢bes de avaliagédo e os
instrumentos utilizados pelos docentes nos anos finais do ensino fundamental das
escolas municipais.

O estudo sera realizado pela estudante Darleane Batista de Oliveira Angelim,
do Curso de Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais/Biologia, da
Universidade Federal do Maranhdao—UFMA/Campus VII Codd e, orientado pelo
professor Francisco Waldilio da Silva Sousa da mesma instituicao.

As interagOes precisam ser registradas e arquivadas. Assim, pedimos a
gentiliza em responder ao questionario e encaminhar para a pesquisadora. Os
registros dos dados da pesquisa sdo importantes para que eles possam ser
posteriormente transcritos e analisados com maior exatidao.

A participagao no estudo néo acarreta ao entrevistado (a) nenhum tipo de risco.
O anonimato de todas as pessoas que participarao da pesquisa sera devidamente
preservado, bem como os nhomes que forem mencionados durante as entrevistas, de
modo que os participantes ndao sejam identificados. A participagao nesta pesquisa é
voluntaria, tendo o participante o direito pleno de se recusar a participar ou de se retirar
da pesquisa a qualquer momento do processo, sem que acarrete alguma forma de
penalidade.

Em caso de duvidas relacionadas ao presente estudo e ao andamento da
pesquisa, o participante podera entrar em contato com o aluno pelo telefone: 99-
984550527 ou através do e-mail: darleboliveira@gmail.com

Vocé recebeu uma via deste documento e que ficara em seu poder. Desde ja
registramos o nosso agradecimento por sua colaboragéo na realizagao deste projeto
de pesquisa, ressaltamos que os resultados do estudo nos ajudardo a compreender
melhor.

Atenciosamente.
Darleane Batista de Oliveira Angelim
Universidade Federal do Maranhao—UFMA/Campus VII Codd-MA.



CONCORDANCIA EM PARTICIPAR DA PESQUISA

Eu, concordo em participar do estudo descrito acima.

Assinatura do participante:
Assinatura do aluno - pesquisador:
Data: / /
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