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“Quando achamos a matematica e a fisica
tedrica muito dificeis, voltamo-nos para o

misticismo.”

Stephen Hawking



RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar estratégias e propostas metodologicas
para o ensino de fisica no ambito do ensino médio. Buscando analisar os métodos
pedagogicos sob os conteldos programaticos. Para isso as tendéncias pedagdgicas
na visao Libaneo, Savane, entre outros educadores que se propunham decifrar os
tipos de correntes e sua importante contribuicdo para a educagdo no Brasil, vem
apontar as falhas e as mudancas na educacao ao logo dos anos, perpassando por
teorias construtivista e/ou ideais conservacionista. O professor como agente
responsavel pelo ensino de fisica, tem um papel relevante nesse processo de ensino
aprendizagem, pois além de ensinar fisica, selecionar conteudos e buscar melhores
estratégias, € incumbido de promover os interesses dagueles menos entusiasmados.
Ensinar fisica no ensino médio ndo € uma tarefa facil, requer mais do que uma simples
aula entre quatro paredes, € preciso buscar o gosto pelo ensino de fisica, precisa levar
em consideragao a situagao social muitas vezes, os quais leva ao desinteresse. Como
estratégia pedagogica para o ensino de fisica percebeu-se através da pesquisa que,
algumas ferramentas sao bastante utilizadas por professores no ensino médio, como
por exemplo o jogo do perito, que consiste em instigar a capacidade do aluno de
resolver equag¢des matematicas seguindo atrativos dos jogos de tabuleiro, e mapas
conceituais que organizam os pensamentos buscando uma melhor visdo do processo
na construgcao do conhecimento etc.

Palavras-chave: Estratégias. Ensino médio. Ensino de Fisica, Metodologia.



ABSTRACT

The present work aims to analyze strategies and methodological proposals of physics
in the context of high school. Seeking to analyze the pedagogical methods under the
syllabus. As pedagogical trends in Libane's view, among other educators who
proposed to decipher the types of currents and their important contribution to education
in Brazil, comes to point out how failures and changes in education over the years,
passing through theories and/or conservative ideals. The teacher is a responsible
agent of physics, he has a relevant role in the teaching process because in addition to
teaching physics, he selects content and seeks strategies, encouraged to promote
teaching interests in this sense less enthusiastic. Teaching physics in high school is
not an easy task, it requires more than a simple class within four walls, it is necessary
to seek a taste for teaching physics, it needs to take into account the social situation
many times, which leads to disinterest. As a pedagogical strategy for high school
teaching, as a practical example of attractive mathematics in the research, some tools
are widely used by teachers to teach students board games, and conceptual maps that
organize thoughts seeking a better view of the process in knowledge construction etc.

Keywords: Strategies. High school. Physics Teaching, Methodology.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
TIC Tecnologias de Informagbes e Comunicagao
MC

Mapas Conceituais



FIGURA 1

FIGURA 2

FIGURA3

FIGURA 4

FIGURAS

FIGURA6

LISTA DE FIGURA

Cena de um crime com vestigios de
110172 T F TR 26

Representacdo uma situagao de peso gravitacional de uma pessoa a
UM ODJETO ..o 27

Representacdo uma situagao de peso gravitacional de uma pessoa a
um objeto referenciando a massa 1 e massa 2, com régua................ 28

Representacado uma situagéo de peso gravitacional de uma pessoa a
um objeto referenciando a massa 1 e massa 2, sem régua............... 29

Mapa conceitual expondo o} que é mapeamento
(o7 g Lo 11 (1 = | PSP 30

Mapa conceitual expondo o que mapeamento conceitual do ensino de
11153 (o= SRR RURPPPPRPRRRRPNt 31



TABELA1

TABELA 2

LISTA DE TABELAS

Professor de metodologias tradicional................cccceeeiiiiiiiiiiiiii,
Professor de metodologias ativas

O aluno de ensino tradiCional .............ceeeeiiieeieiiee e
O aluno no uso das metodologias ativas



1. INTRODUGAO ...ttt 11
1.1, JUSTIFICATIVA ettt e e e e e e 14
1.2, OBUJETIVOS. ... ettt e e e e e e e nnneees 16
L B @ o 1= 11V T-J € 1= = IS 16
1.2.2. ODbjetivos ESPECIfiCOS. ... ..uueiiiiiiiiieeie e 16
2. AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS: DA SINTESE CONCEITUAL A
CONTRIBUICAO DO ENSINO DE FiSICA. ..o 17
3. O PAPEL DO PROFESSOR COMO INCENTIVADOR NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DE FISICA.......cc oo 21
3.1. AEvaséo Escolar e a contribuigéo do professor de fisica como incentivador
das praticas edUCACIONAIS. ..........uuuuuiiiiieiee e eeeeees 23
3.2 As Competéncias da Formacao do docente no ensino de fisica.............. 24
4. A IMPORTANCIA DO USO DAS FERRAMENTAS TECNOLOGICAS COMO
ESTRATERGICAS PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE
FISICA ..ot 25
4.1. O jogo do perito como estratégia pedagdgica para o ensino de fisica .....25
4.2. Os Mapas conceituais como estratégicas para o ensino de fisica............ 29
4.3. Alguns exemplos de Metodologias Ativas como estratégias para o ensino
8 FISICA weeettittice e e ————————————— 32
5. METODOLOGIA ..ottt ee e e e e e e e e e e enneees 34
6. RESULTADOS E DISCURSOES ......cccceuiiiiririreeieieireseieieisesesese s 36
7. CONCLUSAO. ...ttt 40

SUMARIO

REFERENCIAS ..o e e, 42



11

1. INTRODUGAO.

A Fisica como componente curricular nas séries do ensino médio tem por
objetivo contribuir para a percepc¢ao e compreensao dos fenbmenos naturais, desde
uma simples sensacao térmica, quanto a investigagdo de um universo infinito e
astrondmico. Falar, e ao mesmo tempo, entender a formacao e/ou composi¢cao da
matéria, sdo estimulos até mesmo nos menos interessados. Isto se da pela
particularidade da fisica quanto ciéncia que instiga e desvenda os fen6menos naturais.
Os conteudos praticos do ensino de fisica, das séries do ensino médio, vao além dos
simples céalculos matematicos, isso porque apresentam propostas para que os alunos
consigam instigar e vivenciar experimentacao de situagcées ocasionados pelo seu

préprio cotidiano.

A presenca da fisica no dia-dia é de fundamental importancia para a
argumentagdo no uso das estratégias dentro da sala de aula. O seu curriculo
norteador do processo de ensino de fisica tem como referencial as propostas da
BNCC no ambito que se compete o ensino basico. Assim, embasado no referencial
curricular, o ensino de fisica esta inserido na area de Ciéncias da Natureza, no qual
se fundamenta as habilidades e as competéncias das tematicas: Matéria e Energia,

Vida e Evolugéo e Terra e Universo.

O ensino de fisica na educacado basica sera discutido nesse trabalho
referenciando as praticas pedagdgicas no processo de ensino aprendizagem.
Portanto, cabe compreender que as estratégias educacionais sdo instrumentos para

subsidiar os processos de tomadas de decisao das praticas pedagdgicas.

As pesquisas foram embasadas em obras de autores como: SAVANE
(2008) instrumentalizagao, apropriacao dos instrumentos teéricos e praticos; ZABALA

(1998), discorre sobre conteudos factuais, etc.

Este trabalho esta organizado da seguinte maneira:

O primeiro capitulo apresenta as tendéncias pedagdgicas que contemplam
a visao de filosofos e de pensadores, nos quais citam as formas de como a educagao
deve ser apresentada, e quais as suas correntes pedagodgicas. Tais correntes séo
divididas em tendéncias progressista e liberal. A primeira, caracterizada em criticas
sociais como interesse educacional direcionada a realidade histérico-social. Esta
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acredita na educacao feita através de experiéncias do cotidiano como base para uma
formagao o politico e o pedagdgico. Ela se divide em trés: Libertadora, Libertaria e
critico-social dos conteudos.

Conhecer mais sobre a histéria das concepcdes do ensino de fisica bem
como analisar sua proposta e torna-la questionavel, faz necessario para o
entendimento da melhor forma que se deve ser trabalhado o ensino de fisica na sala
e aula com enfoque nos fundamentos construtivistas.

Para tanto, esta revisdao aponta mudancas de comportamento com as
ideias construtivistas amparadas pelas novas necessidades na construgdo de novos
conhecimentos e atitudes de pensamentos mediante exploragédo e manipulagéo ativa
dos objetos.

O segundo capitulo apresenta o papel do professor como incentivador no
processo de ensino aprendizagem, responsavel por delimitar as propostas para
combater a falta de interesse em aprender fisica.

Quando se fala em estudar fisica no ensino médio o aluno nao vé com bons
olhos. Essa concepcédo de uma disciplina chata e entediante passa pela pratica do
papel do professor como organizador do plano de ensino. Buscar a melhor estratégia,
promover a melhor pratica é fundamental para que se possa induzir o aluno ao estudo
de fisica.

E preponderante que seja analisado alguns métodos e algumas
ferramentas pedagdgicas que apresentam uma maior resposta no processo de
aprendizagem.

No terceiro capitulo conheceremos algumas ferramentas tecnoldgicas
essenciais para a pratica de ensino de fisica como, por exemplo, jogos que consistem
em investigacdo, em que se propde desvendar inumeros desafios relacionados a
fisica, tais como, célculo de perimetro, fuso horario, calcular distancia, etc. Outro, é a
pratica é direcionada ao estudo sobre conceitos relacionados as forcas gravitacionais no
qual sera bastante Util para uma aula sobre forga da gravidade. Trata-se do programa
usado para simular a forca da gravidade, “Gravity Force Lab.” O programa simula um

laboratério desenvolvido para professores e alunos que buscam uma melhor experiéncia
que corrobora para melhor aprendizagem sobre: forca gravitacional, lei do inverso do
quadrado pares de forca e sobre a terceira Lei de Newton, etc. Portanto, seu objetivo
de aprendizagem esta voltado a relacionar forga gravitacional as massas dos objetos
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e a distancia entre os objetos; explica a terceira lei de Newton para as forcas
gravitacionais, além de
projetar experimentos que permitam obter uma equagao que relaciona a massa, a
distancia e a forga gravitacional. Por fim, usar medidas para determinar a constante
gravitacional universal.

As ferramentas tecnoldgicas sdo essenciais principalmente para o ensino
de fisica. Moreira (2011) pressupbe ao professor como facilitador do processo de

aprendizagem significativa, nessa l6gica para o ensino de fisica:

[...] o professor deve estar preparado do ponto de vista metodologico para
planejar, implementar e desenvolver estratégias de ensino reais que possam
cumprir essa fungdo de mexer com a estrutura cognitiva do aluno e promover
sua evolugao. Isto é, ele deve ser capaz de poder selecionar e propor
atividades potencialmente significativas, que efetivamente ajudem o aluno a
incorporar novos significados e novos conceitos a sua estrutura mental. Em
segundo lugar, o sujeito professor deve conhecer os temas e contetdo que
vai desenvolver.(GONZATTI 2008, p. 30)

A contribuicdo do professor de fisica dentro do ambiente escolar,
especificamente dentro da sala de aula do ensino médio, mais do que nunca se tornou
cada vez mais relevante na aquisicao do saber da ciéncia da natureza e na construcao
do ser quanto homogéneo de valores e competéncias. Nesse caso sdo requisito
essenciais para o professor, que além de conhecer o curriculo é preciso que conheca
0s objetivos da area de ciéncias da natureza no Ensino Médio.

A prética do mapa conceitual, muito conhecido entre os professores serao
analisadas neste trabalho de forma a discuti sua importancia na construcdo do
conhecimento. Assim, como as metodologias ativas que sédo ferramentas pedagogicas
imprescindiveis para os métodos aplicados.

Portanto, para melhor compreensdo da fungdo do professor no
desenvolvimento de metodologias que favorecam o estudo e a compreensdo do
ensino de fisica, se faz necessario uma pesquisa sobre as praticas pedagdgicas no
ambito do ensino médio, as quais influenciaram e/ou que ainda influenciam no

processo de ensino aprendizagem.

1.1 JUSTIFICATIVA.
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As estratégias metodolégicas vém com o objetivo de ajudar o aluno a
construir seu conhecimento de um determinado tema apropriando-se de novos
conhecimentos com mais facilidade. As estratégias de aprendizagem, resume-se em
técnicas e/ou métodos que visam atingir os objetivos pautados na construgdo do
conhecimento do aluno no processo de educacional de forma coesa e preponderante.
O aluno consegue por sua vez extrair melhor os conteudos e ter melhor
aproveitamento dos conteudos ministrados. Podemos citar alguns métodos que
podem ser utilizados, tais como: Resolucdo de problemas; dindmica de trabalho;
estudo de casos, introducao de novas tecnologias, etc. Sdo estratégias usadas em
qualquer area do ensino, e na fisica néo é diferente.

As estratégias utilizadas, especificamente, no contetdo do ensino de fisica,
geralmente ministrados nos 9° anos do ensino fundamental, e nas séries no ensino
médio, apresentam uma gama de possibilidades. E essa proposta de trabalho que
sera desenvolvido durante este artigo, a de conhecer as praticas pedagogicas

utilizadas para uma aprendizagem significativa nas aulas de fisica no ensino médio.

Como os conteudos do ensino de fisica sdo trabalhados através de
propostas inseridos no curriculo, levando em consideracdo as habilidades e as
competéncias as da natureza ndo como uma dimensao longinqua de entendimento,
mas sim, como algo passivo de compreensao, nisso, somente através da metodologia
ativa o docente podera conquistar resultados satisfatério. Isso sé serd possivel se
forem utilizadas técnicas através das estratégias de ensino mencionados

anteriormente.

Quando o professor contribui para a criagcdo do senso de curiosidade do
aluno, ele trabalhar situacdes concretas e reais, situacoes essas que 0s principios
fisicos podem responder. Trabalhar fisica utilizando fenbmenos do cotidiano dentro
da sala de aula possibilita que o aluno interaja sobre os acontecimentos vividos e tente
explicar os conceitos ensinados pelo professor.

Recomenda-se que o professor de fisica busque levar através de suas
estratégias, a observacdo do ambiente que os cerca. Em sala de aula, nas atividades
experimentais de fisica, as demonstracbes sao identificadas como apresentagdes de
experimento, nos quais sao métodos eficazes para desenvolver a capacidade de

observacgéao, além disso, o professor nao se limita apenas a uma simples observagao
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ilustrativa, contudo, o fato dos alunos vivenciarem o experimento, faz com que atraia

mais a atencéo naquela aula trazendo as experiéncias do cotidiano.

A metodologia aplicada no ensino de fisica, é, portanto, providencial para o
despertar do interesse da disciplina. Nesse pressuposto, deve-se avaliar o profissional
quanto sua formagédo pedagdgica, ja que muito depende desse profissional da
educacao para que as coisas acontecam de fato. A formagédo pedagogica deve ser
constantemente oferecida e/ou buscada pelo professor que se preocupa em deixar as
velhas praticas para tras, através de encontros pedagdgicos e planejamentos. Estes
momentos geralmente sdo ofertando ao professor pelas instituicdes escolares.

Em muitos casos os alunos acabam por identificar uma ciéncia ativa,
moderna, e que esta presente no mundo real, todavia, distante e sem vinculos
explicitos com uma fisica que s6 “funciona” na escola. Nao é por outra razdo
que os professores frequentemente apontam a falta de interesse e motivacao
dos alunos como um dos obstaculos para a aprendizagem. (RICARDO, 2010,
p. 29).

A busca por estratégias que possibilitem mais dinamismos na sala de aula
utilizando-se de elementos do cotidiano, criam vinculos com os conteudos ministrados
nas aulas de fisica. O professor do ensino de fisica pode encontrar nas tecnologias
de informagéo, instrumentos que viabilize um melhor resultado no ensino
aprendizagem. As Tic’s, tecnologias de informagdes, estdo cada vez mais presentes
na vida do homem, além de propor uma instrumentalizacdo que favoreca a pratica,
desperta no aluno maior interesse pelo dinamismo que estas ferramentas oferecem.
Sendo assim, a educacao deve seguir as tendéncias tecnolégicas como garantias de
motivacdo na sala de aula. Uma vez que o aluno esta inteirado do uso das
ferramentas, o professor ndo pode se fazer resistente ao uso das mesmas, no qual €

uma realidade no mundo moderno.

1.2. OBJETIVOS

1.2.1. OBJETIVO GERAL.

O objetivo geral visa identificar e compreender algumas das estratégias
metodoldgicas de ensino que possibilite o processo de aprendizagem nas aulas do

ensino de fisica.
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1.2.2. OBJETIVO ESPERCIFICOS

Para fins de analise de informagdes ao que compete o objetivo geral, segue os

objetivos especificos abaixo:

v Investigar os métodos aplicados em sala de aula do ensino de fisica para o curso
do ensino médio como proposta de ensino;
v’ Realizar um levantamento através de pesquisa bibliografica de cunho qualitativa

dos entraves no ensino de Fisica;

v" Propor uma mudanca das praticas de ensino de Fisica tradicionais empregadas

na maioria das salas de aulas do ensino médio.
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2. AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS: DA SINTESE CONCEITUAL A
CONTRIBUICAO DO ENSINO DE FiSICA.

Influenciadas pelos movimentos so6cio politico e culturais, as tendéncias
pedagogicas sao referéncias das praticas educativas em todo o Brasil. Compreender
estas linhas filos6ficas, no entanto, é fundamental para o entendimento da formacgéao
do ensino no pais nos ultimos anos. De acordo com Libaneo (2006), as Tendéncias
pedagogicas sao classificadas em dois grupos. Uma delas é a Tendéncia Pedagégica
Liberal, que defende a linha tradicional, renovada progressivista, renovada nao
diretiva e tecnicista. Outra, a Pedagogia Progressista que estd classificada em
tendéncias pedagdgicas Libertadora, Libertaria e Critico-social dos conteudos. As
tendéncias pedagdgicas liberais por sua vez, foram, de acordo com Libaneo (1985, p.
5), uma justificativa do sistema politico para defender os interesses particulares das
classes que compunham a sociedade.

Assim, a pedagogia Liberal deu-se pela tendéncia tradicional, e como fruto
de um processo evolutivo, vem ora apresentando em sua manifestagéo conservadora,

ora renovada.

Segundo Queiroz e Moita (2007)

As Tendéncias Pedagégicas Liberais surgiram no século XIX, sob forte
influéncia das ideias da Revolugao Francesa (1789), de “igualdade, liberdade,
fraternidade”. Receberam também, contribuicdes do liberalismo no mundo
ocidental e do sistema capitalista. Para os liberais, a educacéo e o saber ja
produzidos (contetidos) sdo mais importantes que a experiéncia vivida pelos
educandos no processo pelo qual ele aprende (QUEIROZ; MOITA, 2007, p.
03).

A histéria da pedagogia liberal surgiu durante o desenvolvimento do
sistema capitalista contra o monopdlio do estado, em que os interesses das classes
privadas, em decorréncia das linhas de producdo, comegavam a se organizar.
Portanto, a educacéao estava voltada para profissionalizagdo do mercado de trabalho,
sustentado de m&o-de-obra qualificada, e assim, a sociedade se tornaria mais forte e
alcangaria as metas econGmicas, sociais e politicas.

Para os Liberais, “0 homem ¢é produto do meio”; ele e sua consciéncia se
formam em suas relagbes acidentais, que podem e devem ser controladas
pela educagéo, a qual deve trabalhar para a manutengao da ordem vigente,
atuando diretamente com o sistema produtivo. (LIBANEO, 1989).
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Segundo Libaneo (1982), as ideias liberais, para a sociedade, o individuo
tem que se preparar e desempenhar papéis sociais com fungdes voltadas as suas
aptidoes. Haja vista que a educacao tradicional ainda esta de certa forma inserida em
muitas escolas no Brasil contemporéneo, pelo simples fato dos profissionais ainda
acreditarem que essa forma de educar ainda se torna necessario para os moldes da
educacéo. Isto se da por entender que a disciplina dentro da sala é algo ainda de

muita relevancia na busca de valores.

Libaneo justifica tais afirmac¢des quando fala que:

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcao preparar
os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as
aptiddes individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a adaptar-se
aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através do
desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde
a realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a ideia de
igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condicoes.
Historicamente, a educacao liberal iniciou-se com a pedagogia tradicional e,
por razdes de recomposicdo da hegemonia da burguesia, evoluiu para a
pedagogia renovada (também denominada escola nova ou ativa), o que nao
significou a substituicao de uma pela outra, pois ambas conviveram e
convivem na pratica escolar. (Libaneo, 1990, p. 6).

A tendéncia pedagdgica liberal tradicional € um dos mais conhecidos e
utilizado nas escolas brasileiras, embora seja resquicio de uma educacéao ainda vista
por muitos como instinto, pelas possibilidades que as novas ideias de politicas
educacionais juntamente com as possibilidades tecnoldgicas oferecem. Baseado no
principio de ensino do qual a ideia centralizadora esta voltada ao professor pois ele é
0 sujeito ativo nesse processo de ensino aprendizagem, cabe somente ao professor,
transmitir o conhecimento, em consequéncia, o0 aluno se torna o sujeito passivo. Neste
modelo de ensino, o aluno como receptor das teorias aplicadas pelo professor nao
interfere.

O professor acredita que ele, como adulto, ja descobriu as “verdades” sobre
0 mundo, as pessoas, as ideias... e precisa em sua fungao de expectador e
animador fazer com que o aluno descubra estes conhecimentos. O professor
assume, assim, a condicdo de modelo e referéncia para seus alunos, que na

categoria de aprendizes precisam imitar seu mestre para aprender (Schmitz,
2006, p. 78).

Os componentes curriculares (antiga disciplina) estdo divididos em uma

grade horaria em que cada um é aplicado por um professor, nisso a ideia de um
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detentor absoluto e centralizador requer regras e punigbes. Entretanto, algumas
escolas defendem esse modelo por querer manter a ordem da disciplina. Quem nunca
ouviu um professor ou um pai dizer: “se fosse no meu tempo era diferente, hoje as
criangas estao mandando nos adultos etc.” Essa visao tradicionalista ainda se remete
as ideias no cotidiano das escolas, apesar de enfrentarem criticas por parte dos
pedagogos.

De acordo o Saviane (2013, p. 398), “[...] as referidas teorias ja podem ser
integradas no ambito das abordagens classicas da educagéao que, como tais, devem
ser estudadas por todos aqueles que pretendem de modo sério, protagonizar o campo
educativo.”

De acordo com Brejon (1988, p.37), a educacao passou por varias
transformacdes desde o periodo colonial. Os padres jesuitas comegaram 0s primeiros
trabalhos catequisando e ensinando os nativos com suas modelos de ensino trazidos
da Europa. No Brasil, no periodo é marcado por intensas transformacoes econémicas
e sociais.

A tendéncia tradicional consiste no seu método de ensino baseado na
exposicao dos conteudos da forma verbal ou de exposicdo. Métodos estes aplicados
ainda hoje nas nossas escolas. O quadro branco, as cadeiras enfileiradas dentro de
um local fechado séo tracos de ensino tradicional, porém nao se remete apenas a

iSSO.

Baseiam-se na exposicdo verbal da matéria e/ou demonstracdo. Tanto a
exposicdo quanto a analise sdo feitas pelo professor, observados os
seguintes passos: a) preparagao do aluno (definicao do trabalho, recordagéo
da matéria anterior, despertar interesse); b) apresentacao (realce de pontos-
chave, demonstragéo); c) associagdo (combinacdo do conhecimento novo
com o ja conhecido por comparagdo e abstracao); d) generalizagdo (dos
aspectos particulares chega-se ao conceito geral, é a exposicao
sistematizada); e) aplicagéao (explicagao de fatos adicionais e/ou resolucdes
de exercicios). A énfase nos exercicios, na repeticdo de conceitos ou
formulas na memorizagao visa disciplinar a mente e formar habitos.

Paulo Freire define esse tipo de tendéncia (tradicional) como uma ideia inversa
da visdo de um deposito de conhecimento, a Educacao Bancaria, e faz duras criticas
ao modelo de ensino, assim, controverso. Ele defende um modelo de ensino que seja
libertadora, emancipadora, autbnoma, capaz de da oportunidades ao aluno de ser

critico, para que seja um sujeito ativo e nao passivo. Paulo Freire se refere a tendéncia
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do ensino como opressora, segundo ele 0 mundo oprime o homem, e a educacéo é
quem liberta. De acordo Barreto (1998) escreve que:

Na visdo de Paulo Freire, o conhecimento é produto das relagbes dos seres
humanos entre si e com o mundo. Nestas relagcdes, homens e mulheres sdo
desafiados a encontrar solugdes para situagcdes para as quais € preciso dar
respostas adequadas. Para isto, precisam reconhecer a situagéo,
compreendé-la, imaginar formas alternativas de responder e selecionar a
resposta mais adequada (BARRETO, 1998, p.56).

Para Paulo Freire: “saber que ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria produgao ou construgao” (FREIRE, 1996, p. 47).
A tendéncia liberal conhecida como Renovada Progressivista, tem na sua
fundamentacao no “aprender fazendo”, no “aprender a aprendendo”. O pressuposto
do modelo de educacédo frisa estabelecer a concepcao do aluno descobridor e
passivel de novas experiéncias. Sdo fundamentadas em uma educagcdo humanista
voltadas aos principios de autoconstrugdo com o a interacdo com o ambiente € no
livre agir e observador do educando.

a) colocar o aluno numa situagao de experiéncia que tenha um interesse por
si mesma; b) o problema deve ser desafiante, como estimulo a reflexado; c) o
aluno deve dispor de informacgdes e instrugdes que lhe permitam pesquisar a
descoberta de solugbes; d) solugdes provisérias devem ser incentivada e
ordenadas, com a ajuda discreta do professor; e) deve-se garantir a
oportunidade de colocar as solugdes a prova, a fim de determinar sua
utilidade para a vida. (Libaneo 1982)

Nesse mesmo pressuposto Martorell (2014), faz mencao aos métodos
criados pela psiquiatra italiana Montessori, nos quais tem o meio ambiente como
oportunidade para o aluno, em sua liberdade permitida, desenvolver independéncia
em todas as areas, seja ela social ou pedagogica. Para tanto, deve-se proporcionar
ao aluno o ambiente mais oportuno e interativos para que o interesse a aprendizagem
seja despertado.

A Tendéncia Liberal Renovadora nao-diretiva, segue a ideia do aluno critico
e ativo, acredita-se no individuo ja inserido em situagdo social precisa ser priorizado
na formagéao de atitudes.
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3. O PAPEL DO PROFESSOR COMO INCENTIVADOR NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DE FISICA.

Entende-se que o papel do professor é, de fato, de fundamental importancia
no processo de ensino de fisica, pois este profissional, incumbido de material
pedagdgico, é capaz de mediar, logo, dar direcionamentos as hipoteses construidas
pelo aluno no processo da aquisicdo da aprendizagem. E de muita valia entender que
este profissional primeiramente precisa ser capacitado para trabalhar tais
intervengbes que possam surgir. Certas dificuldades sdo encontradas no cotidiano da
sala de aula pelo alunado, seja pela falta de interesse por parte deste mediante o
componente de fisica, quanto a dificuldade encontrada pelo professor na falta de apoio
por parte da escola e/ou da familia. Esta é uma situagdo que precisa ser trabalhada
de forma coletiva, digo, pela comunidade escolar, que por sua vez, o professor faz
parte juntamente com outros individuos inserido nesta dimensido educacional.
Entretanto, o professor tem seu papel em destaque dentro deste contexto por muitas

vezes lhe d4 com situagédo adversas.

A formacédo de professores € a area de conhecimentos, investigacdo e de
propostas teéricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizacéo
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formacao ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipa, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposigdes, e que Ihes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagéao que os alunos
recebem. (Marcelo, 1999, p.26)

A competéncia no papel do professor de fisica vai além da formagédo na
area de ciéncias, é preciso procurar recursos estratégicos que possibilita levar ao
aluno a curiosidade e a vontade de aprender fisica, para que ocorra uma
aprendizagem significativa. Contundo, € necessario a participacdo assidua neste
processo de ensino aprendizagem, entre professores e alunos, levando em
consideracao os meios que interverem de forma direta e indireta na busca de uma
melhoria significativa, e isso acontece quando se busca através das tics as estratégias
pontuais como os recursos tecnologicos e laboratoriais. Haja vista que nenhum nem

outro destes mencionados estdo prontamente ofertados nas nossas escolas de
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educacao basica, especificamente no ensino médio onde o ensino de fisica é

ministrado.

Hoje, realmente, é preocupante os desafios que o professor de ensino de
fisica tem enfrentado ao longo dos anos pelo descaso que se encontra o sistema
educacional quando se fala em material de apoio no ensino basico, exclusivamente
quando o assunto € condi¢gdes de trabalho através dos recursos disponibilizados no
ambito da experimentagdo, através de laboratérios de fisica viabilizando a pratica
construtivista. Entdo entra em cena o professor inovador e transformador,
importantissimo para a conduzir e induzir situa¢gées do cotidiano como ferramenta
didatica na pratica escolar. Sdo situacdo de muito valia para o desempenho do
docente de fisica.

E notério a contribuicdo do professor de fisica mediante as condicdes que
estes profissionais tém encontrado na educacao brasileira nas ultimas décadas. As
mudancas ideoldgicas e curriculares nem sempre servem de suporte ja que este tem

que lhe da com a indisciplina e/ou outras adversidades.

Com isso, vale ressaltar a importancia do docente quando se depara com
alunos desinteressados e sem nenhuma expectativa de aprendizagem. E assim a
realidade que nossas escolas do ensino médio. No ensino médio, os alunos se
encontram na idade que necessitam de uma independéncia financeira, assim
precocemente buscam por um espaco no mercado de trabalho e tentam conciliar
estas duas situacoes. Muitas das vezes para complementacdo de renda ou até
mesmo para manutencdo da familia. Essa € uma realidade que incomoda o professor
de fisica, que se depara com indagacbes a respeito da utilizagdo da fisica no seu

futuro profissional, ja que alega nao contribuir com tal.

A escolarizacdo € essencial, porém nao pode ficar alheia as formas de
educar. E preciso procurar entender os problemas que os alunos enfrentam no seu
cotidiano, buscando o interesse pela matéria e incentivando os estudos. A escola tem
no professor esse agente transformador e auxiliador. A seguir, neste préximo tépico,

iremos discorrer com mais profundidade nessa prorrogativa.
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3.1. A Evaséao Escolar e a contribuigdo do professor de fisica como incentivador das
praticas educacionais.

O ensino de fisica nas escolas do ensino médio tem se deparado com
situagdes de evasédo por parte de alunos que encontram na necessidade de trabalho
a dificuldades de conciliar as duas coisas. Outra, é que eles se deparam com
disciplinas muitos complexas que nao servem de incentivos, principalmente para uma
disciplina tao teérica e pratica. Alguns conteudos disciplinares sdao um tormento para
a maioria dos alunos. O professor que busca estratégias metodoldgicas, consegue,
de certa forma, o engajamento dos seus alunos nas aulas. Buscar a melhor forma de

aplicar fisica no ensino médio € um desafio constante.

Todavia, a importante contribuigcdo do professor na aula de fisica no ensino
médio pressupde na pratica. Porém ha algo preocupante entre nossos profissionais.
Vemos nas escolas professores sem muita criatividade, ainda presos as metodologias
tradicionais e conservadoras. O professor tradicional tem na sua caracteristica o zelo
pela disciplina, as carteiras enfileiradas e preza o respeito. Contudo sdo margens para

cometer diversos erros.

Segundo o instituto Unibanco através de dados coletados pelo INEPEAT,
a taxa de evasao do ensino médio caiu para 6,7% entre os anos de 2008 e 2018,
jovens de 15 a 17 anos entre os mais abandonam os estudos mais cedo. Contudo ha
uma expectativa de aumento com a pandemia. Estimasse que esse nimero posso

chegar em dados alarmantes. O ensino basico de fato é o mais prejudicado.

Porém, esse professor de fisica ndo pode ficar agregado ao ostracismo que
a escola tradicional defende, é preciso que sua metodologia seja apoiada as
metodologias ativas capazes de buscar os interesses alcangcados mediante o
planejamento. Contanto, hd muitos profissionais que utilizam e acreditam no
tradicional, e ndo sao professores estagnados no tempo, pois utilizam de estratégias
que acreditam serem capazes de proporcionar um ensino de qualidade.

3.2. As competéncias da formag&o do docente no ensino de fisica.

A metodologia adotada por estes, resume-se a quadro e pincel, com énfase
no conteldo da matematica deixando de lado as experiéncias do cotidiano. Essas
atitudes de certos professores muitas vezes sao justificadas pela falta de recursos
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ofertados pelas escolas e/ou secretarias de educagado. Outras sdo professores
relapsos e/ou néo se identificaram com a profissdo a qual fizeram escolha prezando
o salario ou até por uma falta de opcgéo, ja que existem muitas faculdades e/ou
instituicbes de ensino que ofertam a formacao gratuitamente ou de forma que seja
acessivel. Podemos dizer que o descaso da educagdo mediante salarios e recursos
de apoio se reflete muitas vezes no desempenho do professor.

Verificando os dados apresentados pelo Ministério do Planejamento do Brasil,
sobre o numero de professores formados por faculdades de filosofia (nGmero
total, admitindo que todos se dediqguem ao magistério) notamos que, de 60
[1960] a 65 [1965] (aproximadamente), a diferenca entre o ndimero de
professores formados e daqueles do que necessitdvamos se mantinha
praticamente constante, isto é, embora o nimero de formados aumentasse
de ano para ano, as nossas necessidades também aumentaram e o que
conseguiamos era manter a diferenga entre um e outro constante. Mas, a
partir de 65 [1965], nem isso temos conseguido, pois a diferenga tem
aumentado de ano para ano, ou seja, as nossas necessidades tém crescido
muito mais do que conseguimos formar. Isto significa que, se continuarmos
preparando professores da mesma forma como vimos fazendo até o
momento, nunca poderemos resolver os nossos problemas (SBF, 1970, p.
98);

A formacdo de professores na area de Ciéncias é evidenciada na
necessidade de um ensino mais eficiente, dados os niumeros de profissionais na area
tendo sido crescente, a procura por algum tipo de especializacao e qualificacdo na
area, nao condiz com a demanda, talvez fruto do empenho de muitos professores que

se deparam caidos no comodismo.

No Brasil, o professor de Fisica ensina os alunos do ensino médio as leis
da Fisica. Estes, por sua vez, precisam ter uma licenciatura em Fisica e Quimica ou
em Ciéncias Exatas, podendo dar aulas de Ciéncias no 9% ano do ensino fundamental
e ensino médio. Portanto, além da sala de aula, tem em sua fungédo buscar métodos
mais criativos e pontuais, tem a funcdo de selecionar os melhores materiais didaticos
além de elaborar diariamente suas aulas para a pratica na sala. Estas sao situacoes
muitas vezes ndo perceptiveis para muitos, que pensam que docéncia se restringe
apenas ao ambiente escolar, ao quadro negro. Noites sdo muitas vezes atravessadas
em busca de melhores formas de aplicar o contetdo de fisica na escola. Embora seja
capacitado a da aulas de fisica durante seu periodo de formacao, nao é o bastante
devido o que se encontra do ambiente de ensino e suas peculiaridades.
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Contudo, a necessidade de um professor orientador e inovador € de
fundamental importancia num cendario cheio possibilidades em que vivemos.
Principalmente quando se fala em ensinar fisica no ensino médio se torna mais clara
essa visdo. No Brasil, o ensino médio vem atravessando periodos conturbadores,
principalmente para o professor que as vezes tem de mudar metodologia e o
direcionamento de conteudo. Isso acontece porque a nossa educagao brasileira vivi
contradigdes ideoldgicas, ora se usa das tendéncias tradicionais, ora da escola
novista. O fato €, que os professores preparam seus alunos para o mercado de
trabalho sem deixar de formar pessoas com condicbes de apropriar-se de

conhecimentos da fisica para compreensao do mundo natural.
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4. A IMPORTANCIA DO USO DE FERRAMENTAS TECNOLOGICAS COMO
ESTRATERGICAS PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE FiSICA.

No mundo de hoje em que a tecnologia vem se expandindo cada vez
mais, dando acesso as informagdes pontuais e em tempo real a todos aqueles que
buscam o conhecimento, estando ao alcance através de um computador de ultima
geracao a um simples celular ligado as redes a internet. Esta € uma realidade em que
nédo devemos nos abster. Entdo, temos uma fonte aonde devemos cada vez mais nos
abastecer nela. A possibilidade de informagé&o € imensa e acessivel, nos da ampla
oportunidade de ferramentas pedagdgicas que viabilizam o processo de ensino-
aprendizagem. Em relacdo ao campo educacional pode-se fazer presente pelo
processo de aquisicdo do conhecimento (NOVAIS; SIMAO, 2010).

Na fisica, especificamente no ensino de fisica no ensino médio, ha varias
propostas de ferramentas educacionais que d4 margem aos conhecimentos de forma
rapida. Como proposta de estratégias podemos citar alguns tipos de jogos que podem
ser utilizados como recurso pedagogico voltados para o ensino de fisica,
principalmente quando se fala em como os jogos de tabuleiros como o jogo xadrez e
damas. Outras opcdes sao jogos de cartas, quebra-cabeca, domind, caca palavras,

pergunta-resposta.
4.2. O jogo perito como estratégia pedagdgica para o ensino de fisica.

Os jogos de tabuleiros, por exemplo, o jogo matematico, se destaca por
possuir caracteristicas relacionadas ao controle de condigées como tempo e lugar,
tempo, normas e regras, bem como a interacdo de forma coletiva (GEHLEN e LIMA,
2013). Temos uma proposta pedagdgica que se chama “o0 jogo do perito” que
possibilita o0 aluno usar seus conhecimentos de fisica para desvendar através da fisica
forense como proposta investigativa.

O Jogo se baseia em estudos de casos que envolvem questionamentos
envolvendo a fisica. Um cenario é montado por objetos ou passado aos alunos
teoricamente, através de narrativas de causa. Desvendar um crime em que aparecem
varias situacdes em que o aluno ira tentar chegar a suas conclusdes através da
intuicdo da prética investigativa. O crime conta com varias provas em que é

despertada no aluno a vontade de chegar a solucéo.
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Figura 1 - No cenario montado aparece uma situagao em que o homem aparece morto
com uma arma na mao. Surge a duvida na analise da cena: suicidio ou assassinato?

Observemos a figura 1:

Figura 1 - Cena de um crime com vestigios de provas.

Primeiro surge a arma esta na mao, porém, o tiro leva um uma direcéo

desproporcional a forma que se deve seguir a direcao da bala.

[...] a porgéo do espago compreendida num raio que, tendo por origem o ponto
no qual é constatado o fato, se estenda de modo a abranger todos os lugares
em que, aparente, necessaria ou presumivelmente, hajam sido praticados, pelo
criminoso, ou criminosos, 0s atos materiais, preliminares ou posteriores, a
consumagado do delito, e com este, diretamente relacionados. (RABELLO,
1996, p. 17).

Trabalhar o perimetro, a possibilidade de horario sobre a distancia do local
do crime, assim como inumeras situagoes de indagacgao relevante a fisica e colocado
a apostos. O aluno se envolve de forma a buscar as respostas contidas nos conteudos
programaticos que o professor delimita.

Outra ferramenta de muita eficacia € o programa Gravity Force Lab:
Objetivos de aprendizagem: Os alunos serdo capazes de: Projetar experimentos que
permitem derivar uma equagao que relaciona massa, distancia e forga gravitacional.
Use medicdes para determinar a constante gravitacional universal. Observemos a

figura 2.
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Figura 2 - Vocé solta um objeto em pleno ar e ele ndo demora a cair no solo. Por
exemplo, isso pode simular a magé atinja sua cabecga para perceber que se trata da
gravidade agindo sobre ele.

3 4

T

Figura 3 - Representacdo uma situacao de peso gravitacional de uma pessoa a um objeto.
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Figura 3 - A teoria dagravidade, por exemplo, foi formulada depois que
uma magca caiu sobre a cabeca de Sir Isaac Newton, em 1666. Mas € verdade que
este mesmo objeto também atrai o planeta Terra para ele com a mesma intensidade?
|deal para professores, pais e alunos, Gravity Force Lab € um programa leve que deve
esclarecer algumas duvidas sobre a matéria e torna-la mais intuitiva e agradavel.

Figura 3
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Figura 3 - Representacdo uma situacao de peso gravitacional de uma pessoa
a um objeto referenciando a massa 1 e massa 2, com régua.

Atribua a cada um dos corpos a massa que desejar e mude a distancia
entre eles para observar a variagao da forca de gravidade, se desejar, use também a
régua para medir a distancia entre os corpos.
Figura 4 — O desenho apresenta a situagdo de simulador gravitacional que dispde o

programa. Ao lado apresenta os resultados do simulador.
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Figura 4 - Representacdo uma situacao de peso gravitacional de uma
pessoa a um objeto referenciando a massa 1 € massa 2, sem régua.
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Observar experiéncias fisicas € muito interessante, a parte macante da
matéria € quando entram as férmulas, letras e numeros estranhos. No lugar disso,
Gravity Force Lab conta apenas com duas massas no espaco e a boa vontade de dois

pilotos de testes.

4.3 Mapa conceituais como ferramentas de estudo para o ensino de fisica.

Os mapas conceituais consistem numa ferramenta de estudo e
aprendizagem com caracteristicas estrutural gréfica, que auxiliam na organizacao das
ideias. As ideias organizam de forma hierarquicas, os conteudos de forma a ligar
frases onde identificam os relacionamentos entre as mesmas. Para montar um mapa
conceitual, deve-se, primeiramente, dominar o assunto, definir a estrutura (na forma
de organogramas), e montar o mapa partindo do tema central. Chaves e Shelard
(2005) evidenciam que ha falta de contextualizagdo dos temas abordados em sala de

aula.

[...] um tépico servird de ideia ou ideias de esteio para 0s subtdpicos em que
se subdivide; ou ainda, na sequéncia dos tdpicos, se ordenados com o
principio da diferenciagéo progressiva, aqueles que vierem antes forneceréao
base de assimilacao ou esteio para os que vierem depois (FARIA, 1989, p.
29).

A estratégia utilizada pelo mapa conceitual no ensino de fisica faz com que
o professor construa com seus alunos ligacées denominando movimentos entre o

conteudo programatico. Tais movimentos vao se entrelagando como uma teia, isso
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deve acontecer para que o professor ndo se perca na sequencia didatica do assunto
proposto. Segue o exemplo de um mapa conceitual, observe a figura 1:

Figura 5. Mapa conceitual expondo o que é o mapeamento conceitual.
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Como visto na figura 1, do mapa conceitual acima, o professor tem uma visao
panoramica do assunto apresentado, onde o aluno pode ser agente ativo na
construgéo juntamente com o professor. Faz saber que o mapa conceitual se constroi
mediante as explanacdes do professor, assim sabe-se que ndo existe um tipo Unico

de mapa.

As ideias apreendidas significativamente, que estdo “ancoradas” a ideias relevantes
da estrutura cognitiva e, logo, sdo parte dos sistemas idearios estaveis, seriam muito
menos vulnerdveis a interferéncias proativas e retroativas do que as tarefas discretas
apreendidas por memorizagdo e que também seriam protegidas de tal interferéncia
pela estabilidade das ideias ancoradas, nas quais estdo implantadas. (AUSUBEL,
2003, p. 60).

Assim, a ideia é o uso de uma combinagao de conceitos com ligacdes que
facilitem a fixagdo de determinado contetdo. Abaixo, confira um exemplo de como €
o formato mapa conceitual no ensino fisica: Segue o exemplo de um mapa conceitual
dos conteudos do ensino de fisica:
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Figura 6 - Mapa conceitual expondo o que € o mapeamento conceitual.
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Demonstragdo de um mapa conceitual em fisica

As estratégias dos mapas conceituais sao representadas geralmente por
caixas, e por ligagbes entre elas. Nessas caixas s&o colocados os conceitos e as
ligacdes sao feitas através de palavras e/ou frases de ligacao.

O professor de fisica ao utilizar a ferramenta na sua aula, propde ao aluno
a construir subtitulos em que liga o assunto da disciplina com outras possibilidades
dentro do assunto de forma multidisciplinar. Isto €, outras matérias que pode ser
utilizada como ligacdes. Moreira (1993) apresenta exemplos de utilizacao de MC como
instrumentos de avaliacdo em outras areas de conhecimento, como poesia ou
romance. Nesse caso, as aulas de fisica como uma das ciéncias, possui ligacdes com

a linguagem do ensino da matematica, por exemplo.

A avaliacdo em vez de olhar apenas para a média, precisa apontar quais sao
os alunos que estao aprendendo e quais estado tendo dificuldades para poder
entao questionar o diretor sobre o que sera feito para melhorar a nota desses
estudantes. Depois, é preciso voltar a avalia-los para saber o que aconteceu.
(2008, p.4)

O uso do MC como estratégia de ensino, apresentam a utilizacdo de
aprendizagem, bem como a instrumentalizacdo de estratégias de avaliacdo. A

proposta avaliativa vem de forma a organizar a aprendizagem adquirida durante o
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processo, e tem no MC uma estrutura cognitiva capaz de avaliar de modo que as
ideias formadas pelos alunos, através da forma parecidas organograma hierarquico,

possa viabilizar as referéncias do mapa.
4.4. Alguns exemplos de Metodologias Ativas como estratégias de ensino de fisica.

As metodologias ativas como ferramentas de ensino aprendizagem do
ensino de fisica, sdo produzidas para que o aluno possa de forma que o, cognitivo
trabalhado, possa propiciam sua reflexao, instigar seu pensamento e sua analise.
Além do mais, estes métodos ativos faz com que o aluno possa entender a importancia
de fazer parte do centro, onde se sinta responsavel por sua aprendizagem. Assim, de
forma professor busca do aluno no uso de tais métodos ativos, a organizacao do

trabalho em sala de aula.

Existem varias metodologias ativas, as quais proporcionam uma ao
professor trabalhar de forma mais interativa e prazerosa suas aulas no ensino de
fisica. Entre elas vale expor algumas das quais sao bastantes utilizadas no ensino de
fisica.

Uma das metodologias ativas muito usadas é a aprendizado entre pares
(Peer Instruction). Desenvolvida na universidade de Harvard, nos Estados Unidos, no
ano de 1990, esse método de trabalho em grupos foi criado para as aulas do ensino
de fisica, assim os alunos juntos trabalhavam as tecnologias, e buscavam juntas
resolucdes para as atividades propostas. Os alunos constroem pensamentos criticos
e discutem entre si através de argumentos embasados sob opinides diversificadas.
Esta metodologia ativa faz com que os alunos ensino ao tempo que também aprendem
uns com os outros. Os alunos utilizam de habilidades e competéncias adquiridas em
sala através da tutoria do professor de fisica, e/ou através das experiéncias e
conhecimentos adquiridos entre os outros alunos. Vale lembrar que essa divisdo em

que o professor é o articulador de ser feita de forma aleatéria.

7

Outra ferramenta ativa muito utilizada é a aprendizagem por meio de
Projetos ou de Problemas. Este método de aprendizagem consiste em buscar uma
solucdo para o problema apresentado, assim o aluno recebe o problema, em seguida
o aluno deve buscar investigar quais as possiveis causas desses problemas, depois
de conhecer a origem da causa ira tragar um plano definindo taticas para resolugao.
Depois que estiver feito o processo, por fim sera executado o plano. Essa metodologia
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além de engajar o aluno nas atividades escolares, possibilita o aluno a desenvolver
senso de responsabilidade e visao critica, além de confianca e até lideranca. Tais
desafios se tornam relevantes, pois permitem que o aluno na aula de fisica tenha mais
interesse pela disciplina quando forem trabalhar calculos matematicos em sala de aula

envolvendo o cotidiano, pois estimulam a imaginagao.

Estudo de Caso, também muito utilizada nas salas de aulas como
estratégias, “é uma investigacdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo
no seu contexto da vida real, mesmo que os limites entre o fendbmeno estudado e o
contexto ndo estejam claramente definidos” (CLEMENTE JR, 2012). O estudo de caso
tem cunho de pesquisa qualitativa, no ensino de fisica, no ensino médio. Este método
serve para discussao entre os alunos na sala de aula, de situacdes e relatos vividos

no dia-dia da sociedade.

Portanto, esta pesquisa tem o objetivo de analisar as melhores propostas
metodologias para o uso em sala de aula. Vejamos na tabela que mostram as
diferentes situacdes de professores que faz uso de tais ferramentas e os que ainda

continuam no ensino tradicional:

Professor de metodologias tradicional Professor de metodologias ativas

Transmissor do conhecimento e centro | Orientador, tutor; conduz a

do processo aprendizagem

Conteudos organizados em aulas _ . 3 _
Curso organizado em situagdes reais

expositivas
Trabalho individual por disciplina Estimulo ao trabalho interdisciplinar
Trabalho individual Trabalho em equipe

Fonte: Adaptado de Berbel (2011).

De acordo a tabela a postura do professor de ensino tradicional ainda é de
estar sujeito as velhas praticas sem eficacia, para ele, o aluno é sujeito passivo de
conhecimento, trabalha individualmente, nisso, ndo participa de forma ativa no
processo do conhecimento, a aprendizagem nao é de forma participativa. Entre outras
situacdes nao apresentam estimulos, pois ndo consegue se organizar suas ideias pois
€ dependente de um professor que ndo auxilia, mas sim manda realizar. Vejamos

outra tabela que mostra a postura do aluno através das duas metodologias.
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O aluno de ensino tradicional O aluno no uso das metodologias ativas
Transcreve, memoriza, repete, faz Constroi conhecimentos, questiona e
avaliagbes equaciona problemas
Aprendizagem Individualista Aprendizagem em ambiente
/competitiva colaborativo
Receptor passivo da informacao Valoriza conhecimento prévio

o ) o Andlise e solugéo de problemas em um
Avaliagdo em conteudos limitados
contexto

o Interag&o aluno x aluno, aluno x
Participa isoladamente do processo L
professor, aluno x materiais didaticos

Avaliagao pelo professor Aluno + grupo avalia contribui¢gdes

Fonte: Adaptado de Berbel (2011)

As metodologias ativas de aprendizagem valorizam mais o conhecimento
do que a escola tradicional, mesmo sendo duas situagdes com o mesmo fim. Porém
na escola em que o aluno vive a aprendizagem através dos métodos ativos, este como
sujeito passivo, participa na construgdo do conhecimento onde o professor participa
junto com os alunos, alunos com alunos. Portanto a contribuicdo que estas estratégias

proporcionam aos alunos é realmente de grande valia.
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5. METODOLOGIA

De acordo o francés Henry Poincaré, “A ciéncia é feita de fatos, assim como
uma casa é feita de tijolos, mas um amontoado de fatos nao é ciéncia, assim como

um amontoado de tijolos ndo € uma casa’.

Com o objetivo de constatarmos qual estratégias metodoldgicas na aplicacao
do conhecimento de fisica por parte dos professores com observancia nos métodos
aplicados em sala de aula foi realizado uma pesquisa com base no referencial tedrico
que pudesse fazer organizar as informagdes e os dados encontrados. Inerente a
proposta de estudo, as estratégias e os métodos de ensino, buscou-se investigar a
proposta pedagdégica do ensino de fisica.

O método utilizado para a realizagdo dessa pesquisa € de cunho qualitativo,
com a finalidade de revisar e buscar estratégias metodoldgicas para o melhor uso do
componente curricular de Fisica. De acordo com Andrade (2001, p.16) "Pesquisa
cientifica € um conjunto de procedimentos sistematicos, baseados no raciocinio
l6gico, que tem por objetivo encontrar solugcdes para os problemas propostos

mediante o emprego de métodos cientificos." Discorre SAVANE:

“Toda pesquisa, a investigacdo histérica n&do € desinteressada.
Consequentemente o que provoca o impulso investigativo é a necessidade
de responder a alguma questdo que nos interpela na realidade presente.
Obviamente isso nao ter a ver com o “presentismo” nem mesmo com o
“pragmatismo”. Trata-se, antes, da propria consciéncia da historicidade
humana, isto €, a percepcao de que o presente se enraiza no passado e se
projeta no futuro. Portanto, eu ndo posso compreender radicalmente o
presente se ndo compreender as suas raizes, o que explica o estudo de sua
génese”.

Na obtencdo de dados necessarios para concretizar o trabalho, foram feitos
estudos pontuais para a construcdo de materiais para o subsidio de propostas
eficazes para a pratica pedagégica do ensino de fisica. A pesquisa foi desenvolvida
de forma que fosse possivel alcangcar o objetivo de forma mais clara e eficiente
possibilitar a concretizagdo dos objetivos postos.

Apés a selegao e leitura completa dos artigos, percebeu-se que as estruturas
das pesquisas traziam alguns pontos em comum, que referenciavam outros autores

com a mesma linha de pensamento.

Para tanto fez necessério aprofundar o conhecimento das praticas utilizadas no
dia-dia da sala de aula, podendo perceber que o ensino de fisica nas turmas das séries
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do ensino meédio, é algo pouco explorado quando se fala em inovagao das ferramentas
tecnologicas. Pouco se sabe sobre a dimensdo pedagdgica que se pode ser
explorada.

Nessa pesquisa, buscou-se fazer um levantamento de obras de autores
conceituados, em que procuram identificar estratégias pedagdgicas para o processo
de ensino aprendizagem na sala de aula. Portanto, a partir referencias tedrica

publicadas em livros, artigos e teses. Cervo Bervian e Silva (2007, p.53).
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6. RESULTADOS E DISCURSOES.

Este trabalho consiste em resultados encontrados a partir das analises
feitas em varios artigos os quais discorrem sobre algumas das ferramentas
pedagdgicas, levando em consideragéo as causas e os efeitos que os professores de
fisica tem proporcionados durante as aulas ministradas.

Define-se sobre tais correntes pedagdgicas, que tem sido de grande valia
neste estudo feito, pois estas descobertas ajudam ao professor a delinear as

propostas pedagdgicas mais eficazes e pontuais.

Entende-se que ensinar o componente curricular de fisica no ensino médio
sem nenhum planejamento, sem considerar a busca por novas estratégias, € de fato
muito preocupante para a educacao do nosso pais. Fica evidente neste artigo que as
dificuldades dos alunos séo encontradas através daquele docente que ainda convive
com as velhas praticas defasadas e sem nenhum elo com a autonomia do aluno. Uma
metodologia opressora como define Paulo Freire (1974) em sua obra conhecidissima
no mundo todo, “Pedagogia do Oprimido”, vem de encontro a realidade evidente das

nossas salas de aulas, sobretudo nas aulas de fisica.

E preciso planejar as aulas de fisica, muito pela a dificuldade encontrada
pelos alunos que ja chegam a escola desanimados e expectativa de aprendizagem
dos conteudos de fisica no ensino médio. Contudo o estimulo e a motivagdo, séo
alinhados as boas praticas pedagdgica no ensino médico, principalmente no ensino
de fisica.

As ferramentas pedagogicas estdo alinhadas com as tecnologias de
informacgdes e comunicagdes. Por isso entendeu-se que é discutivel a relevancia das
tecnologias no impeto da educacao contemporanea, haja visto que o profissional que
faz vista grossa para tais recursos, tende se perder e comprometer o processo de
ensino aprendizagem de fisica, se justifica com (PEREIRA, 2016).

Fica notdrio que as ferramentas sé enriquecem a didéatica do professor de
fisica, quando essa proposta é alinhada as condi¢cdes de aprendizagem, que bem
sabermos sdo um tanto precarias, contudo, se sao utilizadas contribuem bastante ao
ponto de suprir essa deficiéncia encontradas no Brasil.
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Entende-se que as TICS, sdo importantes ferramentas, aliadas as
propostas pedagogicas, nelas o professor encontra 0s recursos necessario para a boa
pratica na construcao do saber. Principalmente nas areas das ciéncias, como o ensino
de fisica que demanda situagdes matematicas um pouco complexas. Conclui que as
metodologias ativas sao de fundamental importancia para o ensino de fisica, logo, por
sua dinamica envolver o aluno dentro das descobertas das ciéncias naturais e suas

tecnologias.
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7. CONCLUSAO.

Esta pesquisa propds, como objetivo, contribuir para a percepcao e
compreensao das metodologias aplicadas como recursos didaticos para o ensino de
fisica. Buscou-se entender as linhas de ideias politicas da educacao no ensino de
fisica durante as mudancas de pensamentos e ideologias sob a 6tica das tendéncias

pedagdgica.

As correntes politicas pedagégicas e educacional no Brasil, tiveram uma
enorme quebra de paradigmas, com a chegada de novas tendéncias advindas das
necessidades de mudanca do ensino tradicionalista. Nossos alunos sdo considerados
agentes passivos nesta modalidade conservacionista com propostas repetitivas sem

novas intencdes pedagdgicas.

Além do mais, os autores como Savane (2013, p. 398) apontam a
importadncia que as teorias liberais podem integrar as abordagens classicas da

educacao, protagonizar o campo educativo. ”

Conclui com este trabalho que os jogos como estratégias para as aulas de
fisica no ensino médio através da dindmica dos tabuleiros sdo bastante eficazes, pois
envolvem os alunos e da condicées de aprendizagem. Vivenciar as experiéncias da
fisica através dos jogos de percepcao, estudar o tempo e a localizacao, € de grande
valia, e isso, sera possivel se o professor das ciéncias integrar no seu curriculo as
propostas que estas estratégias conseguem contribuir para o ensino.

Para o processo de constru¢gdo do conhecimento, a implementagdo das
metodologias ativas pelo professor, faz com que as dificuldades sejam sanadas pelos
préprios alunos, aonde estes sao instigados através das metodologias ativas, por meio
dos métodos participativos como em pares e de investigacao apontando solugéo para
0s problemas encontrados.

Diante disso, espera-se que os professores do ensino de fisica utilizem das
teorias e das ferramentas tornando-se professores mais dindmico e com aulas mais
prazerosa. Pois se entende que as praticas pedagdgicas é realmente o caminho a ser
seguido, uma educacao, cheios de estimulos e eficaz. Constatamos, a importancia do
conhecimento prévio das propostas pedagogicas alinhadas as boas praticas do

professor motivador no @mbito do ensino médio.



41

Buscamos demostrar com esta pesquisa que com boas propostas
pedagdgicas os alunos podem alcangar o conhecimento dentro da sala de aula. Com
efeito, as ferramentas sao estratégias que podem facilitar o ensino aprendizagem.
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