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RESUMO

O estudo da boténica proporciona uma série de conhecimentos para que se compreenda e
tente superar desafios do cotidiano. Mesmo diante destas evidéncias, grande parte das
escolas atuais ainda seguem o modo de ensino tradicional, tornando as aulas uniformes e 0s
alunos desinteressados. E preciso ter em mente que é muito dificil despertar o interesse dos
adolescentes, em razdo disso as escolas vém passando por modificacdes no sentido de
possibilitar formas diferentes de ensino e aprendizagem. Dentre estas modificagdes, estd o
uso das Tecnologias de Informacgdo e Comunicacédo (TICS), colaborando em varios setores,
até mesmo na educacdo. Sob essa perspectiva, 0 objetivo desta pesquisa foi identificar as
metodologias utilizadas no ensino e aprendizagem dos conteidos de Botanica em escolas de
rede publica estadual, no municipio de Chapadinha-MA e criar um site educativo. Trata-se
de uma pesquisa com uma abordagem qualitativa e quantitativa, a qual utilizou questionario
como instrumento de coleta de informacdes. Os dados analisados apontam que 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados e as dificuldades enfrentadas estdo sendo aplicadas
de forma fragmentada, passando por ac¢des de distor¢des e limitacbes no ambito escolar.
Nesse contexto, pode-se concluir a partir do exposto das metodologias e concepgdes dos
professores e alunos do Ensino Médio sobre o ensino da Botanica, que hd uma necessidade
de rediscussdes acerca da forma como os contetdos estdo sendo trabalhados em sala de aula,
aléem da implantacdo e melhoria de recursos didaticos alternativos. Tais alternativas
utilizadas neste estudo como analise de dados, trabalhos para preparacdo de materiais
didaticos e praticos, a criacao de site para divulgacdo dos mesmos, podem ser consideradas
excelentes saidas para aplicagdo no contexto escolar que ndo possuem tempo, recursos e
ideias alternativas, podendo atuar como uma ferramenta didatica na assimilagdo de
informac0es sobre os aspectos dos contetdos botéanicos.

Palavras-chave: Aprendizagem. Didéatica. Educacdo. Ensino de Biologia. TICS.



ABSTRACT

The study of botany provides a series of knowledge to understand and try to overcome daily
challenges. Even in the face of this evidence, much of today's schools still follow the
traditional teaching mode, making classes uniform and pupils disinterested. It is necessary
to keep in mind that it is very difficult to arouse the interest of the adolescents, because of
this the schools have undergone modifications to enable different forms of teaching and
learning. Among these modifications is the use of Information and Communication
Technologies (TICS), collaborating in various sectors, even in education. From this
perspective, the objective of this research was to identify the methodologies used in the
teaching and learning of botany contents in state public schools, in the municipality of
Chapadinha-MA, and to create an educational site. It is a research with a qualitative and
quantitative approach, which used a questionnaire as a tool for collecting information. The
analyzed data indicate that the methodological procedures used and the difficulties faced are
being applied in a fragmented way, passing through actions of distortions and limitations in
the school context. In this context, it can be concluded from the exposed methodologies and
conceptions of the teachers and students of the High School on the teaching of Botany, that
there is a need for rediscussions about the way the contents are being worked in the
classroom, besides the implementation and improvement of alternative didactic resources.
Such alternatives used in this study as data analysis, work to prepare didactic and practical
materials, the creation of a site for dissemination of them, can be considered excellent exits
for application in the school context that do not have the time, resources and alternative
ideas, being able to act as a didactic tool in the assimilation of information on aspects of
botanical contents.

Keywords: Learning. Didactics. Education. Teaching of Biology. TICS.
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1 INTRODUCAO

O Ensino de Biologia tem sua abordagem atrelada nos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, que apontam as atuais necessidades na reorganizacdo dos
contetdos trabalhados e das metodologias empregadas, delineando a novas estratégias para

a conducéo do ensino e aprendizagem de Biologia (BRASIL, 2006).

Os professores de Biologia confrontam-se com algumas dificuldades no que diz
respeito ao ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras no mundo hodierno (moderno),
podendo-se destacar: a falta de dinamismo em sala de aula por limitacdo material, o que
consequentemente leva ao armazenamento de informacBes de maneira memoristica e
mecanica. Desde modo, os alunos ndo compreendem a importancia da Biologia, isto é, 0 seu
significado, suas limitacbes e seu potencial de acdo sobre a sociedade como um todo
(TEIXEIRA, 2013), gerando desinteresse e ineficiéncia no desenvolvimento cognitivo do

aluno.

Krasilchik (2004, p. 85) defende que o Ensino de Biologia tem, entre outras
funcoes, o papel de contribuir para que:

Cada individuo seja capaz de compreender explicagdes atualizadas de

processos e de conceitos bioldgicos, a importancia da ciéncia e da

tecnologia na vida moderna, enfim, o interesse pelo mundo dos seres vivos.

Esses conhecimentos devem contribuir, também, para que o cidaddo seja

capaz de usar 0 que aprendeu ao tomar decisdes de interesse individual e

coletivo, no contexto de um quadro ético de responsabilidade e respeito
que leva em conta o papel do homem na biosfera.

Fica claro, que o ensino de Biologia é relevante e fundamental para a vida do ser
humano, sobretudo quando se reconhece que se convive em um mundo comandado pela
ciéncia e tecnologia e que os conhecimentos cientificos se tornam imprescindiveis para o

desenvolvimento da sociedade humana.

Frente a este ponto, e conforme discutido por Pedrancini et al., (2007), no cenario
em que a sociedade vive, 0s conhecimentos bioldgicos crescem de forma exponencial, logo
sendo impossivel para uma pessoa se apropriar de toda a informacédo disponivel. E se
tratando da Biologia, até os proprios professores, conforme relatado por Amorim (1997),
revelam ter dificuldades em compreender, acompanhar e mediar a aprendizagem de

contetdos relacionados as Ultimas novidades cientificas e biotecnoldgicas. Aliado a essa
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problemaética, o ensino de Biologia ainda tem sido, de acordo com Borges e Lima (2007),
organizado de modo a privilegiar o estudo de conceitos, linguagem e metodologias desse
campo do conhecimento, tornando as aprendizagens pouco eficientes para interpretacdo e

intervencgéo na realidade.

Nesse sentido, é de grande importancia o desenvolvimento de pesquisas basicas no
Ensino de Biologia, sobretudo porque nelas, ha possiveis respostas para questdes sobre o
ensino e aprendizagem. E entre as pesquisas que a norteiam esta sobre o motivo pelo qual
geralmente os professores evitam ou ndo conseguem repassar determinados contetdos em
sala de aula durante o ano letivo. Neste contexto, a resposta estd na carga horaria, na
inseguranga em trabalhar com alguns conteddos especificos, entre estes 0s conteudos da
Botanica, que implicam na maioria das vezes na preparacdo das aulas praticas de forma a
aproximar o contetido a realidade do aluno (MALAFAIA, BARBARA e RODRIGUES,
2010).

Segundo Oliveira (2007), em meio aos contetdos cientificos explorados ao longo
do ensino médio, aqueles referente ao topico da Botanica apresentam diversos problemas e
tem sido objeto de estudo de varios pesquisadores. E tendendo na melhoraria desta questéo,
os professores buscam novas metodologias que tornem as aulas mais atraentes aos alunos,
isto porque, geralmente o professor ndo consegue atingir os objetivos do ensino, enquanto

os alunos ndo conseguem aprender o que é ensinado (NETA et al., 2010).

O estudo da boténica proporciona uma série de conhecimentos para que se
compreenda e tente superar desafios do cotidiano como, por exemplo, escassez de alimentos,
degradacdo de ambientes e fabricacdo de novos farmacos. Mesmo diante destas evidéncias,
grande parte das escolas atuais ainda seguem o modo de ensino essencialmente tedrico,
tornando as aulas uniformes e os alunos desinteressados. Os professores acabam por deixar
de lado aulas que possam exigir maior tempo de prepara¢do, como as praticas em laboratorio,
aulas de campo, ou alternativas acessiveis como modelos/jogos didaticos no espaco
educacional (KRASILCHIK, 1996).

De acordo com Silva (2003), a pretensdo € de que 0 ensino e 0s conhecimento em
botanica possam avancar os "muros” e as fronteiras do "o que se produz”, indo de encontro
ao "quem produz, como produz, para que se produz, por que se produz e quem fica com a

producdo”, isto € o processo de buscar alternativas de ensino como mediagdo, capaz de
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instrumentalizar os alunos para que analisem criticamente, contextualize e entenda o valor

do Ensino de Biologia, e os contetudos de Botanica.

De acordo com Rosa (2003), a discordancia entre a importancia dada pelos
professores, e a pouca realizacdo das atividades praticas ou didaticas pode ser associada a
falta de clareza que se tem hoje quanto ao papel do laboratério, aulas de campo, jogos
didaticos no processo ensino e aprendizagem. Os professores dizem encontrar muitos
empecilhos na realizacdo de aulas menos tradicionais, estes vao desde a falta de estrutura
fisica na escola, falta de material didatico, namero reduzido de aulas, grande nimero de
alunos por sala, até a necessidade de alguém que os auxilie na organizacdo das aulas
laboratoriais (LIMA, 2004).

E preciso ter em mente que é muito dificil despertar o interesse dos adolescentes.
Kamii e Devries (1991) reportam gue as escolas vém passando por modifica¢Ges no sentido
de possibilitar formas diferentes de ensino e aprendizagem. Dentre estas modificacfes esta
0 avan¢o da tecnologia nos dias atuais, colaborando em vérios setores, até mesmo na
educacdo (SANTOS et al., 2015).

Céndido (2018) destaca o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TICS) como um referencial no papel da comunicacao na atualidade, em varias esferas, seja
na area de servicos financeiros, entretenimento e na educacéo. E o termo compreende todas
as formas de tecnologia usadas para processar, armazenar, transmitir, criar, exibir,

compartilhar e trocar informacéo através de meios eletrénicos.

Com isto, pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando por
exemplo o professor recorrer ao uso rapido e facil de sites que disponibilizam alternativas
didaticas como jogos, aula praticas simples e faceis, tendo um papel de ferramenta
educacional que pode auxiliar o trabalho pedagdgico em todos os niveis de ensino e nas
diversas areas do conhecimento em sala de aula, at¢é mesmo na superacdo dos desafios,

modificando o processo de ensino, comunicacao e avaliagdo dos alunos (MIRANDA, 2001).

Partindo deste pensamento, e dos avangos em propostas curriculares, o presente
trabalho se deteve ao estudo do Ensino da Boténica, o qual é considerado dificil no que se
refere a assimilagdo de conteudo, devido aos conceitos e procedimentos adotados no
contexto do ensino medio. Por esse motivo ha uma relevancia em investigar as limitacGes
dos professores e dos alunos que se defrontam com os conteudos ligados ao ensino e a

aprendizagem referente & Botanica, das escolas publicas do municipio de Chapadinha-MA.



17

Diante do exposto, ao conhecer a realidade do Ensino Botéanica e as aulas préaticas
durante o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, surgiu a ideia de identificar as
metodologias utilizadas pelos professores, posteriormente a preparacao de recursos didaticos
e préticos, visando superar os desafios como: o tempo de preparacdo do material e seu teste

de aplicacdo em sala de aula.
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2 OBJETIVO

2.1 GERAL

Identificar as metodologias utilizadas no ensino e aprendizagem dos conteudos de
Boténica em escolas de rede publica estadual, no municipio de Chapadinha-MA e criar um
site educativo.

2.2 ESPECIFICOS

e Conhecer as percepgdes e as possiveis dificuldades existentes por parte dos
professores e dos alunos nas aulas sobre Botanica;

e Verificar quais metodologias estdo sendo utilizadas nas aulas de Botanica;

e Investigar se ha dificuldades em desenvolver atividades didaticas e praticas por parte
dos professores;

e Criacdo de site educativo com alternativas didaticas para auxiliar nas aulas de

Botanica.
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3 METODOLOGIA

3.1 PLANEJAMENTO E ANALISE DA PESQUISA

Esta pesquisa desenvolveu-se em uma abordagem qualitativa e quantitativa. A
qualitativa considera as diversas perspectivas e contextos sociais relacionados a questao
pesquisada, isto é, procura um entendimento interpretativo de uma realidade socialmente
construida onde esta imerso. E com analise complementar de dados quantitativos, onde o
pesquisador busca descobrir uma realidade da qual deve estar o mais desvinculado possivel
a fim de evitar algum viés (MOREIRA, 2011). Ambas abordagens metodoldgicas tem o

papel de chegar as respostas as questdes sobre a tematica.

O presente trabalho foi realizado no municipio de Chapadinha-MA, localizado na
regido leste maranhense, com o desenvolvimento em trés escolas do ensino médio da rede
estadual, na qual se buscou compreender quais métodos sdo usados durante as aulas de
Botanica; o publico alvo foi constituido por professores e alunos do 3° ano vespertino.
Todavia, restringindo a alunos do 3° ano do ensino medio para evitar comprometimento da
pesquisa, uma vez que o conteudo de Botanica € atribuido a alunos do 2° ano desse mesmo
nivel de ensino. A amostra foi composta por cerca de 246 alunos e 8 professores.

Antes da realizagdo das entrevistas, foram disponibilizados o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) disponibilizados a direcdo escolar para esclarecer as
informacdes sobre a pesquisa. Posteriormente com aplicacdo dos questionarios
semiestruturados com questdes pertinentes ao tema.

O uso de questionarios é bastante comum em pesquisas de abordagem qualitativa e
quantitativa. Estes sdo Uteis na identificacdo de tendéncias ou preferéncias de um
determinado grupo de pessoas, além disso tem como vantagens a possibilidade de economia
de tempo, o grande numero de dados, respostas mais rapidas e diretas, maior uniformidade
na avaliacdo (MICHEL, 2009). Os dados obtidos desses questionarios foram organizados
em tabelas e gréficos para melhor interpretacdo e discussdo a respeito das seguintes
informacdes: formacdo dos professores e metodologias utilizadas nas aulas de Botanica que

os alunos tiveram durante o ano anterior desta pesquisa.
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3.2 CONSTRUCAO DO SITE EDUCATIVO

Iniciou-se com pesquisas em atividades e jogos ludicos advindas de artigos e sites
para dar suporte na elaboracio do conteddo do site, denominado
<www.upbotanica2018.wixsite.com/ensinobotanica>.

A produgdo do site foi desenvolvida através da plataforma “Wix.com” (Figura 1),
a qual segundo Silva (2018), disponibiliza a ferramenta chamada “arrasta e solta” que
permite a constru¢do do ambiente virtual de forma mais &gil e de facil manuseio, sem que

haja a necessidade de conhecimento sobre programacao.

Figura 1: Layout da plataforma Wix.com.

Recursos Explorar Assinaturas v Templates Suporte Idiomas v Entrar ,>

Crie um Site do
Seu Jeito

Comece Ja

s Acreditamos que tudo € possivel com o construtor
LI berd ad e Pa ra de site certo. Se vocé esta prestes a criar um site
c ri a r c o m o pela primeira vez, ou ja é um profissional ha muito

" - tempo, nds temos tudo que vocé precisa. Vocé tem
voce Q u 'se r duas maneiras de comecar: Receba um site gratuito

projetado especialmente para vocé com o Wix ADI,
ou tenha a liberdade de design total com o Editor
Wix. Vocé sempre pode adicionar funcionalidades
avangadas para o seu site com Corvid por Wix. Esta
na hora de ter o seu site profissional.

Comece Ja >

Fonte: https://pt.wix.com/ (2019).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 FORMACAO E PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO DE
BOTANICA

Com relacdo a formagdo dos professores entrevistados, trés professores sdo
Licenciados em Biologia e cinco com formag&o em Licenciatura e Bacharelado em Biologia,

com experiéncia na docéncia entre 3 e 15 anos.

Quando questionados se havia alguma dificuldade em trabalhar os conteddos de
Botanica, todos os professores entrevistados afirmaram ter dificuldade com os mesmos. De
acordo com Araujo (2011), isto se da pelas mudancas nos ultimos anos no conhecimento
botéanico, o que exige do professor o papel de recuperar o interesse no estudo da botanica,
ou seja, uma atualizacdo para que possa ensinar de maneira adequada. E importante frisar
que a atualizacdo do professor também depende do interesse da escola, e que mesmo em
constante atualizacdo, 0 mesmo ainda tem que confrontar-se com dificuldades impostas
pelos proprios temas de Botanica, que trazem conteldos tedricos, nomes e defini¢Oes

complicados para torna-los atrativos ao aluno.

J& acerca dos conteudos de Botanica mais dificeis de serem trabalhados em sala de
aula, 62% dos professores afirmaram que os contetdos de Anatomia e Histologia sdo 0s mais
dificeis de se trabalhar, 25% disseram ser Fisiologia e 12% Morfologia externa dos 6rgéos
vegetais (Figura 2). Pode-se constatar que as dificuldades apontadas com maior porcentagem
estdo relacionadas devido a necessidade do contato visual de aulas praticas para melhor
compreensdo dos conteddos, ou seja, a utilizagdo de recursos que possam ser de alcance dos
professores e alunos, tais como ilustragcbes, microscopio, dentre outros. Se estes nao
estiverem disponiveis, acarreta na dificuldade em entender esses contetdos e

consequentemente ao ensino do professor (FRENEDOZO et al., 2005).
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Figura 2: Classificagdo dos contetdos de Botanica as dificuldades
apresentadas pelos professores de Biologia no processo de ensino e
aprendizagem. Chapadinha (MA), 2019.

m Anatomia e histologia
vegetal

m Fisiologia vegetal

= Morfologia externa
dos 6rgdos vegetais

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Ao serem indagados se conseguem relacionar o contetido discutido durante as aulas
com o cotidiano do aluno, 50% dos professores responderam que as vezes, 37% disseram
que sim e 13% ndo conseguem fazer a relagdo conteddo-cotidiano (Figura 3). Segundo
Bropp (2013), a relacdo entre conteldos de Botanica com o cotidiano dos alunos, é uma
forma de abordagem que valoriza conhecimentos e conceitos que os alunos trazem consigo,
o conhecimento empirico. Assim, o aluno poderia relacionar novos conceitos, propostos pelo
professor, com outros conceitos ou ideias ja existentes decorrentes do seu cotidiano,

despertando o interesse dos alunos para os contetidos do ensino de Botanica.
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2010, p. 123) salientam que:

Sabe-se, com base na vivéncia cotidiana, que as pessoas aprendem o tempo
todo. Instigadas pelas relagdes sociais ou por fatores naturais, aprendem
por necessidades, interesses, vontade, enfrentamento, coercdo. Sabe-se até
que aprendem ndo sé topicos e assuntos, conhecimentos no sentido mais
tradicional, mas também habilidades manuais e intelectuais, o0
relacionamento com outras pessoas, a convivéncia com 0s proprios
sentimentos, valores, formas de comportamento e informacdes,
constantemente e ao longo de toda a vida.
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Figura 3: Distribuicdo dos professores de Biologia quanto a relacdo entre os
contetdos de Boténica com o cotidiano do aluno. Chapadinha (MA), 2019.

m As vezes
= Sim

Néo

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Dos professores entrevistados 62% alegam que o data-show é o recurso com maior
disponibilidade nas suas respectivas escolas, além do livro didatico, para que sejam
trabalhados os conteidos de Boténica, enquanto 25% afirmam que a escola disponibiliza o
data-show e aparelhos audiovisuais (notebook, caixa de som, e etc), e com 13% que hd uma
area verde de estudo proxima escola ou na prépria escola (Figura 4).

A qualidade de ensino ndo deve estar atrelada simplesmente aos recursos
disponiveis pela escola para utilizacdo pelo professor, mas sabe-se que 0s recursos Sdo
ferramentas que ajudam o professor a ensinar melhor, isso consiste em um desafio: tornar
sua pratica mais dindmica no sentido de conduzir eficazmente seu aluno a aprendizagem
(POLICARPO, 2008).

Nicola e Paniz (2016) salientam que a maioria dos professores acabam por utilizar
quase sempre e somente o livro didatico, pois esse se mostra como um recurso mais
acessivel, ja que as escolas publicas recebem livros para utilizagdo pelos professores. Isto é,
percebe-se que 0s recursos didaticos-pedagogicos nao estdo disponiveis de maneira
uniforme para os professores, o que estabeleceria melhores condi¢es no processo ensino e

aprendizagem de outras areas do conhecimento.
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Figura 4: Recursos didaticos-pedagdgicos disponibilizados pelas escolas
publicas estaduais de ensino médio. Chapadinha (MA), 2019.

® Apenas Data-show

m Data-show e aparelhos
audiosvisuais
(notebook, caixa de
som e etc.)

m Uma é&rea verde de
estudo proxima escola
ou na propria escola

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Quando solicitados que apontassem quais atividades praticas e/ou ludicas
realizaram com o0s alunos, 50% dos professores afirmaram fazer uso de
desenhos/construcdes de modelos didaticos, 38% relataram néo realizar atividades préaticas
e/ou ludicas e 12% alegaram realizar experimentos em sala de aula (Figura 5).

Krasilchick (2004) salienta que os modelos didaticos é um dos recursos mais
utilizados em aulas de biologia. No entanto, eles podem apresentar vérias limitagdes, como
fazer os estudantes entenderem que os modelos séo simplificacdes do objeto real ou fases de
um processo dindmico. Mas, segundo Zierer e Assis (2010), os recursos metodologicos, tais
como: desenhos, modelos didaticos, atividades praticas, jogos, etc., exploram ainda mais a
habilidade e criatividade dos alunos e os induz a uma compreensao e raciocinio acerca dos
conteldos em Botanica, ou em diferentes areas (anatomia humana, entomologia, quimica,
entre outras).

Apesar do indice de 38% referente a ndo utilizacdo e aplicacdo de atividades
praticas e/ou ludicas, que se d& por diversas limitacbes desde a falta de tempo para
preparacdo e a falta de recursos, ndo pode-se deixar de destacar a importancia dessas
ferramentas, Uteis e necessarias para abordar contetidos educativos, com o intuito de propor
procedimentos que visam colaborar com a formacéo de professores e alunos, tendo um papel
de ensino inovador diferente do modelo tradicional de ensino (PEREZ, 2000).

Ja Arcanjo et al., (2009) destacam que o processo de ensino e aprendizagem em
sala de aula exige cada vez mais a dedicacgdo do professor no que diz respeito as formas de

ministrar os conteudos. E que a utilizacdo de recursos didaticos alternativos serve para que
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o0 aluno descubra seu proprio mundo, esclareca suas duvidas, valorize 0 ambiente que 0s
cerca. O professor deve entender que ndo é apenas com materiais previamente preparados e
adquiridos pela escola, que muitas vezes ndo condizem com a realidade dos alunos, que ira

ilustrar a sua aula, repassando os contetidos de uma forma dinamica, eficiente e prazerosa.

Figura 5: Atividades préaticas e/ou didaticas realizadas com os alunos das
escolas publicas estaduais de ensino medio. Chapadinha (MA), 2019.

Desenhos/construcao
de modelos didaticos

m Experimentos em sala
de aula

m Qutros: Nao realizo,
apenas fago uso do
livro didatico

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Ao serem indagados sobre com que frequéncia as atividades praticas e/ou ludicas
ocorrem envolvendo o conteudo de Boténica, 75% afirmaram que raramente e 25%
apontaram que as vezes (Figura 6). De acordo com o estudo de Costa, Gomes e Silva (2012),
as diversas barreiras e dificuldades que permeiam na frequéncia das aulas praticas, ligadas
aos espacos inadequados, longas jornadas de trabalho, os salarios baixos, violéncias, drogas,
familias desestruturadas, avancos tecnolégicos e outros, faz com que o professor chegue a
escola com um sentimento de “despreparo”, no sentido da pratica, pois a teoria, por si so,
ndo os ensina a lidar com essas questdes. Além disso, a falta de incentivo profissional, de
laboratorios, de equipamentos adequados e de tempo para preparacdo de atividades praticas,
geralmente interferem na frequéncia em que essas aulas estdo sendo executadas durante o

Ensino de Botanica, levando na maioria das vezes a aplicacdo somente da teoria.
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Figura 6: Frequéncia em que as atividades préticas e/ou didaticas ocorreram
envolvendo os conteldos de Boténica, nas escolas publicas estaduais de
ensino médio. Chapadinha (MA), 2019.

E Raramente

m As vezes

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Com relagdo as dificuldades no desenvolvimento de atividades praticas com 0s
contedos de Botanica, 50% alegaram que esta na falta de um local apropriado, ja 37%
apontaram a falta de recursos ndo disponibilizados pela escola e 13% responderam que era
devido a falta de tempo para preparar aulas diferenciadas (Figura 7). Dessa forma os
contetidos de Botanica sdo repassados aos alunos atraves dos meios convencionais de ensino,
sem oportunizar aos mesmos aulas diferenciadas para que entendam e desenvolvam interesse
sobre os contedos de Boténica (Lima et al., 2014). Além das dificuldades relatadas pelos
entrevistados, Figueiredo, Coutinho e Amaral (2012) apontam também que a relacdo da
dificuldade de ensinar por parte dos professores esta ligada a complexidade da disciplina ao

apresentar terminologias que muitas vezes estdo distantes da realidade dos alunos.

Neris (2013) salienta que ao demonstrar a relevancia das plantas na vida do aluno
como um todo, conseguimos desenvolver todo um sentido para o seu estudo. E, obviamente,
as plantas tém fundamental importancia econémica para o ser humano. Isso é facil perceber
nas necessidades direta do ser humano, na elaboracdo de farmacos, vestuario e alimentacéo,
as plantas sdo a base de toda a vida no planeta, pois sdo responsaveis pela transformacédo da

energia solar em energia quimica sem a qual o nosso tipo de vida seria impossivel.
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Figura 7: Dificuldades no desenvolvimento de atividades dos conteudos de
Botéanica com os alunos nas escolas publicas estaduais de ensino médio.
Chapadinha (MA), 2019.

m Falta de um local
apropriado ou
laboratério na escola

m Falta de recursos nao
disponibilizados pela
escola

= Falta de tempo para
preparar aulas
diferenciadas

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Quando os professores foram solicitados a mencionar qual(is) atividade(s) desperta
mais o interesse dos alunos, citaram as seguintes atividade(s) descritas na Tabela 1.

Bropp (2013) considera que geralmente as respostas apontadas serdo para aulas
praticas, saidas de campo e abordagens ao cotidiano dos alunos, pois estas parecem gerar
um maior envolvimento dos estudantes, de modo que a possibilidade de usa-las deve ser
considerada como motivacdo dos alunos ao estudo dos contetidos de Boténica.

Nascimento et al., (2015) apontam que dentre as principais dificuldades na adogéo
de novos métodos de ensino, esta a falta de recursos para dar suporte e auxiliar na explanacéo
dos contetdos. Assim como pode ser visto nas falas dos professores entrevistados que
mencionaram diversos fatores, tais como, tempo para preparacdo das atividades, carga
horéria insuficiente, falta de recursos que dificultam na hora de desempenhar atividades que
possam estimular o interesse dos alunos, resultando em aulas apenas teoricas, tornando

complicado o entendimento para os alunos.



Tabela 1: Fala dos professores das escolas estaduais do ensino médio, sobre qual(is)

atividade(s) desperta(m) mais o interesse dos alunos.

Participantes

Fala dos professores

Barba-de-sapo

As atividades préaticas sempre sdo cobradas, também como visitas a
UFMA, para o contato com algo fora da rotina e da sala de aula, porém
o principal desafio é o tempo e recursos como o transporte que nem

sempre a escola disponibiliza.

Bromélia

As atividades em Laboratério com equipamentos que facilitasse tanto o
processo de ensino quanto aprendizagem, ou optar por mini gincanas

em sala de aula, isto porque a competicéo entre alunos estimula.

Cacto

Uso de aparelhos audiovisuais, com videos e animaces, jogos didéaticos
faceis de serem feitos e desenvolvidos ao conteldo de Botanica dentre

outros também seria de grande importancia aos estudos da Biologia.

Girassol

A quantidade de aulas no ensino médio ndo sdo suficientes para
trabalhar os contetdos destinados a cada série. Aliado a falta de
recursos (data-show, microscopio, lupa) fica complicado sair da

tradicional aula tedrica.

Ipé Amarelo

Atividades praticas que privilegiem o contetido em sala de aula por meio

de associagdo entre teoria e cotidiano.

Orquidea

Visitas de campo, com aulas praticas.

Rosa

Aulas praticas e jogos didaticos de competicdo, isto é 6timo para
envolvimento da turma tanto no individual quanto no trabalho em grupo,
porém é complicado fazer em todas as aulas, pois requer um tempo para

elaboracgdo e tem a carga horéria...

Violeta

Primeiro que inovar as aulas é dificil por conta de tempo e material,
mais as praticas seriam a melhor forma de sair da rotina da teoria,
implementando os jogos como meio de avaliagdo e atracdo sdo ideias

boas e que os alunos gostam.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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4.2 A PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE AS AULAS DE BOTANICA

A partir do questionario aplicado nas trés escolas da rede publica foi possivel fazer
algumas constatacdes, as quais serdo elencadas e discutidas a seguir.

Durante a descricdo do objetivo da pesquisa, de imediato foi perceptivel a
dificuldade e duvidas sobre o termo “Botanica” por parte dos alunos, que causou apreensao
sobre o questionario, onde alguns professores tiveram que relembrar algumas aulas e
atividades realizadas sobre os contetdos Botanicos. Uma caracteristica que de acordo com
Silva (2015), leva a percepc¢éo da dificuldade ao trabalhar com conceitos bioldgicos, e muitos
destes conceitos sdo apenas reescritos ou apresentados como receitas prontas.

Ao serem questionados sobre “O que ¢ Botanica?”, os resultados apresentaram
algumas variedades de respostas agrupadas em categorias (Tabela 2), onde pode-se constatar
a dificuldade dos alunos em formularem uma resposta. O maior percentual (32,9%) acredita
que Botanica “é o estudo das plantas”, através dessa e de outras respostas, foi possivel
perceber que a maioria dos alunos ndo sabe ou ndo consegue conceituar de forma ampla e/ou
corretamente sobre Botanica.

Um fato importante e preocupante, que vale ressaltar, € o nimero de alunos que
“Nao responderam ou ndo souberam explicar essa pergunta” (23,6%) e 0 nimero de alunos
que citaram que “Sdo Plantas” (17,1%). Nao que a resposta esteja “errada”, mas pela
dificuldade de explanar melhor a resposta sobre “O que ¢ Botanica?”. Mas, segundo Silva
(2015) os alunos buscam os meios mais faceis de sair de tais situa¢6es, com respostas l6gicas
e Obvias, mas sem nenhum conhecimento verdadeiramente adquirido acerca do assunto, pois
caso existisse um conhecimento, eles seriam capazes de formular conceitos proprios a partir

do estimulo proporcionado pelo professor em sala de aula.
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Tabela 2: Defini¢cGes sobre Boténica apresentadas pelos alunos do 3° ano do ensino médio de
escolas publicas. Chapadinha (MA), 20109.

Apresente sua opinido sobre: O que € Botanica?

Categoria N° de repeticdes Porcentagem (%)

Estudo das plantas 81 32,9%

N&o responderam ou nao souberam explicar 58 23,6%

S&o Plantas 42 17,1%

E o ramo da Biologia que estuda as plantas e vegetais 35 14,2%

em geral

Flores e plantas e tudo que envolve esse Reino 18 7,3%

Uma é&rea da ciéncia e biologia que estuda biomas, 10 4,1%
plantas e solo

Area indispensavel da Biologia, onde podemos 1 0,4%

conhecer plantas e outros vegetais conhecer Botanica

é essencial para beneficios ao ser humano

Entendo por botanica o estudo de todo o Reino 1 0,4%
Vegetal, como se divide sua andlise e propriedades,

mas especificamente estudo das plantas

TOTAL 246 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Com o intuito de verificar, foi questionado os entraves sobre o ensino de Botanica
e como podem ser classificados os contetidos em escolas publicas estaduais no municipio de
Chapadinha-MA, 58% dos alunos julgam dificil assimilar e/ou aprender contetudos de
Botanica, 32% dos alunos consideram facil assegurando ndo ter tido dificuldade nesse

ambito, 6% muito dificil e 4% muito facil (Figura 8).

Os dados apontam que 64% dos alunos, ou seja, mais da metade apresentam
dificuldades em aprender os contetdos de Botanica (pouca ou muita dificuldade). E de
acordo com Melo et al., (2012), resultados como este corrobora com o fato de que o grau de
dificuldade que eles sentiram em aprender Botéanica esteja relacionado com a afinidade,
levando aversdo a Botanica, uma caracteristica das dificuldades de aprendizado. Isto é
perceptivel ao serem indagados sobre “O que ¢ Botanica?”, e descreverem em poucas

palavras, como pode ser visto na Tabela 2.
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Verificando em abordagem verbal, o processo de ensino e aprendizagem da
Botanica, é considerada como dificil por muitos alunos, por ser realizada na maioria das
vezes de forma convencional com uso do livro didatico, e por parte dos professores por falta
de tempo para maior planejamento de aulas, com falta de recursos e até mesmo o

comprimento da carga horaria escolar.

Figura 8: Classificagdo quanto ao grau de dificuldade dos alunos com os
conteidos de Botéanica, em escolas publicas estaduais de ensino médio.
Chapadinha (MA), 2019.

Dificil
m Facil
Muito dificil
m Muito facil

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Quando indagados sobre os contetdos referentes a Botanica mais dificeis de serem
entendidos quando o professor explica em sala de aula, a maioria com 47% dos alunos das
trés escolas relatou que é o conteudo referente a morfologia externa dos 6rgaos vegetais e
um percentual menor com 33% relatou que a anatomia e a histologia sdo dificeis de serem

compreendidas, j& 20% dos alunos consideram a Fisiologia vegetal (Figura 9).

Na maioria das vezes, como Marques (2012) relata em sua pesquisa afirmar como
sdo ministradas as aulas de Boténica ndo estdo despertando o interesse dos alunos,
ocasionando uma série de dificuldades, tais como falta de interesse e complexidade para
assimilar os conteudos, isto se da devido muitos professores terem dificuldades em trabalhar
os contetdo especificos, levando-os a fugir das aulas de Botéanica, por medo ou inseguranca.
Nesse contexto, as dificuldades em ensinar e aprender Boténica, torna-se mais evidente
(MENEZES et al., 2009).
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Figura 9: Conteudos mais dificeis de serem compreendidos em Boténica,
quando o(a) professor(a) explicou em sala de aula, em escolas publicas
estaduais de ensino médio. Chapadinha (MA), 2019.

® Morfologia externa
dos rgdos vegetais

® Anatomia e histologia
vegetal

= Fisiologia vegetal

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Ramos (2012) destaca em seu estudo que a dificuldade quanto aos conteudos de
Morfologia externa dos 6rgédos vegetais, anatomia e histologia vegetal pode estar relacionada
as ilustracdes representativas contidas nos livros didaticos (recurso este mais acessivel ao
aluno e ao professor), nos quais geralmente ndo estdo abordadas as diversidades
morfoldgicas das estruturas e nem mesmo as espécies existentes no cotidiano do aluno, tal
problematica pode ser o que dificulta o processo de ensino e aprendizagem destes conteidos

e até mesmo da fisiologia.

Apbs andlise das dificuldades dos conteddos, avaliou-se a questdo sobre o que
dificulta mais a compreensdo dos mesmos, que leva a conhecimentos incompletos e/ou
equivocados, apresentando dificuldade em conceitua-los e em explanar acerca de sua

importancia (Tabela 2).

Constatou-se que 38% dos alunos tém dificuldade de compreensdo dos contetidos
de Botanica, por estes apresentarem nomes e conceitos de dificil entendimento. Ja 35% dos
alunos relacionam essa dificuldade de compreensdo com a falta de atividades praticas e/ou
didaticas significativas, e 27% pela falta de relacdo dos conteidos com o cotidiano (Figura
10).

Marques (2012) obteve resultado semelhante ao deste trabalho, onde 39% dos
alunos pesquisados este autor relacionaram a dificuldade na compreensdo dos assuntos

estudados em Botanica aos nomes e conceitos complicados, 28% a falta de atividades
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praticas significativas. O autor ressalta que as dificuldades apontadas pelos alunos, em
relacdo a quantidade de nomes e conceitos complicados, que sdo impostos pelos contetiidos
da Botanica em si, pode-se ser driblado pelos professores optando por falar somente nos
grandes grupos e mais presentes na realidade do aluno, motivando-os assim a participarem
mais das aulas, assim a forma da aprendizagem significativa ocorre de forma efetiva. Isto é,
ao estabelecer uma relacao entre o conhecimento comum, aquele que o aluno traz consigo,
e o conhecimento cientifico provavelmente havera aprendizagem significativa, sendo

mediada pelo professor por meio de questionamentos e confrontos de ideias.

Figura 10: Dificuldades na compreensdao dos conteldos estudados em
Boténica, em escolas publicas estaduais de ensino médio. Chapadinha (MA),
2019.

® Nomes e conceitos de
dificil entendimento

= A falta de atividades
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contetidos com o
cotidiano

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Ao serem questionados a identificar o tipo de atividade que foi desenvolvida pelo
professor além da utilizacdo do livro didatico nas aulas de Boténica, 45% dos alunos
afirmaram que o professor solicita pesquisas extra classe, realiza apresentagdes em
PowerPoint, videos e desenhos ilustrativos no quadro branco, e 31% que os professores ndo

desenvolveram nenhuma atividade além do uso do livro didatico, conforme a Figura 11.

Embora o percentual tenha sido maior no desenvolvimento de atividades com
pesquisas, slides e desenhos ilustrativos, que demonstra que algo esta sendo feito além do
uso do livro. Para Santos e Ceccantini (2004) o livro didatico continua sendo o principal
recurso usado pelos professores em sala de aula, mas destaca que 0 mesmo nao deve ocupar

0 lugar do professor, mais deve ser um elemento norteador no processo de ensino e
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aprendizagem. Além disso o resultado (Figura 11) aponta para a necessidade de uma
mudanca nas metodologias utilizadas pelos professores ao ministrarem os conteudos de
Botéanica, podendo levar os alunos a obterem melhores resultados.

Figura 11: Atividades realizadas nas aulas de Botanica nas escolas publicas estaduais de
ensino médio, além do uso do livro didatico. Chapadinha (MA), 2019.

W Pesquisas extra classe,
quadro branco (desenhos)
e apresentacdo em slides
(videos)

Nenhuma opcéo

m Demonstragéo em sala de
aula com experimento ou
material didatico que
representem os contéudos
estudados

Aula de campo

m Atividade em laboratério

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Vale ressaltar que podem ser diversos os motivos que dificultam o planejamento
das aulas e resultam no desinteresse dos alunos, tornando necessario estabelecer uma relagédo

do aluno/ser humano com as plantas (MENESES et al., 2009).
Meélo (2014) confirma esta linha de pensamento no seu estudo, onde cita:

Que € notdrio a importancia que a metodologia tradicional de ensino seja
repensada pelos professores a uma perspectiva reflexiva, interdisciplinar e
contextualizado do conhecimento trabalhado. Em uma proposta como esta,
ndo se pretende explorar completamente 0 assunto ou mesmo esgotar
quaisquer que sejam as vertentes oriundas dele. Espera-se que a propostas
como reflexdes, discussbes, debates motivem a elabora¢do de novos
trabalhos, até mesmo evolvendo jogos educativos.

Outro ponto avaliado foi a frequéncia da realizacdo de atividades praticas e/ou
didaticas relacionadas a Botanica pelos alunos, onde 48% afirmaram que as atividades sdo

realizadas raramente, 40% disseram que nunca é desenvolvido algum tipo de atividade
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pratica e/ou didatica, e 12% afirmaram que as vezes realizam (Figura 12). Isto condiz com
o0 resultado da analise feita com os professores (Figura 5), onde 75% dos professores

afirmaram realizar atividades préaticas e/ou didaticas com contetdos de Boténica.

Além disso, percebe-se que a frequéncia destas atividades ainda é minima, sendo
necessario o “incremento” nas aulas com modalidades didaticas e praticas, que facilitam a
aprendizagem dos conteudos estudados nas aulas tedricas, o que leva a promover uma
visualizacdo e/ou contato daquilo que antes estava apenas no imaginario dos alunos,

motivando o interesse na compreensao da disciplina Botanica (LIMA e GARCIA, 2011).

Figura 12: Frequéncia da realizacdo das atividades praticas e/ou didaticas nas
aulas de Boténica na percepcdo dos alunos nas escolas publicas estaduais de
ensino médio. Chapadinha (MA), 2019.

m Raramente
= Nunca

m As vezes

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Segundo Silva et al., 2015 muitas vezes a ndo producdo de materiais didaticos e o
desenvolvimento de métodos alternativos, como praticas simples, possuem fatores

limitantes, como a carga horaria insuficiente e a falta de recursos didaticos nas escolas.

Ao ser feito o seguinte questionamento: “Na sua opinido, qual atividade torna o
ensino de Botanica mais compreensivel?”, dentre os resultados a resposta mais
representativa foi a Saida a campo/ao patio da escola, correspondendo a 22% do total
(Tabela 3). De acordo com Vygostsky (1998), ao tirar o aluno do &mbito da sala de aula e
conduzi-lo a um ambiente diferente, como citado pelos alunos a saida a campo ou até mesmo
ao redor da escola, oportuniza a ele novas chances de participacdo e interacdo, para que eles

mesmos possam fazer as suas reflexdes e tirar suas conclusdes, oportunizando o aluno a
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construir o seu préprio conhecimento, despertando no aluno o desejo de investigar tornando

se sujeito de sua aprendizagem.

Dentre as atividades citadas, obteve-se o percentual de 20% atribuido a
Demonstracdo em sala de aula de algum material didatico que relacione a teoria com a
pratica. Nascimento et al., (2018) aponta em seu trabalho que atividades desta categoria
facilitam a abordagem de temas relacionando o estimulo a curiosidade, a criatividade, a
participacdo dos alunos e até mesmo permitindo alcancarem suas préprias conclusoes,
vinculando o que viram nos livros didaticos ao seu cotidiano. Mas destaca que muitas
mudangas precisam ser feitas, visando a melhoria do ensino de Botéanica e a busca por novos

recursos didaticos.

Alguns alunos (16%), citaram as Atividades em laboratério como atividade que
tornam o ensino de Botanica mais compreensivel. Lima e Garcia (2011) retratam em seu
estudo que as aulas praticas de laboratorio tem o papel de complementar na compreensao
das aulas teoricas e gerar nos alunos o desenvolvimento de habilidades importantes no
processo de formagdo do pensamento cientifico e auxiliar na fuga do modelo tradicional de
ensino, em que o aluno é um mero expectador e ndo participa no processo de construcao do

seu conhecimento.

Mas que nem sempre ha essa possibilidade de atividades em laboratério pela
realidade de muitas escolas, onde ndo ha esse espaco e faltam recursos para elaboracao
experimental. Porém, Cardoso (2013) aponta que nao é necessario ter laboratdrio e materiais
sofisticados para a realizagdo desse tipo de atividade, mas podemos utilizar materiais
alternativos na auséncia de reagentes, com materiais de seguranca e em ambiente seguro.
Assim criando condicdes favoraveis ao aprendizado e ao desenvolvimento do potencial
individual do aluno e do grupo, ativando de forma significativa a curiosidade e

comprometimento com seu aprendizado.
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Tabela 3: Opinido dos alunos sobre qual atividade torna o ensino de Botanica mais
compreensivel, nas escolas publicas estaduais de ensino médio. Chapadinha (MA), 2019.

Categoria N° de Respostas
escolhas em %
Saida a campo/ao pétio da escola 53 22%
Demonstracédo em sala de aula de algum material 48 20%

didatico que relacione a teoria com a pratica

Atividades em laboratorio 39 16%
Jogos didaticos em sala de aula 30 12%
Pesquisas extra classe aos contetidos estudados em 23 9%
Boténica

Filmes sobre o conteudo 20 8%
Aulas expositivas, dialogadas do(a) professor(a) com 14 6%

0 recurso de quadro, data show e caixa de som

Apresentacao de seminarios 11 4%
Nenhuma opcéo 08 3%
TOTAL 246 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

5 SITE UP BOTANICA

O nome dado site educativo UP BOTANICA originou-se da associacio de uma
giria social com o contetido proposto — Botanica. A giria “UP” é uma palavra inglesa, que
em portugués significa “Pra Cima” (SIGNIFICADOS BR, 2019). Usada como comentario
nas redes sociais, principalmente no Facebook para subir um topico ou postagem. Ja a
palavra BOTANICA, é oriunda do grego botané, que significa “planta”, que deriva, por sua
vez, do verbo boskein, "alimentar”. Além disso ¢ a parte da biologia que se dedica a analise
do reino vegetal, sendo dividida em fisiologia, morfologia e sistematica, subdividindo-se
também em outras partes (MINHOTO, 2002).

No site <www.upbotanica2018.wixsite.com/ensinobotanica>, encontra-se
disponivel na aba de inicio Quem somos? (Figura 13 A e B) a descricdo do objetivo do site
educativo voltado ao ensino de Boténica, apresentando quem faz parte da sua elaboracéo,

contato para mais informagdes e caixa de didlogo. Na aba seguinte Alternativas Didaticas
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(Figura 14) possui quatro atividades didaticas: Botanica Minada, Bingo, Bingo!, Trilha —
Botanica em Acdo e Domind Botanica, levando o aluno ao raciocinio e curiosidade. Na
sequéncia, na aba das Aulas Préticas (Figura 15) ha: Encanto da Boténica e Cenoura que
Brota. E finalizando com a aba Banco de QuestBes, que possui perguntas e respostas de
contetdos especificos relacionados a Botanica em formato docx. (Word) disponivel para

download (Figura 16).

Figura 13 A: Aba de inicio do site Up Botanica, descrevendo “Quem somos?”.

A

IR ecticcs Didticas Aulas s

. A .
g Bem vinde ao Up Betanica! |
/; Jende em vista que a divessidade de vecusses tecnelsgicos tem ganhade n
i aceitabilidade ne espace escolav o nesse objetice ao cav este site foi veuniy -
| altewativas  diddticas de mede a facilitav o processo de ensine e r=
Site em
= ix ani \
| sensliiione aprendizagen sobre Botanica entre professov e alune. al \‘i’" i
| B R
SIFMIN = Come foi sua experiéncia no site?
\§ &, 7 ( Otima (nota 10)
S
Q""ﬁ % ) Bea(neta8a9)
Univessidade Federal do Mavanhae - UFMA ©: " Regules (ot 6:0:7)
| ) Ruim (nota 0 a 3)
| Centvo de Ciéncias Agranias e Ambientais - CCAA i
\\§ Cuse: Ciéncias Bislégicas / Campus J0U Deixe suas sugestaes L_

i Equipe = |

Fonte: Dados da pesquisa 2019.
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Figura 13 B: Continua¢io da aba de inicio do site Up Botanica, descrevendo “Quem somos?”.

e I

'R(u‘;sse Emilly do Nasciments Silea Email
Graduanda em Ciéncias Bioldgicas pela
Univewidade Federal do Masanhae - Cenhe de
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Tecnica em Enfermagem pele Colégio Francisce
Mmeida Cawneire - FAC, 2014, m

LHTe SUQ- mensagem uniil(

| ¥/

Claudie Gencalves da Silva
’owe(sm da Universidade Federal de Maranhae - Cenive de
Ciéncias ,‘a ias e Ambientais (Cuve de Biol gi ).
Dr. em Agrenomia/ &llmtwlagia :\(Ju'cela pela Univewidade
de Lamas - MG (2008).
Meste em r'lgwnmnmj&llmalayiu i\gu'cda Pelu 0000037
Univessidade de Lavvas - MG (2003).
Licenciatura Plena em Ciéncias - Habilitacae em Biolegia -
Faculdade de ﬁlbwfiu Ciéncias ¢ Lebvas de Humbiava,
Jtumbiara - GO (2001).

A

Fonte: Dados da pesquisa 2019.

Figura 14: Aba das Alternativas Didaticas, possui quatro atividades didaticas: Boténica
Minada, Bingo, Bingo!, Trilha — Botanica em Acdo e Dominé Botanica.

-
] i il i M B s e
\‘-.J |

Betanica Minada

e Bings:
Tilhav: Botanica emv Acao

Dominé Botanico

Fonte: Dados da pesquisa 2019.



Figura 15: Aba das Aulas Praticas, ha duas aulas: Encanto da Botanica e Cenoura que
Brota.Botéanica.

] o mmm@mm— Banes de Quedtdes

A Botanica esta muite mais presente em nosso cotidiane do que —
Gineceu X

qualquev outw dvea da 'Biolegia-, ¢ uma disciplina ampla que Androceu p—estama

Fonte: Dados da pesquisa 2019.

Figura 16: Aba Banco de Questdes que possui perguntas e respostas de contelidos
especificos relacionados a Botanica.

[]  hico Altewnatioas Diddticas  Aulas Prdticas
W ]

Questéesem 3, 2,1 ....

&pew- que as questdes abaixe possan (he ag'uda.»!

DOCX 0[0]6)¢
W Questaes_Fungi.doex W Questoes_Protista.decx

Fonte: Dados da pesquisa 2019.
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Vale ressaltar que a escolha das atividades e orientacdes fornecidas no site, esteve
fundamentada em pesquisas e analises para confeccdo do material das alternativas didaticas,
das quais ja foram aplicadas em sala de aula e em eventos. Além disso o principal intuito da
criacdo desse site educativo sobre o conteudo de Boténica, surgiu no decorrer do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em meio a discussbes e debates dos desafios na

elaboracéo ou preparacgédo das aulas didaticas e praticas dos conteidos em Botanica.

Historicamente a dificuldade na preparacdo de contetdos educacionais decorre de
razGes como: limitacdo de tempo e ineficiéncia na busca de contetdo especifico na web,
incompatibilidade entre ambientes de aprendizagem e questdes relacionadas ao processo
pedagdgico. E de acordo com Soares (2016), o professor deve buscar novas formas de
aprendizagem, ajudando o aluno a despertar o interesse, desafiando-o, levando-o a discussao,

a acdo e reflexdo, auxiliando-o a descobrir o significado e contexto do contetdo abordado.

Moran (2008) salienta, sobre os professores poderem fazer uso das TICS
(Tecnologia da comunicacdo e informacdo), que acredita e sustenta a relacdo entre
tecnologia e educacédo, que a comunicagdo com 0s portais de pesquisa transformam-se em
instrumentos fundamentais para a mudanca na educacgéo. Essa ferramenta da TICS podem
trazer aos professores e alunos possibilidades de interatividade, a troca de conhecimentos e

uma intrinseca promessa de melhoria para situacGes de aprendizagem.

Desta forma o site educativo Up Botéanica é um projeto em construcao, para acesso
gratuito, com o proposito de producdo de materiais alternativos e préaticas de baixo custo,
com orientacdes faceis de serem confeccionados pelos professores, dos quais podem ser
adaptados a outros conteudos, favorecendo na contextualizacdo do ensino e aprendizagem

em Botanica e ensino médio, além disso estimular o uso das TICS.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados analisados apontam que devido os procedimentos metodoldgicos
utilizados pelos professores no Ensino de Botanica, somando as dificuldades enfrentadas,
resultam na fragmentagdo dos contetidos passando por a¢des de distor¢Ges e limitacdes no

ambito escolar.

Pode-se dizer que ha uma pequena parcela dos professores que conseguem colocar
em acdo metodologias didaticas e praticas quando possivel com recursos ou nao da escola.
No entanto, uma parte significativa dos alunos revelou ter dificuldades em compreender ou
assimilar os conteudos botanicos. Mas hé& inumeros motivos que levam a divergéncia entre
ensino e aprendizagem, como: a extensdo dos conteldos de Biologia que nem sempre
consegue-se adequar a carga horéaria escolar, interferindo no planejamento e preparagédo de
aulas inovadoras em Biologia e especificamente nos conteddos de Botanica. Além disso, foi
possivel perceber que os alunos possuem conhecimento prévio sobre Botanica, associando
o0 termo a plantas, vegetais, flores, e a area de estudo — Biologia, porém o nimero dos alunos
gue ndo responderam ou nao souberam responder foi expressivo, demonstrando que ndo ha

dominio sobre Botanica.

A relacdo do aluno com o professor ocorre por meio da troca de conhecimentos
mutuos, e neste estudo podemos observar a necessidade de inovar o ensino, de fornecer
propostas pedagogicas que possibilite ao aluno a entender de fato a importancia e a relagdo

das plantas com seu cotidiano.

Nesse contexto, pode-se concluir a partir do exposto sobre as metodologias e
percepgOes dos professores e alunos do Ensino Médio sobre o ensino da Boténica, que ha
necessidade de rediscussdes acerca da forma como os conteudos estdo sendo trabalhados em

sala de aula, além da implantacdo e melhoria de recursos didaticos alternativos.

Quanto a disponibilizacdo desses recursos com acesso gratuito e com orientagdes
do passo a passo, a plataforma Wix < www.wix.com >, tem-se mostrado uma ferramenta
extremamente fécil e Gtil. Possibilitando a qualquer pessoa a criacdo de site de forma
facilitada e eficaz, podendo ter acesso a varios recursos como: aplicativos, formularios e
dentre outros. No entanto, para ter total dominio sobre o site, até mesmo sobre o enderecgo

do site, é necessario pagar por isto, limitando sua liberdade.
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Tais alternativas utilizadas neste estudo como anélise de dados, trabalhos para
preparacdo de materiais didaticos e praticos, a criacao de site para divulgacdo dos mesmaos,
podem ser consideradas excelentes saidas para aplicagdo no contexto escolar que possui
limitacdo de tempo, falta de recursos e ideias alternativas, podendo atuar como uma
ferramenta didatica na assimilacdo de informacdes sobre os aspectos dos contetdos

botanicos.
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APENDICE |

QUESTIONARIO — PROFESSOR

Escola:
Sexo: () Masculino () Feminino Idade:
1) Qual a sua formacao?

2)

3)

4)

5)

Graduacdo: () Licenciatura () Bacharelado ( ) Ambos

Na area:

Pés-graduacdo: ( ) Especializacdo, na area

() Mestrado, na area

( ) Doutorado, na area

Ha quanto tempo atua como professor do Ensino Médio?

Vocé tem alguma dificuldade em trabalhar os contetdos de Botéanica?
() Sim () Néo

Na sua opinido, dos conteudos abaixo de Botanica, quais sdo mais dificeis de serem
trabalhados em sala de aula?
() Fisiologia ( ) Morfologia externa dos 6rgdos vegetais

() Anatomia e histologia () Nenhum

Vocé consegue relacionar o conteddo de Boténica discutido em sala de aula, com o
cotidiano do aluno?
() Sim ( ) Né&o () Asvezes

Dos recursos abaixo, qual(s) sua escola dispde para que sejam trabalhados os contetidos
Boténica?

) Laboratério

) Apenas Data-show

) Materiais/modelos didaticos

) Data-show e aparelhos audios visuais (notebook, caixa de som e etc.)

) Uma &rea verde de estudo proxima escola ou na propria escola

) Outros:

AN AN AN AN N N




6) Quais atividades praticas/didaticas realizadas com os alunos com o conteido de
Boténica?

) Trilhas/caminhadas ao ar livre

) Atividades no laboratério

) Pesquisa a campo

) Montagem de colecdes

) Experimentos em sala de aula

) Desenhos/construcGes de modelos didaticos

) Qutros:

AN AN AN AN AN NN

7) Com que frequéncia as atividades praticas ocorreram envolvendo o conteudo de

Boténica?
() Sempre () Frequentemente () Asvezes
() Raramente () Nunca

8) Qual a sua maior dificuldade em desenvolver atividades préticas/didaticas em Boténica?
) Falta de tempo para preparar essas aulas diferenciadas

) Opcao metodoldgica dificil de ser implementada

) Falta de um local apropriado ou laboratdrio na escola

) Falta de recursos néo disponibilizado pela escola

) Outros:

AN AN AN N /N

9) Na sua opinido qual(is) atividades desperta(m) mais o interesse dos alunos?




APENDICE II

QUESTIONARIO — ALUNO

Escola: Série:
Turno: Sexo: () Masculino () Feminino  Idade:
1) O que é Botanica?

2)

3)

4)

5)

Na sua opinido, os conteudos de Botanica podem ser classificados como?
() Facil () Muito fécil
() Dificil () Muito dificil

Dos contetdos abaixo, qual é mais dificil de compreender quando o(a) professor(a)
explicou em sala de aula?

() Fisiologia

() Morfologia externa dos 6rgéos vegetais

() Anatomia e histologia

O que dificulta mais a sua compreensdo dos contetdos estudados em Botéanica?
() Nomes e conceitos de dificil entendimento

() A falta de atividades praticas/didaticas

() Falta de relacdo dos contetidos com o cotidiano

() Outros:

Quais atividades foram realizadas nas aulas de Botanica, além do uso do livro didatico?
() Aula de campo

() Atividade em laboratorio

() Pesquisas extra classe, quadro branco (desenhos) e apresentacao em slides (videos)
() Demonstragdo em sala de aula com experimento ou material didatico que

representem os conteudos estudados



() Nenhuma opcéao

6) Com que frequéncia as atividades praticas e/ou didaticas que envolvam o contetdo de
Boténica ocorrem?
() Sempre () Frequentemente () Raramente

() Asvezes () Nunca

7) Na sua opinido qual método ou atividade torna o ensino de Boténica mais

compreensivel?




APENDICE III

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS E AMBIENTAIS
CAMPUS IV — CHAPADINHA — MA

CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Ao Sr(a). Diretor(a)

Eu, Claudio Gongalves da Silva, professor da Universidade Federal do Maranhdo campus
de Chapadinha, venho por meio deste, solicitar a VVossa Senhoria autorizacdo para que a
discente Raysse Emilly do Nascimento Silva — Codigo de Matricula: 2013052661 do curso
de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Maranhdo, possa aplicar questionarios
com os professores de Biologia e alunos desta unidade de ensino, com a finalidade de obter
dados para seu projeto de conclusdo de curso intitulado “Ensino de botanica em escolas
publicas estaduais em Chapadinha-MA e a construcdo de um site educativo” que tem
objetivo de verificar as possiveis dificuldades existentes por parte dos professores e dos
alunos, em relacdo ao ensino de Boténica, posteriormente usar estes dados para a criacdo do
site educativo como uma ferramenta alternativa para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem. Comprometemo-nos seguir as normas e rotinas da escola, zelar pelo sigilo
ético e ndo alterar a organizacdo dos documentos. Havera o compromisso de divulgacdo dos
dados obtidos apenas em reunides e publicacdes cientificas com sigilo e resguardo ético da
Instituicdo.

Certo de que a solicitacdo sera atendida, fiqgue com meus votos de estima e consideracéo.

Prof. Dr. Claudio Gongalves da Silva
Universidade Federal do Maranhao
Campus de Chapadinha-MA

Discente Raysse Emilly do Nascimento Silva

Autorizacdo com nome legivel, assinatura e carimbo
do diretor(a) ou responsavel pelo setor

Chapadinha, de de 2018.




