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RESUMO

O presente trabalho tem por titulo “O ensino de Literatura Maranhense na Educacao
Béasica de escolas publicas do Maranh&o: analise, provocacdes e reflexao”, o qual fora
escolhido pensando na importancia que a Literatura Maranhense possui no cenario
da arte nacional. Assim, o objetivo geral € analisar o espaco que a Literatura
Maranhense possui no contexto da Educacao Bésica de algumas escolas publicas do
estado do Maranhao, sendo estas: E.C. Raimundo Poincaré de Sousa, pertencente a
rede municipal de Sdo Bernardo — MA; U. |. Djalma Cunha de Almeida, pertencente a
rede municipal de Araioses — MA; C.E. Vereadora Neide Costa, escola da rede
estadual localizada no municipio de Agua-Doce — MA; C.E. Dr. Henrique Couto, escola
estadual da cidade de Séao Bernardo — MA. Nesse sentido, 0os objetivos especificos
sdo: realizar uma andlise documental utilizando por base os documentos oficiais que
norteiam a construcdo curricular nas escolas, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), o Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTM,
2019) e as Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhao (DCEM, 2014), verificando
suas orientacdes referentes a literatura; pesquisar tedricos que abordam sobre o
letramento literario; analisar a pratica docente através da pesquisa de campo
realizada. Para tanto, promoveu-se, inicialmente, o estudo de alguns documentos
oficiais tidos como base para formulacdo dos curriculos locais das instituicdes. Por
meio do estudo de tais fontes, permitiu-se reconhecer o espa¢co que uma literatura
regional, como a maranhense, ocupa em algumas das principais bases de orientacao
para o ambito educacional dessas escolas. Por conseguinte, realizou-se um estudo
referente ao letramento literario, o qual nos outorgou a carga teorica necessaria para
realizar a andlise da pratica docente no que diz respeito ao ensino de literatura. Por
fim, fora realizada uma pesquisa de campo com professores de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental — anos finais e Médio das escolas citadas, através de um
guestionario aberto, o qual nos permitiu analisar o trabalho docente concernente a
literatura. Em funcéo do periodo de pandemia vivenciado, a pesquisa de campo fora
realizada através das midias digitais. Através desse estudo, fora possivel perceber
gue a Literatura Maranhense enfrenta uma série de obstaculos para sua plena
efetivacdo no contexto da sala de aula, como por exemplo, a desvalorizacdo nos
curriculos locais. Para fundamentar as discussoes, utilizou-se tedricos como Barthes
(1977), Bulgraem (2010), Candido (2011), Corréa (2014), Cosson (2006), Silva (2014),
entre demais fontes tedricas que nos auxiliaram ao longo do trabalho.

Palavras — chave: Literatura Maranhense. Documentos oficiais. Pratica Docente.



ABSTRACT

The present work has been "the teaching of literature maranhense in the basic
education of public schools of Maranh&o: analysis, provocations and reflection,” which
had been chosen thinking about the importance that Maranhéo literature has in the
scenario of national art. Thus, the general objective is to analyze the space that
Maranhao literature has in the context of the basic education of some public schools
in the State of Maranhéo, these: e.c. Raimundo Poincaré de Sousa, belonging to the
Municipal Municipal of St. Bernardo - MA; U. Djalma Cunha de Almeida, belonging to
the Municipal Network of Araioses - MA; C.E. Alderwoman Neide Costa, a School of
the State Network located in the Municipality of Sweet Water - MA; C.E. Dr. Henrique
Couto, State School of St. Bernardo - MA. In this sense, the specific objectives are: to
carry out a documentary analysis using the official documents that guide the curricular
construction in schools, such as the common common curricular basis (BNCC, 2018),
the curricular document of the Maranhense territory (DCTM, 2019) and the Curricular
Guidelines of the State of Maranh&o (DCEM, 2014), verifying their orientations for the
literature; researching theorists approaching literary literacy; analyze the teaching
practice through the field research performed. In order to do so, the study of some
official documents were initially considered as a basis for the formulation of the local
curricula of the institutions. Through the study of such sources, it was recognized the
space that regional literature, such as Maranh&o, occupies in some of the main
guidance bases for the educational scope of these schools. Therefore, a study related
to literary literary was carried out, which granted the necessary theoretical burden to
carry out the teaching practice as regards the teaching of literature. Finally, a field
survey was held with Portuguese-speaking teachers of Elementary School - final and
middle years of schools mentioned, through an open questionnaire, which allowed us
to analyze the teaching work concerning the literature. Depending on the pandemic
period experienced, field research was performed through digital media. Through this
study, it was possible to realize that Maranh&o literature faces a series of obstacles to
its full effectiveness in the context of the classroom, such as its devaluation in local
curricula. To substantiate the discussions, theoretics were used as Barthes (1977),
BulgraM (2010), Candido (2011), Corréa (2014), Cosson (2006), Silva (2014), among
other theoretical sources that assist us long work.

Keywords: Literature from Maranhao. Official documents. Teaching Practice.
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INTRODUCAO

Segundo Paganini (2007), a literatura reflete as representacdes de um determinado
povo, apresentando sua cultura e lingua. Nesse sentido, quando trabalhamos com
determinada obra literaria indissociavelmente trazemos a tona caracteristicas intrinsecas
ao seu contexto de producéao, revelando dados de seu entorno sociocultural.

Quando pensamos em uma perspectiva ampla da literatura, ou seja, sua matriz
nacional, é mister termos o entendimento de que essa fora formada de partes menores,
produzidas nos diversos estados, cidades, municipios. Assim, 0 conhecimento de tais
partes apresenta-se como algo de extrema importancia, pois nos permite conhecer os
valores culturais e historicos existentes em determinada regido, compreendendo seu valor
e contribuicdo para o &mbito da Arte Brasileira.

Tomando por base tais consideracdes, o presente trabalho surge a partir de uma
inquietacdo pessoal ocorrida durante o curso de Linguagens e Cdadigos/ Lingua Portuguesa
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), no qual fora ofertada uma disciplina
denominada Literatura Maranhense. Ao curso da disciplina, fora possivel perceber um
distanciamento meu e de grande parte da turma, do conteddo exposto. Além disso, o
proprio termo “Literatura Maranhense” soava estranho, pois era algo novo, que n&o havia
sido antes estudado, apesar de a grande maioria da classe ter concluido a Educacéo Basica
no estado do Maranhdo.

Tal inquietacdo manteve-se presente até mesmo apos o término da disciplina, pois
fora possivel observar a riqueza artistica presente nessa literatura conforme a estudava, e
o fato de ndo ter tido contato com essa manifestacao durante os niveis de estudo anteriores,
resultou no seguinte questionamento, o qual deu origem a toda esta pesquisa: qual o
espaco da Literatura Maranhense na Educacao Basica do Maranh&o?

Desse modo, o0 objetivo geral desta pesquisa € analisar o espaco que a Literatura
Maranhense possui no contexto da Educacgédo Basica de algumas escolas publicas do
estado do Maranhdo, a saber. E.M. Raimundo Poincaré de Sousa, pertencente a rede
municipal de Sado Bernardo — MA; U. |. Djalma Cunha de Almeida, pertencente a rede
municipal de Araioses — MA; C.E. Vereadora Neide Costa, escola da rede estadual
localizada no municipio de Agua-Doce — MA; C.E. Dr. Henrique Couto, escola estadual da
cidade de S&o Bernardo — MA.

Realizou-se inicialmente uma analise nos documentos oficiais BNCC (2018), DCEM

(2014) e DCTM (2019), buscando depreender de suas diretrizes o tratamento ofertado a
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essa literatura tanto na etapa do Fundamental maior, quanto na do Ensino Médio, por se
tratar de documentos cujas diretrizes devem se refletir na pratica docente das escolas
citadas. Por conseguinte, realizou-se um estudo referente ao letramento literario, o qual nos
outorgou a carga tedrica necessaria para realizar a analise da pratica docente no que diz
respeito a literatura. Por fim, fora realizada uma pesquisa de campo com professores de
Lingua Portuguesa que atuam nas escolas mencionadas, acerca de seu trabalho com
literatura. Esta, ocorreu através das midias digitais, utilizando-se o aplicativo WhatsApp, em
funcéo do periodo de pandemia vivenciado.

Assim, os objetivos especificos foram: realizar uma analise documental, utilizando
por base os documentos oficiais BNCC (2018), DCEM (2014) e DCTM (2019), verificando
suas diretrizes referentes a literatura; pesquisar teéricos que abordam sobre o letramento
literario; analisar a préatica docente através da pesquisa de campo realizada.

Essa pesquisa justifica-se por se tratar de um trabalho que investiga a relevancia
dada a Literatura Maranhense nas instituicbes locais, expondo o silenciamento que a
mesma vem sofrendo no ambito dos estudos literarios, podendo contribuir como um alerta
contra a continuidade de sua marginalizacdo. Além disso, a pesquisa apresenta o quao
importante é a Literatura Maranhense no contexto de ensino, evidenciando as grandiosas
contribuicbes disponiveis aqueles que a ela tem acesso, chamando atencdo para a
necessidade de que a mesma faca parte da grade curricular das escolas do Maranhéo.

No primeiro capitulo, apresenta-se inicialmente a importancia do estudo da Literatura
Maranhense, tratando-se de uma nota introdutéria para a tematica de andlise do espaco
dessa manifestacdo nos documentos oficiais. Por conseguinte, adentrou-se no estudo
propriamente dito da BNCC (2018), DCEM (2014) e DCTM (2019), analisando suas
disposicOes acerca da literatura. No capitulo seguinte, apresenta-se a visao de tedricos
sobre o letramento literario. Para finalizar, o Gltimo capitulo aborda sobre a préatica docente,
analisando o posicionamento de profissionais da educacdo, a respeito da Literatura

Maranhense.

2 LITERATURA MARANHENSE NA EDUCACAO BASICA
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2.1 A importancia da insercao da Literatura Maranhense no contexto da Educacéo
Basica

Muito se discute sobre o que € literatura. Para Aristoteles (1993), ela € a arte que
imita pelas palavras, ja para Barthes (1977) é a matéria complexa da pratica de escrever.
Seja qual for o conceito, a literatura se apresenta como etapa fundamental para a formacéao
humana. Anténio Candido (2011), a defende como um direito inegavel ao homem,

pontuando sua importancia no meio social:

Os valores que a sociedade preconiza, ou 0os que considera prejudiciais, estéo
presentes nas diversas manifestagfes da ficgdo, da poesia e da acdo dramatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo as
possibilidades de vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 2011, p. 177).

E observavel, desse modo, o qudo essencial é a literatura para a sociedade,
tornando-se uma ferramenta U(til para transmissdo de valores, ensinamentos e
conhecimentos, como é verificavel, por exemplo, nos contos maravilhosos. Nesses, tem-se
a figura do herdi, o ser dotado de boas condutas e, portanto, o0 modelo a ser seguido, e 0
vildo, o individuo malvado que pratica acdes negativas, tornando-se o exemplo do
comportamento que deve ser evitado. Essas informagbes, consciente ou
inconscientemente, provocam mudancas no interior do leitor, levando-o a repensar o mundo
em que vive e a si préprio, possuindo, como enuncia Candido (2011), um papel formador
da consciéncia de mundo.

Por outro lado, o texto literario permite que se expresse diante das injusticas que
permeiam a sociedade. O que n&o falar da obra Ursula (1859), de Maria Firmina dos Reis,
um romance abolicionista que declama toda a injuria a que fora exposto o escravo,
denunciando o preconceito racial, entrelacando tudo isso dentro de uma narrativa ficcional
com tematica amorosa. Ou ainda, do poema O preco do feijao (1969), de Ferreira Gullar,
explicitando a desigualdade social existente no Brasil, trazendo a tona a miséria, as
dificuldades e os sofrimentos a que sdo expostos diariamente aqueles que ficam a margem
da sociedade.

Na visdo de Paganini (2007), a literatura é também uma forma de determinado povo
expressar a sua cultura. Isso significa dizer, que por meio da escrita literaria aspectos
oriundos de determinada sociedade séo transmitidos ao seu leitor, o qual adquire dados
referentes aos gostos, costumes e praticas que envolvem 0 universo mimeticamente

retratado. Tais informacgdes, sdo dispostas em uma linguagem artistica, ou seja, aquela em
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que se da atencdo ao processo estético de construcdo do texto, levando-se em
consideracdo a sonoridade, a disposicdo das palavras, a metrificagdo, dentre outros
elementos e favorecendo a perspectiva do imaginario, permitindo ao leitor adentrar em uma
viagem mesmo no conforto de seu quarto, pois como diria Candido (2011, p. 177) a
literatura é “[...] o sonho acordado da civilizagao”.

Pode-se dizer também, que a literatura se trata de uma experiéncia, entendendo
esse termo como aquilo “[...] que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca”
(LARROSA, 2007, p. 21), pois 0 processo de escrita ocorre a partir da experiéncia do autor,
gue transcreve o seu olhar poético sobre 0 mundo através de sua consciéncia, buscando
transmitir ao leitor essa carga experiencial vivida. Esse leitor, ao se deparar com o texto
trard também para dentro de sua leitura a propria visdo de mundo, a qual atrela-se
indissociavelmente a suas experiéncias, pois como diria Freire (1982, p. 9) “a leitura de
mundo, precede a leitura da palavra”. Verifica-se, portanto, que o processo de construcao
dos sentidos dentro do texto literario tramita no campo da experiéncia, tanto no que diz
respeito a producéo (escrita), quanto a recepcao (leitura).

A escrita literaria revela ainda, aspectos geograficos de determinado espaco,
promovendo (por meio do imaginario) uma visualizagdo das caracteristicas fisicas de um
local retratado, possibilitando uma assimilacdo de informacdes referentes ao clima,
ambiente, estrutura etc. que envolve determinada regido. Esse fato é verificavel, por
exemplo, na tdo famosa Cancao do Exilio, do escritor Goncgalves Dias:

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o sabig;

As aves, que aqui gorjeiam,
N&o gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,

Nossos bosques tém mais vida,
Nossa vida mais amores (DIAS, 1989).

Esse pequeno trecho, nos traz informac¢des importantes acerca do universo
geografico a que traduz poeticamente o autor Gongalves Dias, 0 qual ressalta seu carater
nativista a partir de elementos caracteristicos de sua patria (Brasil), mediante de figuras
gue demarcam a beleza da flora e fauna nacional, como a palmeira e o sabia, além de
demonstrar o carater tropical do pais, assegurado pelo seu céu estrelado. Além disso, utiliza
da intertextualidade com o hino nacional brasileiro, para situar seus leitores do local
retratado. Esses informes, permitem que se explore especificidades que envolvem o local

retratado.
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Por meio da literatura, é possivel também que se conheca fatos historicos de
determinado tempo e regido, pois como enuncia Martino (2018): “a literatura pode ser
considerada um documento histérico, passivel de interpretacédo e analise, vista como uma
versao de determinado fato ou momento, que depende da visdo do autor que a produziu”
(MARTINO, 2018, p. 72). Nesse sentido, o escritor traz para dentro de seu texto
informacgdes que se relacionam com seu momento atual na histéria, revelando dados
importantes até mesmo para historiadores, pois como enuncia Chiappini (2000, p. 19) os
historiadores passam a utilizar o texto literario como um “[...] registro de afetos [...]”, no qual
sao dispostos vestigios do cotidiano de personagens em determinado periodo da historia.

Desse modo, observa-se a propriedade da literatura em permitir que seu leitor
adentre em um universo carregado de informacdes, oportunizando o contato com aspectos
socioculturais, geograficos e historicos de determinado povo e regido. Consolida-se,
portanto, como uma escrita de carater interdisciplinar, a qual fornece informacdes que nao
se limitam a um UuUnico saber, mas que transitam entre as diferentes formas de
conhecimento, pois conforme enuncia Barthes (1977):

A literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé, ha um
saber histérico, geogréfico, social (colonial), técnico, botanico, antropolégico
(Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que excesso de socialismo
ou de barbérie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino,

exceto numa, é a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estao
presentes no monumento literario (BARHTHES, 1977, p. 15).

Com isso, € notéria a representatividade que a literatura possui no ambito dos
saberes, pois alinha seus discursos nas mais variadas instancias, perpassando multiplos
conhecimentos através de suas narrativas, poemas, contos etc. 0os quais, por sua vez,
fornecem dados aos seus leitores, podendo esses através de uma simples leitura obter
informacgdes referentes a aspectos que envolvem determinado povo, em determinado
momento histérico, acentuando-se como uma escrita que difunde caracteristicas
especificas de certo entorno social.

Ao pensarmos nessa propriedade do texto literario de revelar informacdes locais de
determinada sociedade, um termo ganha énfase em suas significaces, tratando-se da
palavra regional. Afinal, se uma literatura nacional como a brasileira trata-se da poética que

alcanca varios saberes e que envolvem uma nacao inteira, a literatura regional®

1 Esse € um tema que ainda esta em aberto, pois o termo literatura regional pode designar tanto uma produgao
estadual, contemplando todos os autores nascidos na regido, quanto uma literatura limitada a determinado
espaco, contemplando, por exemplo, apenas autores de representatividade municipal. Contudo, o foco desse
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acaba por representar poeticamente determinada cultura local, redesenhando
literariamente 0s aspectos sociais, geograficos e historicos de determinado lugar ou regiao.

Com isso, é necessario reconhecer a importancia que a literatura de cunho regional
possui, pois nela se é possivel visualizar as caracteristicas intrinsecas a cada regiao,
reveladas nas obras de seus escritores. Estes, traduzem artisticamente informacdes de seu
entorno socio-geografico e acabam ligando-se a zona de interesse de leitores locais,
favorecendo seu contato com terra a qual vivem, propiciando uma interacao entre os trés
elementos principais da producéo de sentidos dentro do texto literario: escritor — obra —
leitor.

Possuimos escritores, que outrora através da ponta de um lapis desenharam toda
uma realidade, revelando informacdes que permitiram que pessoas de diferentes épocas
absorvessem importantes conhecimentos e ampliassem sua percepcao de mundo, bem
como seu senso critico. O que néo falar de Gongalves Dias, Machado de Assis, Aluisio
Azevedo, Manuel Bandeira, dentre tantos outros, que com suas obras retrataram amor,
denuncia, ciéncia e inovacéo, contribuindo, desse modo, para o crescimento intelectual de
muitos leitores?

Entre os focos de manifestacéo literaria a que dispde o Brasil, podemos dar lugar
de destague ao estado do Maranhdo, terra que contribuiu sobremaneira para o
desenvolvimento da literatura nacional, entregando a esse cenario diversos nomes que
assinalam suas producdes em grande parte das escolas literarias, a saber: Gongalves Dias,
no Romantismo; Aluisio Azevedo, no Naturalismo; Arthur Azevedo, no Parnasianismo;
Maranhdo Sobrinho, no Simbolismo; Graga Aranha, no Pré-Modernismo; Bandeira Tribuzi,
no Modernismo, entre outros.

E perceptivel, desse modo, a efervescéncia artistico-literaria que circunda o estado
do Maranhao, a qual no passado deu origem até mesmo ao controverso titulo da Atenas
Brasileira? a sua capital S&o Luis, devido a sua importancia no cendrio social literario. Falar

de Literatura Maranhense, na visdo de Corréa D. (2014) é:

trabalho ndo é discutir tal questao, mas explorar o espac¢o da Literatura Maranhense (em sua perspectiva
ampla, estadual) na Educacao Basica de escolas do Maranhao.

2Nomeacéao dada a cidade de Séo Luis devido principalmente a grande quantidade de representantes da
literatura produzidos na regido. Todavia, uma das principais questfes que comprometem esse titulo e o fazem
ser controverso, esta no fato de a cidade néo reter em seu solo tais escritores, pois grande parte abandonou
a “Atenas” dirigindo-se a cidades do Sudeste, como o Rio de Janeiro.
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[...] é seguir os préprios caminhos da literatura nacional, posto que: se, no ambito
das letras brasileiras, o legado de cada regiédo se faz imprescindivel, na composicéo
do Todo, o Maranh&o, nesse mister, tem somado com representantes de primeira
linha, num itinerario que, de Antbnio Vieira a Ferreira Gullar, se vai projetando além
fronteiras do tempo presente, ndo se restringindo, esse contributo, a um simples
folclore local ou a outros influxos culturais proprios desse contexto historico-
geogréfico, mas ultrapassando-o, integrando a producao literaria do pais (CORREA,
D. 2014, p. 10-11).

Dada a importancia historica dessa terra, o estudo de sua literatura acentua-se como
elemento de real importancia, pois possibilita 0 mergulho no processo de reconstru¢cao da
prépria literatura nacional, analisando-se uma parte importante da composicao do todo, que
pode ser facilmente comprovada por esse historico de grandes escritores advindos do
estado, os quais assinalaram sua importancia para a formacdo da propria Literatura
Brasileira. Afinal, como pensar em Romantismo e nao falar do maranhense Gongalves
Dias?

As origens da Literatura Maranhense remontam a meados do século XVI, com a
chegada da comitiva jesuitica que traz consigo um nome de suma importancia nos
primérdios da producdo literaria no Brasil, o padre Antbnio Vieira, portugués literariamente
maranhense, como enuncia Correa D. (2014). Esse, chegando ao Maranh&o pronuncia um
de seus famosos sermdes, o0 Sermdo da primeira Dominga de Quaresma (1963),
apresentando na visdo de Corréa D. (2014, p. 21) “[...] a marca maranhense [...]",
evidenciada, sobretudo, por seu modo de falar, oralizando sem o formalismo das igrejas
europeias, COMo Se pertencesse ao meio maranhense.

Entretanto, segundo a autora, uma escrita propriamente maranhense, feita por
autores nascidos na regido, surge somente no século XVIIl, com o nascimento do Grupo
Maranhense, o responsavel “[...] pela incurséo e permanéncia do nosso Estado na literatura
nacional” (CORREA D. 2014, p. 22). Esse movimento, inicia o apogeu da estética literéria
maranhense, colocando a cidade de S&o Luis como centro irradiador da arte literaria.

Além do ja citado Grupo Maranhense, outras manifestacdes nesse ambito sao
observadas como a Associacao Literaria Maranhense, correspondendo aos primoérdios
daquilo que se tornaria a Academia Maranhense de Letras. Essa, apresentava em sua
composicdo nomes como Gongalves Dias, além de Alexandre Tedfilo, dentre outros. E
importante mencionar também, a Oficina dos Novos, tratando-se de um movimento
posterior que buscava reaver o apogeu do Grupo Maranhense, contando com a
participagcdo de nomes como Francisco Serra, Joao Quadros, Astolfo Marques, dentre

outros.
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Toda essa preciosidade literaria que movimentara intensamente o cenario social
brasileiro, denota a importancia que o estado possui para este campo da arte. Entretanto,
ao que enuncia Corréa D. (2014), essa manifestacdo vem perdendo seu espaco, sofrendo
um processo de desvalorizacdo, fazendo com que o maranhense perca a consciéncia e o
reconhecimento de seu lugar na Literatura Brasileira. Tal fato, € notério na fala da autora,

a qual declara que:

A verdade é que fomos perdendo a consciéncia (e temos que lembrar, a cada nova
geracao) de que esta terra ja erigiu monumentos da cultura e da literatura brasileira
e de lingua portuguesa, cuja memoria poderia, podera ser evocada periodicamente,
em colégios, academias, universidades... instituicGes que, a propdsito, deveriam
impor-se como baluartes de uma cultura detentora de insignes representantes da
nossa histéria, da nossa literatura, da inteligéncia brasileira (CORREA, D. 2014, p.
11).

Observa-se, desse modo, a importancia de se trabalhar com Literatura Maranhense
nas instituicbes de ensino do estado do Maranh&o, pois uma vez que a mesma se faz
presente na sala de aula, sendo lida e apreciada, o risco de cair nas “[...] &guas do
esquecimento [...]” como declara Cérrea D. (2014, p. 10), mostra-se reduzido, preservando-
se as “[...] peculiaridades de uma dada comunidade linguistica, a partir de uma concep¢ao
psicoldgica e cultural” (SANTOS, B. et al.,, 2015, p. 70). Desse modo, 0s escritos que
demarcam aspectos culturais de uma regido devem ser preservados e reconhecidos em
suas esséncias, estando em constante movimento, sendo alvos de discussoées, atividades,
resenhas, pecas teatrais etc.

A valorizacéo e reconhecimento da Literatura Maranhense, pode iniciar na Educacéao
Bésica. Esse nivel de ensino é o responséavel pela formacao intelectual do aluno, contendo
0s conhecimentos tedricos e praticos que o preparardo tanto para o mercado de trabalho,
guanto para a convivéncia em sociedade, auxiliando-o no processo de construgéo de sua
consciéncia cidada. Tal declaracédo, se faz presente na LDB (1996) em seu art. 22, o qual
afirma que: “a educacéo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Segundo Covre (1993), o termo cidadania “[...] trata-se de um direito que precisa ser
construido coletivamente, ndo s6 em termos de atendimento as necessidades basicas, mas
de acesso a todos os niveis de existéncia [...]” (COVRE, 1993, p. 11). Em outras palavras,
a cidadania possibilita que o individuo se torne consciente de seus direitos e deveres,

apresentando seu papel como membro de uma convengéo social, e fornecendo, desse
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modo, conhecimentos que permitirdo que o0 mesmo nao sofra um processo de alienagao
guanto aos aspectos jurisprudentes.

Nesse processo de construcdo da consciéncia cidada, a literatura apresenta-se
como importante ferramenta, pois favorece o desenvolvimento critico do individuo, fazendo
com que este questione o mundo em que esta inserido e, desse modo, se torne um ser
atuante no meio social. Sobre isso, Cristina e Oliveira (2015) abordando sobre educagéao

infantil comentam que:

[...] a literatura contribui muito para a formacao do cidad&o pois instiga a crianca a
pensar criticamente, expor opinides, realizar comparacfes entre a leitura e a
realidade vivida. [...} Um ensino da literatura que se fundamente na leitura e resulte
em uma pratica dialdgica seria 0 modelo ideal de educacado a ser ofertada para
nossas criancas. Esse ideal de ensino levaria a crianca a abrir seus horizontes uma
vez que, a partir de sua propria experiéncia de leitura, agiria sobre sua comunidade,
teria condi¢cBes para pensar sobre os fatos ocorridos ao seu redor, seria capaz de
expor opiniées e buscar direitos. Pensaria criticamente a respeito de assuntos
polémicos tornando-se uma pessoa humanizada, um cidaddo em busca de direitos
(CRISTINA e OLIVEIRA, 2015, p. 04).

O trabalho na sala de aula com a Literatura Maranhense, possibilita que se adeque
tais questdes no espaco local, auxiliando os alunos consideravelmente no processo de
formacéo da consciéncia cidada, favorecendo o desenvolvimento de uma sociedade cada
vez mais critica, ciente de seus direitos e obrigacdes, podendo mover-se em defesa de
guestdes firam de alguma forma os tais. Desse modo, € perceptivel dentro da LDB (1996),
que o estudo de sua literatura local, podera agregar beneficios fundamentais para o
processo de formacgéao do aluno, outorgando a esse uma gama de conhecimentos que o
auxiliarao no decorrer de sua caminhada social.

Dentro do processo de ensino, obviamente ndo podemos desconsiderar uma de suas
figuras principais: o professor, o ser responsavel pelo desenvolvimento intelectual do aluno.
Como falamos de literatura, na visdo de Santos B. et.al. (2015), o trabalho do professor
nessa area deve ser o de facilitar o acesso e compreensao dos alunos ao texto literario,
contextualizando-o a realidade destes. Nesse sentido, o profissional que se atém quanto a
importancia do trabalho com a literatura regional no ambito educativo, se adequa a esse
dito, acabando por favorecer o desenvolvimento do letramento literario, pois fomenta-se um
gosto maior pelo ato de ler, ja que as informacdes dispostas se ligam a realidade de quem
esta lendo, ampliando o processo de aprendizagem dos alunos.

Desse modo, permitir ao aluno o contato com a literatura de sua regido, acentua-se

como etapa essencial para sua construgdo enquanto leitor e conhecedor da sua cultura e



17

literatura, e claro enquanto ser humano, pois como € notorio, a literatura desperta-nos para
o mundo em que vivemos, permitindo que atuemos criticamente na realidade a qual
estamos inseridos. Nesse sentido, € perceptivel o valor formativo que a insercdo da
Literatura Maranhense pode agregar aos seus discentes no processo de ensino da
Educacao Basica do Maranhao.

O trabalho com a Literatura Maranhense possibilita ainda que o aluno conheca toda
a gama histérica de autores e movimentos que circundam o meio maranhense, percebendo
a importancia de sua terra para as letras nacionais, explorando os primérdios dessa
manifestacdo no estado e sua crescente evolucao. Além disso, oportuniza que se conheca
0S autores contemporaneos, pois a fabrica maranhense de escritores ndo cessou sua
producdo. Novos nomes surgem com diferentes estilos e tematicas, como Herbert de Jesus
Santos, Dea Alhadeff, Wilson Marques, dentre outros, que continuam a representar bem a
terra & qual nasceram.

Ao ressaltar a importancia do trabalho com Literatura Maranhense na Educagéo
Basica do estado, ndo se busca dizer que o ensino deva desconsiderar as outras
manifestacdes literarias, mas sim que encaramos essa como um complemento essencial
para o processo de construcao do leitor literario, a qual o auxiliara ao longo de seu processo
formativo, possibilitando uma aproximacdo com a escrita que nasce da terra em que vive,

permitindo que se observe como esta literatura é:

[...] magnifica, cheia de encantos em suas historias, poesias, cordéis, expressando
musicalidade Unica por dar vida em seus enredos a sociedade e descrever as
belezas da terra. Desenvolvé-la em sala de aula propicia ao educando um contato
direto ndo apenas com o autor da obra e seus personagens, mas com a sociedade
em que eles vivem (FERNANDES et.al. 2016, p. 03).

Desse modo, se reconhece a importancia do estudo do canone, o qual contém
grandes nomes da Literatura Brasileira, carregando conteldos essenciais para todo leitor,
e por esse fato deve ser conhecido por todo estudante. Mas preza-se também, pela
insercdo continua da Literatura Maranhense nas salas de aula da Educacéo Bésica local,

pela contribuicdo que o estudo da literatura regional agrega ao discente em formacao.
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3 LITERATURA MARANHENSE: DIMENSOES CURRICULARES

3.1 Consideracoes iniciais.

Dentro do processo de ensino, € verificavel a presenca de documentos oficiais que
acabam por orientar a pratica educacional das instituicdes escolares. Dentre estes,
podemos citar a propria Constituicdo Federal (1988), a qual no que se refere a educacéo,
trata sobre os direitos do individuo em seu periodo escolar; os PCNS (1996), tracando as
diretrizes educacionais a nivel nacional, bem como a BNCC (2018), um documento com
acao nacional que define as aprendizagens essenciais para o aluno durante seu percurso
na Educacéo Basica.

Para fins de analise, nos concentraremos nas diretrizes desse ultimo, pensando em
sua abordagem inovadora de reger um curriculo comum para todas as instituicdes de
ensino brasileiras, fato esse que interessa sobremaneira esta pesquisa. Afinal, as
consideragdes presentes nesse documento terdo de ser refletidas nas escolas

maranhenses.

3.2 A Base Nacional Comum Curricular

Concluida no ano de 2018 sob os moldes da LDB (1996) e amparada pela
Constituicdo Federal (1998), a BNCC (2018) visa garantir uma melhoria na qualidade de
ensino da Educacdo Basica. Tal documento, dentre outros objetivos, propde-se a “[...]
superar a fragmentacgao das politicas educacionais [...]" e ensejar “[...] o fortalecimento do
regime de colaboragéo entre as trés esferas de governo [...]" para, desse modo, garantir
um “[...] patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes [...]" (BRASIL, 2018, p.

08). Nesse sentido:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. [...] Referéncia nacional para a formulacdo dos
curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC
integra a politica nacional da Educacdo Basica e vai contribuir para o alinhamento
de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacao de professores, a avaliacéo, a elaboracdo de contetdos educacionais e
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aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento
da educacéo (BRASIL, 2018, p. 07-08).

A Base, portanto, dota-se de carater obrigatorio, sendo necessario inclui-la dentro
do contexto educacional das instituicbes de ensino. Estas, por sua vez, devem formular
seus curriculos locais, contemplando as diretrizes postuladas no documento. Nesse
sentido, € notéria a relevancia da BNCC para o ambito escolar, pois suas definicbes
deveréo ser refletidas dentro da sala de aula das escolas nacionais, sejam estas publicas
ou privadas. Desse modo, trata-se de um documento que juntamente com os ja citados e
os de acdo estadual e municipal, acabard por regular o processo educacional em solo
brasileiro.

A BNCC divide suas abordagens em 3 etapas, visando contemplar todas as fases
da Educacédo Basica. Inicia, portanto, tratando sobre a Educacéo Infantil, prossegue com o
Ensino Fundamental — anos iniciais e finais, finalizando com o Ensino Médio. Todavia,
dentro de nossas discussdes, nos concentraremos no que € dito nas duas ultimas, visto
gue nestas tém-se um trabalho mais profundo com a literatura.

O documento centra suas consideracdes dentro do chamado ensino por
competéncias, entendendo este como uma “[...] mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Nesse sentido, propde-se uma educacdo que
contemple o individuo de forma integral, fornecendo conteiudos e desenvolvendo
habilidades, visando uma evolucéo plena do estudante.

Assim, as diretrizes dispostas na BNCC centrardo suas consideracées no
desenvolvimento de dez competéncias gerais, as quais devem reger todas as fases da
Educacéo Basica, contemplando as aprendizagens essenciais das trés etapas, devendo
ser incluidas em todas as areas do conhecimento e seus componentes curriculares.

Além das competéncias gerais, tém-se no documento as de carater especifico,
dividindo-se em competéncia especificas de area, quando seus direcionamentos se
referem aos aprendizados limitados a uma area do saber, e competéncias especificas do
componente curricular, quando suas abordagens se limitam a uma determinada disciplina,
como a de Lingua Portuguesa, por exemplo. Essa proposta de ensino, pautando-se no

desenvolvimento de competéncias, busca na visao de Lima et.al. (2019):
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[...] contemplar um desenvolvimento pleno dos alunos, ou seja, que abarque todos
0s ambitos da vida do estudante. O que se propde é a formacao integral da pessoa.
No campo pessoal, atitudes e valores; no campo educacional, praticas cognitivas e,
no campo social, atitudes e valores voltados a vida e, principalmente, ao mundo do
trabalho. Em suma, essas competéncias permitirdo aos alunos, no momento
oportuno, dar as devidas respostas aos problemas que a vida lhes apresentar (LIMA
et.al. 2019, p. 521).

Trazendo essa perspectiva do ensino por competéncias, para dentro daquilo que nos
€ primordial, ou seja, a literatura, é verificavel que dentre as dez competéncias gerais,
apenas uma nos informa como o ambito literario deve ser contemplado dentro das
propostas pedagdgicas, tratando-se da competéncia de niumero 3, a qual enuncia que o
estudante deve ser capaz de “valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural” (BRASIL, 2018, p. 09, grifo nosso). Nos termos em negrito, é
possivel se observar uma referéncia geral de como o ensino de Lingua Portuguesa durante
as trés fases da Educacéo Basica, devera efetuar o trabalho com a literatura, concentrando-
se, de acordo com a declara¢édo, no desenvolvimento do leitor-fruidor, ou seja, “[...] um
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura.”
(BRASIL, 2018, p. 138).

Entretanto, na visdo de Amorim e Souto (2020, p. 112) o termo fruicdo acaba por
favorecer um trato com a literatura ligado, majoritariamente, ao ambito do prazer “[...]
alijando boa parte da leitura literaria de uma possibilidade de abordagem mais critica [...]".
Desse modo, acaba por se ter um decréscimo do amplo aprendizado disponivel na

literatura.

3.2.1 BNCC: Ensino Fundamental

Na etapa concernente ao Ensino Fundamental, a Base situa o ensino de literatura
dentro da area de Linguagens. Tal area, apresenta um total de seis competéncias
especificas a serem desenvolvidas durante os nove anos que compdem 0 ensino, as quais
deverao refletir “[...] como as dez competéncias gerais se expressam nessas areas’
(BRASIL, 2018, p. 28). Dentre estas seis, € observavel que, novamente, apenas uma
sinaliza como devera ocorrer o trabalho com a arte literaria, a qual declara que os discentes

devem:
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Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacfes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018, p. 65).

E notério na declaracéo, uma falta de especificidade quanto a literatura, situando-a
dentro das diferentes formas de expressao artistica e cultural existentes. Além desse fato,
a competéncia aponta para uma abordagem da literatura que se restringe ao ambito do
contato para prazer, valorizando-se as propriedades estéticas dessa arte. Contudo, seu
carater humanizador acaba sendo secundarizado, permitindo se inferir, que o documento
acaba por limitar as abordagens referentes a literatura.

Nessa etapa, a literatura aparece diluida dentro do componente curricular de Lingua
Portuguesa, o qual integra-se a area de Linguagens. Tal alocacdo denota novamente uma
abordagem secundaria do ensino literario, pois esse acaba ndo sendo contemplado dentro
de suas especificidades, como uma disciplina independente, sendo antes, limitado as
abordagens referentes a Lingua Portuguesa. Sobre isso, Teixeira e Porto (2018) declaram

que:

[...] € lamentavel reconhecer a indiferenca quanto a literatura como objeto essencial
a formacdo do adolescente na segunda etapa do ensino fundamental. Enquanto
paises como Portugal manifestam interesse por meio de documento oficial a
obrigatoriedade de uma educacao literaria, destacando o quanto a literatura é
indispenséavel nos curriculos escolares, a BNCC brasileira destoa dessa tendéncia
ao relegar & literatura um espaco subliminar (TEIXEIRA e PORTO, 2018, p. 19).

O componente de Lingua Portuguesa apresenta também, competéncias especificas
para sua execucao, tendo o total de dez que abordam diferentes assuntos que envolvem o
ambito da linguagem (leitura, escrita, producdo, comunicacao etc.). Ao |é-las, percebe-se
notas que se referem, de certo modo, ao trabalho com o texto literario, como a competéncia
de numero 7 que reconhece “[...] o texto como lugar de manifestagdo e negociacao de
sentidos, valores e ideologias” (BRASIL, 2018, p. 87, grifo nosso), abordando
caracteristicas da escrita literaria.

Todavia, tais declaracfes encontram-se muito amplas, trabalhando textos de uma
maneira geral, sem prezar pela especificidade que o literario possui, pois como enuncia
Silva e Souza (2012, p. 36) € necessario considerar a literatura “[...] em suas peculiaridades,

ja que, diferente de textos meramente objetivos, o texto literario apresenta elementos que
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Ihe sédo especificos”. Nesse sentido, somente a competéncia de nimero 9 apresenta uma

abordagem que contemple de fato tal manifestacdo, a qual propdem que o estudante deve:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2018, p. 87, grifo nosso)

Tal competéncia, possibilita uma visualizacdo mais clara de como o ensino de
literatura devera ser efetuado nessa etapa. Com base nesta, é evidente o ideal do texto
literario como objeto de contemplacdo, pontuando que o aluno deve envolver-se nesse
universo apreciativo. Todavia, 0 aspecto mais importante da literatura, o seu papel
humanizador, é precedido pelo infinitivo do verbo reconhecer, o qual revela uma menor
preocupacao com essa funcéo, uma vez que envolver denota uma pratica atuante, estando
em pleno contato com objeto, enquanto reconhecer cai no ambito da identificagcéo,
descartando a necessidade de uma ligacdo mais profunda. Pensando nisso, Pacheco
(2017) diz que:

E importante demarcar nosso entendimento de Literatura diferente daquele
apresentado na BNCC de Lingua Portuguesa. A literatura ndo € apenas um objeto
de contemplagéo e de prazer estético, mas também uma forma de conhecimento
do homem, da histéria e do mundo. Ela é também uma forma de ler o mundo. Em
larga medida, o texto literario é também um testemunho de seu tempo (PACHECO,
2017, p. 01).

Nesse sentido, é possivel observar que a literatura € dado um espaco limitado na
etapa do Ensino Fundamental — anos finais, desconsiderando-se sua dimenséo ampla, na
qgual suas contribuicdes mais importantes se encontram. Desse modo, essa acaba ficando
a margem no documento, 0 que, por sua vez, reduz consequentemente sua relevancia
dentro das instituicBes escolares. Afinal, se numa perspectiva de ensino por competéncias,
a literatura € pouco contemplada, o trabalho com ela, notoriamente, ndo sera visto como
algo de fundamental importancia.

Tais consideracdes até 0 momento se concentraram em um ensino de literatura em
seu contexto amplo, no qual dentre outras manifestacdes, encontra-se 0 canone, talvez o
assunto mais abordado no que se refere a literatura. Transpondo tais afirmagfes para uma
literatura de cunho regional como a Maranhense, verificaremos como o documento

contempla essa area.
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Como dito anteriormente, se reconhece que a BNCC é um documento de acéo
nacional, portanto, suas abordagens se concentrardo em aspectos mais gerais do ensino.
Desse modo, ndo se busca critica-la no sentido de ndo apresentar paginas que tratam sobre
a Literatura Maranhense, mas sim, verificar seus direcionamentos referentes a literatura
regional, tendo-se ai, uma visualizacdo do espaco relegado a essa manifestacao.

Um dos marcos legais que embasam a BNCC, refere-se ao artigo 6 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB, 1996), outro documento que como mencionado,
acaba por regular as praticas de ensino nas escolas brasileiras. Nesse ultimo, temos uma
declaracéo que se propde a explicar como a configuracdo curricular devera ser efetuada

dentro das instituicdes de ensino:

[...] os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos (BRASIL, 1996. grifo nosso).

Desse modo, € possivel verificar que as escolas deverdo adequar as disposicoes
gerais da BNCC, ao trato especifico de cada regido. Nesse sentido, no que se refere ao
ensino de literatura, deveriam ser incluidas além de obras consagradas nacionalmente,
textos de escritores locais, 0s quais possibilitariam um contato do aluno com obras
produzidas em suas redondezas, complementando sua grade curricular literaria.

Tal abertura para o trabalho com manifestacdes literarias locais, também é presente
nas orientagcbes da BNCC para a fase final do Ensino Fundamental, dentro do campo
artistico literario, o qual integra o componente curricular Lingua Portuguesa, juntamente
com outros campos de atuagcdo. Nesse, o0 documento aponta para um ensino de literatura

em que:

[...} a diversidade deve orientar a organizacao/progressédo curricular: diferentes
géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas, regionais,
nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devem ser contemplados; o
canone, a literatura universal, a literatura juvenil, a tradicdo oral, o multissemiético,
a cultura digital e as culturas juvenis, dentre outras diversidades, devem ser
consideradas, ainda que deva haver um privilégio do letramento da letra (BRASIL,
2018, p. 159, grifo nosso).

Com base na declaracéo, é notdrio um espaco para que o trabalho com o universo

local ocorra dentro das escolas de nivel fundamental, no qual o trato com a literatura pautar-
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se-ia no ambito da pluralidade, concentrando-se em uma abordagem ampla, que permitiria
contemplar sua dimensao internacional, nacional e local.

Todavia, na Base nao se tem explicitado como o profissional da educacao deve gerir
esse vasto repertorio de obras, deixando “[...] a cargo dos diretores, coordenadores e
professores a forma de atuacéo e os conteudos a serem ministrados” (FONTES, 2018, p.
81). Desse modo, tém-se uma lacuna quanto ao direcionamento desse trabalho, faltando-
se uma necessaria descricdo de como executa-lo. Sobre isso, Fontes (2018) escreveu o

seguinte trecho:

Como podemos pensar em orientar o professor naquilo que é fundamental a ser
ensinado, dando a ele apenas o que se espera do resultado de seu trabalho?
Parece-nos uma forma de contribuicdo para o ensino defasado de literatura.
Discutem-se as concepc¢des, mas 0s apontamentos ndo sao claros (FONTES, 2018,
p. 100).

Nesse sentido, ainda que a Base se refira a um trabalho com o ambito local, o
direcionamento de como o professor devera executa-lo, mostra-se insuficiente, provendo
apenas 0 objetivo a ser alcancado, sem uma necessaria sequéncia de como atingi-lo.
Desse modo, “[...] quando o documento aponta para o objetivo das praticas docentes, mas
nao direciona os meios de se fazer, podemos concluir que fica a critério da escola e do
professor as escolhas para concretizar tais diretrizes” (FONTES, 2018, p. 100). Tal fato,
acaba gerando uma contradicdo com a proposta de curriculo Unico que o documento
propoe.

Com base nisso, por mais que a BNCC se concentre em fornecer o nucleo para a
formulacado dos curriculos nacionais, ndo se é possivel discernir “[...] 0 que é nuclear em
sua abordagem no ensino literario, uma vez que ao mesmo tempo que orienta o trabalho
com os classicos, coloca como igualmente importante a leitura dos populares e midiaticos”
(FONTES, 2018, p. 101). Nesse sentido, tem-se uma dificuldade para se trabalhar com o

meio local, ja que ndo se expde até que ponto ele possa ser contemplado.

3.2.2 BNCC: Ensino Médio

Na etapa do Ensino Médio, a BNCC apresenta configuragcdo semelhante ao nivel
fundamental, centrando seu trabalho na formacao integral do individuo, buscando dar

continuidade aos conhecimentos ja adquiridos na etapa anterior e visando ampliar as
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habilidades ja desenvolvidas. Desse modo, o trabalho com literatura encontra-se

novamente dentro da area de Linguagens, na qual procura-se:

[...] propiciar oportunidades para a consolidagédo e a ampliacdo das habilidades de
uso e de reflexdo sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita) —, que sdo objeto de seus diferentes
componentes (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa)
(BRASIL, 2018, p. 482).

Nesse sentido, a abordagem referente a literatura se organizara nos mesmos moldes
da etapa anterior, trabalhando-a em conjunto com as diferentes praticas de linguagem,
dentro de uma perspectiva social. Novamente, é notdria a falta de um eixo especifico para
o trato com a literatura, podendo se observar que disciplinas como Educacdo Fisica e
Lingua Inglesa sé@o expostas em uma perspectiva singular (apesar de fazerem parte da
mesma area), enquanto o mesmo nao ocorre com a literatura. Desse modo, os estudos
literarios se encontrardo, novamente, diluidos dentro do componente curricular da disciplina
de Lingua Portuguesa.

No Ensino Médio, ha uma diferenciacdo quanto a etapa anterior, pois ndo se tem
competéncias especificas para o componente curricular. Foca-se, portanto, nas habilidades
e como estas deverao se encarregar de atender aos requisitos das competéncias de area.
Como nos informa o documento: “na area de Linguagens e suas Tecnologias (Arte,
Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa), além da apresentacdo das
competéncias especificas e suas habilidades, sdo definidas habilidades para Lingua
Portuguesa” (BRASIL, 2018, p. 33).

Na area de Linguagens, tem-se postuladas seis competéncias especificas, as quais,
notoriamente, se preocupam em atender aos postulados das gerais. Dentre essas, a Unica
gue de fato sinaliza para o trabalho com literatura, trata-se da 62. Todavia, acaba por centrar
suas discussbes, novamente, no universo do prazer proporcionado pela literatura,

enunciando que o aluno deve:

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
produgbes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas
(BRASIL, 2018, p. 490).
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E evidente, a persisténcia da superficialidade dada ao ambito literario, restringindo-
0 a uma abordagem estética, que acaba por desconsiderar seus pontos mais fundamentais,
dentre os quais poderiamos citar: o desenvolvimento da criticidade e consciéncia de mundo,
além do carater humanizador, citado inUmeras vezes.

Nesse sentido, por mais que a Base enuncie que a leitura do texto literario deve
ocupar “[...] o centro do trabalho [...]” (BRASIL, 2018, p. 490), isso ndo se mostrard muito
eficaz se a preocupacdo com as leituras se limitar somente ao ambito do prazer, pois a
BNCC “[...] em nome da fruigado, reduz a atividade literaria [...]" (FONTES, 2018, p. 98). Tal
declaracdo, é facilmente comprovada a partir de uma simples analise dentro das
habilidades a serem desenvolvidas na area de Linguagens. Dentre estas, as que se
concentram em atender as demandas da competéncia de numero 6, declaram que o aluno

do Ensino Médio deve:

(EM13LGG601) Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos e lugares,
compreendendo a sua diversidade, bem como os processos de legitimacdo das
manifestacdes artisticas na sociedade, desenvolvendo viséo critica e histérica.
(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a agugar
continuamente a sensibilidade, a imaginagdo e a criatividade. (EM13LGG603)
Expressar-se e atuar em processos de criacdo autorais individuais e coletivos nas
diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danga, misica e teatro)
e nas intersec¢cbes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais,
conhecimentos de naturezas diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e
experiéncias individuais e coletivas. (EM13LGG604) Relacionar as préticas
artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica e econdmica e
identificar o processo de construcdo historica dessas préticas (BRASIL, 2018, p.
496).

Tais habilidades, na visdo de Fontes (2018, p. 99) concentram-se apenas em
apropriar, fruir, apreciar, expressar, relacionar, apontando “[...] para a supremacia do prazer
e de colocéa-lo a servigo da vida social”. Nesse sentido, a literatura acaba por centrar-se
mais como um objeto de mera contemplacéo, do que como uma ferramenta fundamental
para o desenvolvimento critico do individuo. Desse modo, na etapa do Ensino Médio, nota-
se a persisténcia do lugar a margem relegado a literatura, limitando o trabalho com a
mesma.

Realocando essa discussao para a literatura de carater local, & possivel verificar no
documento, pontos que possibilitam o trabalho com este ambito. Isso pode ser observado,
dentro da propria competéncia de numero 6 a qual “[...] prevé que os estudantes possam

entrar em contato e explorar manifestacdes artisticas e culturais, locais e globais [...]”
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(BRASIL, 2018, pg. 496, grifo nosso). Nesse sentido, tém-se um espaco para que as
manifestacdes literarias de carater regional sejam contempladas nessa etapa.

Contudo, dentro da BNCC também existem declaracbes que apontam para o
trabalho com textos da cultura africana, além é claro, do destaque que os classicos devem
assumir dentro do ensino. Desse modo, acaba-se por gerar uma confusdo do que de fato
o professor deve ensinar, pois tém-se uma gama ampla de estudos, sem uma delimitagcéo

clara das acdes a serem executadas. Sobre isso, Fontes (2018) declara que:

A compreensdo do documento é que toda manifestacdo artistica deve estar
presente no processo de ensino-aprendizagem com intuito de valorizacéo e fruicdo.
Nada, porém, é especificado no que diz respeito as no¢cdes de obras que sejam
centrais e relevantes, em detrimento daquelas consideradas populares e vice-versa.
Todas as manifestacBes parecem equiparadas e devem ser estudadas pelos
mesmos critérios estéticos. Questionamo-nos como isso seria viavel. (FONTES,
2018, p. 101).

O documento, entdo, refere-se a uma dimensdo ampla, porém sem um necessario
aprofundamento de como a literatura regional deve ser repassada no ensino. Nesse
sentido, ensinar literatura regional acaba por cair no seguinte questionamento: em que
medida deve ser contemplada? Acabando por ficar ao encargo do professor julgar se essa
€ essencial ou ndo para seus alunos, o que por sua vez, contraria a ideia de aprendizagens
essenciais comuns a todos os discentes, que o documento aponta.

Além desse fato mencionado, tem-se outro ponto que representa um empecilho para
o trabalho com o ambito regional dentro do documento, o que acabara por dificultar o
acesso do aluno maranhense a literatura de sua regido. Tal fato, pode ser visualizado na
fala de Mendes (2020), o qual tratando sobre a BNCC na etapa do Ensino Médio, declara

que:

A BNCC, enquanto curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000), é uma referéncia
obrigatoria para a elaboracao dos curriculos nos estados e municipios, que devem
destinar 60% para a parte comum e outros 40% para as especificidades de cada
regido. No campo literario, por exemplo, haveria espaco para Josué Montello, no
Maranh@&o, para Milton Hatoum, no Amazonas e para tantos outros espalhados pelo
pais. No entanto, a subordinacao da Base as recomendagfes da Organizagdo para
a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e a realizacdo de testes
estandardizados, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) ir4, na prética, definir um curriculo
Gnico, em conformidade a politicas avaliativas nacionais e internacionais.
(MENDES, 2020, p. 140).

E possivel perceber com essa declaracdo, que por mais que a Base pareca ceder

espaco para o trabalho com o ambito local, este acabard sendo suprimido por um curriculo
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de literatura comum, tendo em vista o cenario das politicas avaliativas. Nesse sentido, a
valorizag&o do local acaba por perder seu lugar no ensino, visto que nos vestibulares e
exames nacionais, acabam-se por priorizar contetdos de literatura mais gerais, como 0S
ligados ao proprio canone.

Desse modo, explica-se a configuragao fixada do ensino literario “...] periodos e
escolas literarias brasileiras [...]" (COCO, 2009, p. 57), pois notoriamente, as instituicoes
regerdo seus esforcos naquilo que € visto como primazia dentro do documento, acabando
por priorizar tal estrutura de ensino. Nessa perspectiva, nota-se uma preferéncia do
documento por uma visao literaria notoriamente geral, acabando por deixar a margem, as

manifestacdes de escala regional, 0 que representa um decréscimo ja que:

Nesse sentido, 0 ensino da literatura regional é ainda mais importante, porque
contribui para o reconhecimento e a afirmacéo da diferenca. Pensando a literatura
e seu ensino em qualquer nivel, teriamos a diferenca do regional frente ao nacional.
[...], o regional seria definido pelo espago do reconhecimento e da inclusédo (COCO,
2009, p. 59).

Assim, com diretrizes mais inclusivas, permitir-se-ia um trabalho mais amplo,
colocando-se em pauta a literatura regional, com suas especificidades Unicas, junto com a
de carater geral, promovendo-se uma andlise das diferencas existentes, e assim,
contribuindo para uma formacao literaria mais completa, abrangendo diferentes
manifestacoes.

Em suma, a BNCC tanto no nivel fundamental, quanto no médio, por mais que
postule declaracdes que apontem para um ensino da literatura local, acaba por néo
delimitar a forma como esse deva ocorrer, 0 que por sua vez, resultara em uma defasagem
do trabalho com tal &mbito. Além disso, com base na declaracdo de Mendes (2020), por
nao apresentar um trato tdo bem fundamentado com o meio regional, devido as politicas
avaliativas nacionais e internacionais, as quais acabam por priorizar abordagens mais

gerais da literatura, tem-se um decréscimo de sua presenca no ensino.

3.3 Documentos curriculares: territério maranhense

Como mencionamos, a BNCC trata-se de um documento com ac¢ao nacional,
abrangendo todas as instituicbes de ensino brasileiras. Desse modo, para sermos justos

em nossa analise a respeito das orientacdes curriculares para as instituicdes maranhenses,
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faz-se necessario abordar também, a forma como os documentos estaduais apresentam a
literatura. Para isto, analisaremos as Diretrizes Curriculares do estado do Maranhéo
(DCEM, 2014) e o Documento Curricular do Estado do Maranhao (DCTM, 2018), tratando-
se de dois dos principais documentos que regem as ac¢Oes de ensino no estado do

Maranhao.

3.3.1 Diretrizes Curriculares do estado do Maranhao (DCEM)

Elaborado pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) no ano de 2014, o
documento se propde a definir os padrées basicos de aprendizagem e ensino da rede
estadual, servindo de modelo para o planejamento curricular das escolas municipais. Assim
como a BNCC, o documento divide suas abordagens dentro das diferentes areas do
conhecimento, sendo estas as mesmas da Base, centrando-se também no
desenvolvimento de competéncias.

Dentro da area que nos € primordial, ou seja, a de Linguagens e suas Tecnologias,
sao postuladas competéncias que devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo de seu

percurso na Educacao Basica, as quais podem ser visualizadas no quadro abaixo:

Quadro 1: Competéncia gerais da Area de Linguagens:



AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGEM, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
LINGUA PORTUGUESA, ARTE, EDUCACAO FISICA E LINGUAS ESTRANGEIRAS

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS)

Adquirir no¢des bdsicas de uma lingua
estrangeira moderna, reconhecendo-as no
seu dig-a-dia.

ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)
Utilizar conhecimentos da lingua (s)
estrangeira (s) moderna (s) e de seus
mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes,
tecnologias e culturas.

ENSINO MEDIO

Conhecer e usar lingua (s) estrangeira (s)
meoderna (s) como instrumento de acesso a
informagdes e a outras culturas e grupos
sociais.

Reconhecer as manifestacdes corporais de
movimento  como  origindrias  de
necessidades cotidianas de um grupo
social.

Compreender a linguagem corporal como
meio de interagio social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas
de adaptagdo para diferentes individuos.

Compreender e usar a linguagem corporal
como relevante para o prdpria vida,
integradora  social e formadora da
identidade.

Experenciar produgdes artisticas
desenvolvendo saberes e conhecimentos
reconhecendo a importéncia das vdrias
dreas artisticas na formagio humana
critica.

Analisar as diversas produgdes artisticas
como meio de explicar diferentes
culturas, padrdes de  beleza e
preconceitos reconhecendo as diferentes
fung@es da arte em seus meios culturais.

Compreender a arte, em suas varias dreas,
como saber cultural e estético gerador de
significagdo e integrador da organizacio
do mundo e da propria identidade.

Relacionar as variedades linguisticas o
situagbes especificas de uso social
reconhecendo os usos da norma padrdo
do lingua portuguesa nas diferentes
situagbes de comunicagdo oral, escrita e
interpretativa.

Compreender a Lingua Portuguesa o
partir de produgfo escrita e leitura
interpretativa de textos de diferentes
géneros, as marcas lingliisticas gque
singularizam as wvariedades lingiiisticas
sociais, regionais e de registro.

Compreender e usar a lingua portuguesa
como lingua materna, geradora de
significago e integradora da organizaciio
do mundo e da propria identidade sabendo
utilizar os sistemas simbdlicos das
diferentes linguagens como meios de
arganizagin cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados, expressdo,

comunicagdo e informagéo.

Conhecer a tipologia de textos e sug
funcionalidade na cultura brasileira como
base para produgio textual utilizondo os
padrées formais da Lingua Portuguesa.

Produzir diferentes tipos de textos
utilizando os padres formais da Lingua
Portuguesa.

Analisar a histéria da literatura como
referéncia para critica literdria brasileira e
producio textual utilizando os sistemas
simbdlicos das diferentes linguagens.

(Fonte: Diretrizes Curriculares do estado do Maranh&o, 2014)
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E Interessante perceber, que a palavra literatura aparece somente uma vez, no
altimo quadro da etapa do Ensino Médio, sendo ainda precedida por histéria, 0 que se
traduz em uma abordagem mais informativa do que reflexiva dos estudos literarios. Na
verdade, o termo literatura s6 € mencionado sete vezes ao longo das cento e oito paginas
gue compde o documento. Tal fato, j& de inicio nos permite perceber, que o ambito literario
nao € visualizado como algo de extrema importancia nas diretrizes presentes no
documento.

Por mais que o termo arte possa se referir também a literatura, é evidente, com base
nas competéncias acima, o tratamento amplo dado a esse campo, ndo se permitindo
visualizar, de fato, um trabalho propriamente dito com os estudos literarios.

Restringindo um pouco mais nossas analises, temos os direcionamentos especificos
para o Ensino Fundamental e Médio referentes a area de linguagens, trazendo os
conhecimentos especificos a serem desenvolvidos em ambas as etapas. No nivel
fundamental, a literatura ndo € posta como disciplina, sendo diluida ao longo das

disposicfes sobre Lingua Portuguesa. Nessa etapa, o ensino devera centrar-se em:
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Compreender e interpretar textos orais e escritos de diferentes géneros; reconhecer
o efeito de sentido de palavras, express@es, recursos ortogréficos, pontuacéo e
outras notacdes em diversos géneros textuais; reconhecer o0s elementos
organizacionais e estruturais em diferentes textos. Produzir textos escritos,
considerando a norma padrdo da Lingua Portuguesa nas diferentes situacdes de
comunicacdo; utilizar a lingua materna para estruturar a experiéncia e explicar a
realidade; produzir textos orais, selecionando, adequadamente, os aspectos
discursivos, semanticos, gramaticais, prosédicos e gestuais; reconhecer a Lingua
Portuguesa como sistema de comunicagdo e construa uma consciéncia critica sobre
0s usos que se fazem dela (MARANHAO, DCEM, 2014, p. 40).

Com base na declaracgao, percebe-se que no Ensino Fundamental o foco do trabalho
recai no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Assim, o trato com a literatura
aparece entrelacado a essa abordagem de ensino, utilizando-a para leitura e producdes
textuais que possam contribuir no desenvolvimento das aptiddes citadas. Assim, pode-se
notar um trabalho superficial com a literatura, ndo se permitindo explorar suas camadas de
sentidos mais profundas.

Ao restringirmos ainda mais nossas analises, buscando explorar o espac¢o outorgado
a literatura local nesse nivel de ensino, é evidente a falta de um direcionamento que se
proponha a incluir tal manifestacéo no contexto da sala de aula. Assim, acaba-se deixando
de fora das atividades de leitura, textos que retratem poeticamente a realidade do
maranhense, perdendo-se uma importante contribuicdo que os tais poderiam vir a agregar.

Tratando agora sobre o nivel médio, esse apresenta estrutura semelhante ao nivel
fundamental, trazendo os conhecimentos que o aluno devera obter na area de linguagens,

0S quais sdo expostos abaixo:

Utilizar a Lingua Portuguesa para compreensdo e producdo de textos orais e
escritos nas diversas situacdes de interacdo social, considerando as condi¢cées de
producéo dos discursos que se intercruzam na pratica social; Analisar, interpretar e
aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura das manifestacées,
de acordo com as condi¢Bes de producdo e recepc¢do; Utilizar os conhecimentos
sobre o sistema linguistico e o funcionamento da linguagem verbal adquiridos por
meio da reflexao sobre a Lingua Portuguesa para mobilizar os recursos expressivos
nas praticas de compreenséo de textos orais e escritos; Entender os principios, a
natureza, a funcdo e o impacto das tecnologias da comunicacdo e da informacdo
na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do conhecimento, associando-o
aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao suporte, as demais
tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que se propdem
solucionar (MARANHAO, DCEM, 2014, p. 41).

Novamente, percebe-se que o foco dos estudos estd no desenvolvimento das
habilidades ja citadas, visando intensificar aquilo que fora apreendido na etapa anterior.

Porém, no Ensino Médio temos direcionamentos especificos para o trabalho com a
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literatura, expondo a forma como devera ser contemplada nas instituicdes de ensino, como

€& demonstrado no trecho abaixo:

Promova um estudo formal da literatura brasileira com foco nos textos literarios do
século XVI aos dias atuais; relna os textos de autores mais significativos da
literatura nacional para compreensao e interpretacédo, considerando o contexto de
producéo; selecione obras de outras manifesta¢gdes culturais (pintura, escultura,
musica, cinema...), que tratam do mesmo tema das obras literarias para estudo
(MARANHAO, DCEM, 2014, p. 41).

Assim, a literatura nas escolas de nivel médio devera ser trabalhada de forma que
se contemple tanto obras consagradas advindas, por exemplo, do canone literario, quanto
obras mais recentes, caracterizadas como literatura contemporanea, praticando ainda a
interdisciplinaridade com outras manifestagfes artisticas. Além desses direcionamentos, é
dito também para que os professores trabalhem as “relacdes entre producéo literaria e
contexto historico; movimentos literarios no Brasil [...]" (MARANHAO, DCEM, 2014, p. 41).

Com base nessas declaracdes, fica claro que o material a ser trazido para o contexto
da sala de aula, serd aquele ligado a Literatura Brasileira, traduzindo-se em uma
abordagem mais geral de literatura, ndo se explorando conteudos de carater regional,
dentre os quais, estaria inclusa a Literatura Maranhense.

Assim, por mais que se trate de um documento de dominio estadual, ndo se tem

direcionamentos especificos que propiciem um trabalho com textos produzidos na regido.

3.3.2 Documento Curricular do Territério Maranhense

O DCTM teve sua versdo final publicada recentemente, no ano de 2019,
apresentando funcionalidade semelhante a BNCC e servindo de base para que as
instituicbes do Maranhao formulem seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP). O mesmo,
situa suas abordagens dentro da perspectiva de ensino por competéncias postulada na
BNCC. Todavia, no documento tem-se incluso o ideal da contextualizag¢ao local, buscando
“[...] dar sentido e aplicabilidade ao que é estudado nas escolas, por meio da exploracao,
do entendimento e do respeito as especificidades de cada lugar, para desse modo formar
cidadaos capazes de crescer enquanto individuos e enquanto coletividade” (MARANHAO,
DCTM, 2018, p. 15). Nesse sentido, as competéncias postuladas na BNCC (gerais e
especificas), devem ser alcancadas dentro de um ensino que contemple o entorno

maranhense.
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Tratando sobre o ato de contextualizar o ensino por competéncias a realidade
maranhense, Duarte A. et. al (2020, p. 30) afirma que “o conceito utilitarista de competéncia
da BNCC foi incorporado no DCTM e abriu a possibilidade de incorporar ao curriculo as
especificidades locais”. Desse modo, tem-se um salto consideravel no que se refere ao
trabalho com o ambito regional, pois 0 documento assegura que o aluno maranhense
adentre em um ensino que valorize as especificidades da sociedade em que este se insere.

A estrutura do documento apresenta tracos de semelhanca com a BNCC,
subdividindo suas abordagens por meio de etapas, sendo estas a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental. Nessa ultima, tem-se, assim como na base, as diversas areas do
conhecimento, sendo estas as mesmas do documento anterior, porém com a adi¢cao da
area referente aos conteudos de ensino religioso.

No que se refere ao ensino de literatura, esse situa-se dentro da area de linguagens,
nao sendo considerado novamente como uma disciplina, antes integrando-se ao
componente curricular de Lingua Portuguesa. Nessa disciplina, assim como na BNCC, o
trato com o literario concentra suas abordagens dentro do campo artistico-literario, com a
persisténcia do aspecto da fruicdo presente na BNCC. Todavia, nota-se no documento
declaracBes que exprimem uma necessaria atencao para que se trabalhe com textos do

ambito local:

Dado o caréater regional deste documento, é importante considerar que além das
garantias gerais acima previstas para o ensino da Lingua Portuguesa, deve-se
garantir também, neste componente, a apreciacao de textos que reflitam a realidade
de uso da lingua no territério maranhense, desde aquelas producdes textuais mais
basicas que compdem o campo da vida cotidiana, até aqueles com estrutura mais
complexas, como os de atuac&o na vida publica. E fundamental que esses textos
sejam contemplados no ensino, especialmente aqueles que revelem a constituicdo
historica e manifestacdes culturais do estado; a identidade do povo maranhense
particularizada e manifestada nas produg¢des de cada comunidade do territorio
(poetas populares que ndo compdem o canone, mas que integram a formacao
discursiva dessas localidades) (MARANHAO, DCTM, 2018, p. 91).

Com base na declaracéo, orienta-se que as escolas maranhenses propiciem ao
estudante um contato com sua realidade local, postulando a necessidade de que este tenha
acesso a textos que refltam a sociedade a qual estd inserido. Um ponto de suma
importancia contemplado no texto, diz respeito ao trabalho além do canone, pois por mais
gue se tenha autores maranhenses que compdem o tal, a literatura do estado se mostra de
maneira muito mais ampla, na qual cada regido assume uma escrita com sua fundamental

importancia, devendo ser inclusa nos estudos literarios.
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Tal proposta, é verificada ao longo de todo documento, o qual busca sempre priorizar
o trabalho com textos literarios de escritores locais, visando valorizar a producao artistica
da regido, além de fazer conhecido entre os alunos leitores, o patriménio literario que
permeia a sociedade maranhense. Podemos visualizar tal afirmac&o, nas sugestdes
pedagadgicas referentes ao desenvolvimento de habilidades, das quais a “leitura de textos
literarios de forma coletiva, considerando estilo e caracteristicas, priorizando autores
maranhenses” (MARANHAO, DCTM, 2018, p. 91) é exposta como metodologia para o
desenvolvimento de habilidades ligadas aos efeitos de sentido.

Assim, diferente dos documentos anteriormente apresentados, o DCTM possui
diretrizes que abrangem plenamente o ensino de Literatura Maranhense nas escolas do
estado. Todavia, o fato de até a presente data o documento reger suas orientacdes somente
até a etapa do Ensino Fundamental, apresenta uma limitacdo para a plena efetivagdo dessa

perspectiva de ensino, pois acaba por ndo abranger a Educacdo Basica como um todo.

4 O papel do professor e o processo de letramento literario

Um dos processos mais importantes quando tratamos da formacao de leitores, diz
respeito ao letramento. O termo letramento, segundo Cosson (2009, p. 12), trata-se “[...]
nao da aquisicdo da habilidade de ler e escrever, como concebemos usualmente na
alfabetizacdo, mas sim da apropriacdo da escrita e das praticas sociais que estdo a ela
relacionadas”. Nesse sentido, um individuo alfabetizado pode nao ter sido letrado, pois
carrega em si apenas as habilidades de escrita e leitura, sem sua devida relacdo com as
praticas sociais.

Todavia, alfabetizar e letrar podem (e devem), ser processos que caminhem juntos,
pois enquanto o primeiro nos permite trabalhar com o codigo escrito, o outro faz com que
adentremos na funcédo social da leitura e da escrita. Santos A. et al. (2016), nos informa

sobre a importancia de um trabalho que ligue esses dois campos, ao dizer que:

Alfabetizar e letrar sdo processos distintos, mas inseparaveis. Alfabetizacdo e
letramento se somam, ou melhor, a alfabetizacdo € um componente do letramento.
Sendo assim, o ideal é ensinar a ler e escrever de modo que a crianga ndo apenas
decodifique as palavras, mas entenda o que Ié. A fim de alcancar esse ideal, o
professor alfabetizador precisa reconhecer o significado de alfabetizacdo e
letramento no processo de ensino e aprendizagem. [...] Sendo assim, é importante
que a crianca se aproprie da leitura e da escrita, pois vivemos em uma sociedade
letrada. Além de codificar e decodificar as palavras, elas devem compreender os
usos sociais da escrita (SANTOS A. et al., 2016, p. 02).
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Ao falarmos sobre letramento, um nos interessa de modo especial, sendo aquele
que é feito através de textos literarios, afinal a literatura “[...] possui fungdo maior de tornar
o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem [...]" (COSSON, 2006, p. 17).
Desse modo, o letramento feito pelas vias literarias possibilita um desenvolvimento maior
da consciéncia de mundo, instigando o aumento da capacidade critica do individuo. Assim,
tal letramento assume importancia fundamental dentro do contexto educacional,
contribuindo para a humanizacéo do individuo. Sobre isso, Cosson (2006) ao tratar sobre

esse processo nos informa que:

O Letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuragdo especial.
Pela prépria condicdo de existéncia da escrita literaria, que abordaremos adiante, o
processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma
dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor,
sua importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela
escola, seja aquele difuso na sociedade (COSSON, 2009, p. 12).

O letramento literario ndo designa a mera capacidade de ler obras pertencentes ao
dominio da literatura pois, com isso, se estaria apenas fomentando o desenvolvimento da
habilidade leitora, contudo, sem atentar-se para as praticas sociais alinhadas a ela. Antes,
trata-se de um processo que transforma o individuo a medida que |&, fazendo-o refletir no
meio ao qual esta inserido, podendo posicionar-se criticamente frente aquilo que lhe é
apresentado. Assim, revela-se como um processo que vai além do ato de decodificar
informacdes, fazendo com que o individuo passe a desvendar os sentidos disponiveis no
texto, instigando o desenvolvimento de seu aspecto analitico, e tornando-o cada vez mais

apto para interferir em sua realidade social. Em outras palavras:

O letramento literario, em linhas gerais, € como um conjunto de praticas que
envolvem a interacéo entre leitor, livro e escritor, produzindo o exercicio de
leitura, escrita, debate, posicionamento do leitor, prazer e liberdade em
praticar leitura através de textos literarios, sejam estes classicos ou néo.
Dessa forma, a finalidade da literatura na escola € contribuir para construgao
e significagdo do texto literario lido dentro ou fora do ambiente escolar. Nesse
aspecto, o texto literario ndo deve ser observado simplesmente como uma
estrutura textual, mas como a possibilidade de estruturar novos caminhos
acerca da interpretacdo de mundo vivenciada pelos estudantes (ALMEIDA
et.al. 2018, p. 06).
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A pratica de leitura, € vista como uma etapa fundamental para o letramento literario.
Todavia, ndo € a unica a ser executada, pois “[...] apenas ler é a face mais visivel da
resisténcia do processo de letramento literario na escola” (COSSON, 2009, p. 26). Com
base nisso, o letramento, por sua vez, englobard diversas praticas que tenham como
objetivo final, a apropriacdo da literatura enquanto linguagem, néo limitando-se ao mero ato
de ler. Assim, faz-se necessario que o0 ensino adote metodologias que se voltem para o
desenvolvimento de tal perspectiva, valendo-se de estratégias pedagodgicas que possam
vir a desempenhar tal atividade.

Cosson (2009, p. 23) defende a execucao do letramento literario nas instituicdes de
ensino, pois trata-se de “[...] uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola”.
Segundo o autor, € nesse espaco que temos acesso aos meios que norteiam todo o
processo de letramento. Faz-se necessario, entdo, que a escola ndo busque somente que
seu aluno aprenda “[...] caracteristicas dos periodos literarios, o nome do autor e das obras,
em uma sequéncia que poderia ser facilmente oferecida pela histéria.” (COSSON, 2009, p.
19), mas que este compreenda “[...] o segredo maior da literatura”, o qual consiste em um
“[...] envolvimento unico que ela nos proporciona em um mundo feito de palavras. O
conhecimento de como esse mundo € articulado, como ele age sobre nés [...]" (COSSON,
2009, p. 29).

Desse modo, é notdria a necessidade de um ensino que trabalhe o texto literario ndo
s6 no ambito das palavras, mas que compreenda suas fun¢des sociais existentes,
possibilitando um aprofundamento de seus sentidos, os quais interagindo com o leitor,
promoverao um consequente acréscimo de seu senso critico. Todavia, como nos informa
Cosson (2009), o ensino atual apresenta pontos que acabam por dificultar tais questoes,
limitando, consequentemente, o processo de letramento literario nas escolas.

Um dos principais problemas, é o proprio espaco destinado a literatura. Como
evidenciamos em nossas discussfes anteriores, essa disciplina apresenta uma limitacao
para o seu trabalho dentro dos curriculos nacionais, fato esse que acaba por desvalorizar
gradualmente, sua importancia dentro do ensino.

O ensino da literatura em sua esséncia, tendo contemplado o fundamental aspecto
humanizador, acaba ocorrendo de maneira superficial, pois o0 prazer estético acaba por
assumir a primazia dos objetivos com o texto literario, como observado nas disposi¢cdes
anteriores sobre a BNCC e demais documentos. Tal fato, acaba provocando uma
desarmonia, pois a leitura literaria deve sim ser permeada pelo prazer, contando que nao

se limite apenas a isso.
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Assim, para fornecer aos alunos um ensino que possa contemplar a questdo do
letramento literario, o professor tera de enfrentar um obstaculo ja imposto pelas préprias
bases curriculares, acabando por recair sobre seus ombros a responsabilidade de gerir
metodologias que possam, porventura, ultrapassar tal barreira. Claro, quando este vé o
letramento como algo essencial, sendo indispensavel a seus alunos, passando a
desenvolvé-lo em sua classe.

Se por um lado tem-se problemas que sao exteriores a sala de aula, ocorrendo a
nivel dos documentos oficiais, por outro, existem aqueles inatos ao espaco escolar, pois
outro fator que dificulta a implantacéo do processo de letramento, esta no tratamento dado
aos textos literarios nos espacos escolares. E comum, nas salas de aula atuais, utilizar-se
da literatura para trabalhar fins gramaticais, o que, por sua vez, destoa-se muito da
perspectiva de trabalho exposta pelo letramento literario, pois ao contrario de se estuda-la
em sua perspectiva social, utiliza-a como mero suporte para a identificacdo de um

substantivo, por exemplo. Sobre isso Lima e Lopes (2014) nos informam que:

O ensino da literatura nas escolas tem sido negligenciado, servindo somente como
complemento das aulas de lingua portuguesa, conforme se observa nos livros
didaticos. Ha uma grande tendéncia de se trabalhar, em sala de aula, o texto literario
como pretexto para o estudo da gramatica (LIMA e LOPES, 2014, p. 01).

Nessa perspectiva, o trabalho com a literatura em sua dimensao ampla nao
acontece, pois o que ocorre, na verdade, € o ensino da gramatica a partir de textos literarios.
Estes, quase sempre se tratam de pequenos fragmentos, 0s quais nao permitem que se
explore toda a gama de sentidos existentes. Tal ocorréncia, faz com que a questado do
letramento caia em um eterno esquecimento, pois prioriza-se mais 0s aspectos estruturais

de um texto, do que seus sentidos presentes. Sobre isso, Oliveira (2008) diz que:

A escola opera uma apropriacdo do texto literario, a chamada de escolarizagdo
inadequada. E dado ao texto um carater meramente didatico e pedagdgico,
deturpando e falsificando o seu carater literario. Neste processo, além de se
“destruir’ o texto que, na maioria das vezes, torna-se um fragmento incoerente e
inconsistente, isento de literariedade ao ser transferido de seu suporte original,
“aniquila-se” também a ansia, a fome, o prazer e a paixao pela literatura (OLIVEIRA,
2008, p. 01).

Com base nisso, se por um lado a literatura apresenta um lugar a margem no ensino,
por outro, 0 pouco espac¢o que ela possui ainda é dividido com questdes gramaticais, em

muitos dos casos. Nesse sentido, tem-se problemas que dificultam o trabalho com a
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literatura em sua esséncia, resultando em uma escolarizacao inadequada dessa disciplina,
0 que, por sua vez, causara decréscimos no aprendizado dos estudantes, uma vez que,
como ja expomos no topico |, ela carrega em si grandes contribuicbes para qualquer
individuo.

Pensando nessa defasagem que o ensino de literatura vem sofrendo. Cosson
(2009) exprime uma declaracao a respeito da relacao entre literatura e educacao, na qual

diz que:

[...] arelagédo entre literatura e educacéao esta longe de ser pacifica. Alias [...] o lugar
da literatura na escola parece enfrentar um de seus momentos mais dificeis. Para
muitos professores e estudiosos da area de letras, a literatura s6 se mantém na
escola por forca da tradicéo e da inércia curricular, uma vez que educacgao literaria
€ um produto século XIX que ja ndo tem razdo de ser no século XXI. A multiplicidade
dos textos, a onipresenca das imagens, a variedade das manifesta¢cfes culturais,
entre tantas outras caracteristicas da sociedade contemporanea, sédo alguns dos
argumentos que levam a recusa de um lugar a literatura na escola atual (COSSON,
2009, p. 20).

Com base na declaracéo, € perceptivel que na atualidade a disciplina de literatura
vem sofrendo um processo de desvalorizacdo, tendo seu lugar no ensino cada vez mais
guestionado, perdendo espaco para novos recursos textuais e visuais. Além disso, como ja
mencionado as habilidades de leitura e escrita assumem maior importancia no contexto do
ensino, fazendo da literatura, muitas vezes, um mero suporte para que se propicie o
desenvolvimento dessas, trabalhando-a apenas em seu viés textual, como uma escritura
qualquer.

N&o se pode negar a fundamentalidade de tais habilidades para o ensino. Todavia,
formar individuos capazes de se expressar verbalmente bem néo é suficiente, pois qual a
utilidade disso sem a reflexao critica, sem a aplicabilidade de tais capacidades em uma
dimenséo social? Desse modo, chamamos atencdo para um ensino que venha a alinhar
esses dois ambitos, pois assim, teremos em sociedade individuos que, além de dominarem
com exceléncia tais habilidades, possam utiliza-las criticamente dentro de um contexto
social, resultando em um ensino que forme individuos mais bem preparados para interferir

no convivio social que os cerca. Desse modo, Almeida et al. (2018) explica que:

Uma escolarizacdo adequada da literatura exige que os exercicios proporcionem a
percepcao da literalidade do texto e dos recursos de expressdo do uso estético da
linguagem. O acesso do aluno no mundo e na comunidade se dé pela ampliacdo da
comunicacao da vida cotidiana, no processo de acesso as esferas de conhecimento
(ALMEIDA et al, 2018, p. 05).
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E pensando nessa escolarizacdo adequada da literatura, a qual favoreca o processo
de letramento, que Cosson (2006) propde uma sequéncia basica visando auxiliar no
trabalho com esse pressuposto. A sequéncia proposta por Cosson, compde-se de quatro
etapas, sendo estas a motivagao, introducéo, leitura e interpretacéo, as quais direcionam o
trabalho dos professores para atingir o objetivo do letramento. O autor, reunindo anos de
estudos, os quais o possibilitaram perceber toda a deficiéncia do ensino brasileiro no que
diz respeito a literatura, realiza uma estruturacdo de pontos, que quando trabalhados,
poderao resultar em um correto ato de escolarizacéo da disciplina de literatura. Segundo
Cosson (2006):

A questéo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura,
como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem
descaracterizd-la sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega
do que confirma seu poder de humanizagdo (COSSON, 2006, p. 23).

Todavia, antes de discutir cada um dos pontos abordados na sequéncia, mostrando
sua aplicabilidade no ensino, faz-se necessario mencionar o papel que se espera que o
professor assuma ao longo destes, o qual alinha-se com o ideal do professor-mediador, ou
seja, aquele que se encarrega de guiar o aluno ao longo do processo de ensino. Segundo

Bulgraen (2009), esse educador:

[...] deve atuar de forma que os alunos aprendam os saberes escolares em interacéo
com o outro, e ndo apenas recebam-no passivamente. E dessa forma, que o
docente contribuira para que o aluno desenvolva 0 senso critico e possa cada vez
mais participar ativamente de sua “pratica social” atuando como sujeito em meio a
sociedade. Desse modo, cabe ao professor colocar-se como ponte entre aluno e
conhecimento e cabe ao aluno participar ativamente desse processo (BULGRAEN,
2009, p. 01).

Nesse sentido, dentro da perspectiva do letramento literario, o professor serve de
meio de ligacdo entre o aluno e o conhecimento a ser alcangado, propiciando ao alunado
experiéncias que os levem a apropriar-se da literatura como uma linguagem, permitindo
visualiza-la dentro de uma perspectiva social. Sendo assim, o professor ndo € o
responsavel apenas por apontar o caminho, mas também por guiar o aluno ao longo deste,
auxiliando - o em suas possiveis dificuldades.

Tal maneira de ensinar, apresenta-se como ponto crucial dentro do processo de
letramento, pelo fato de destoar-se da ideia de que os “[...] livros falam por si s6 [...]"

(COSSON, 2006, p. 26), pois o professor-mediador assume a tarefa de conduzir o aluno ao
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longo de seu aprendizado, levando-o a apropriar-se dos sentidos presentes em uma obra.
Desse modo, esse docente ndo é aquele que somente expde seu conhecimento aos alunos
e esses tém a obrigacdo de absorvé-lo, mas sim o que se utiliza de meios para favorecer o
desenvolvimento de tal conhecimento, propiciando um encontro do aluno com o saber.

Sobre isso, Chiovatto (2000) menciona que:

O professor ndo € um “vaso”, um receptaculo repleto de informagdes e
conhecimentos a serem dali retirados e dados aos alunos. O professor € um ser
pensante e de acdo. Através da reflexdo e da acado, deve ser capaz de estabelecer
ligacBes entre os conteldos a serem transmitidos e as demandas e necessidades
do processo educativo pelo qual passam seus alunos, suas respostas em relacao
ao assunto tratado e, na soma disso tudo, reavaliar suas préprias opinides.
Estabelecer ligacbes, sem impor uma determinada “verdade”, é o aspecto mais
delicado da tarefa docente (CHIOVATTO, 2000, p. 03).

E conclui:

O mediador, portanto, ndo s6 apresenta um determinado conteddo, mas estimula
seu valor significativo, ajustando-o a cada turma, “tramando”, com eles, respostas
produtivas e significantes. Assim, o0 grupo - seja uma classe na escola, seja um
grupo de visita a uma exposi¢ao - estara efetivamente participando de seu processo
educativo, ampliando substancialmente sua posicdo de “depositarios” de
conhecimentos e informagées (CHIOVATTO, 2000, p. 05).

Nesse sentido, um trabalho com a literatura que tome por base tal perspectiva de
acao, fomentard um melhor desenvolvimento do letramento de seus alunos, impondo um
ensino que va além da mera exposicao, e adentre de fato, no ambito dos sentidos, aliando-
0S com as praticas sociais, e por sua vez, formando individuos capazes de interagir na
realidade presente.

Postas essas consideracdes, passemos agora para a reflexdo sobre a estrutura
proposta por Cosson (2006). Nessa, a primeira etapa denominada motivacdo, busca
fomentar no aluno um desejo para que leia a obra, tratando-se da preparacéo emocional
para que esse adentre de fato no texto. Nesse sentido, para que o docente incentive seu
aluno a ler “[...] & preciso que este professor goste de ler e seja um leitor ativo (a leitura
diaria que se transforma em um habito prazeroso)” (REIS, 2009, p. 11). Desse modo, nessa
etapa o professor ndo deve apenas enunciar explicacdes que apresentem determinado
texto, mas mostrar a partir de sua prépria experiéncia como leitor, a fundamentalidade
daquela obra para a vivéncia do aluno, convidando-o a mergulhar naquela leitura.

A segunda, trata-se da introducdo, fase em que se apresenta 0 autor e a obra.
Novamente, nessa etapa o professor deve mostrar uma familiaridade com a obra

selecionada, regendo as exposi¢cdes de maneira que facam com que o aluno venha a



41

visualizar aquela leitura como algo positivo, despertando nesse, ainda mais o desejo pelo
contato com aquele texto. Cosson (2006) pontua que nessa etapa o professor deve tomar
alguns cuidados, como: ndo alongar demasiadamente a apresentacdo sobre o escritor;
justificar a escolha da obra denotando sua importancia para 0 momento e apresentar a obra
fisicamente para os alunos, analisando seus elementos constitutivos como a capa e 0s
indices. Tais postulados, visam promover uma melhor aceitacdo do texto em questéo.

A terceira € 0 momento em que se inicia de fato a leitura. Essa etapa, nao é feita de
forma independente pelos alunos, na qual o professor apenas indica o que deve ser lido, e
o discente cumpre de maneira impar a atividade. Antes, deve ser feita de forma
acompanhada, na qual o professor constantemente auxilia o aluno em suas dificuldades,
guiando-o ao longo do processo de leitura e induzindo-o a aprofundar-se cada vez mais
nos sentidos disponiveis.

Nessa perspectiva, ler um poema como Trem de Ferro® (1936), de Manuel Bandeira,
sem um direcionamento do professor para o aluno perceber as nuances ritmicas ali
presentes, que fazem com que a leitura soe como o barulho de um trem em movimento,
deixara de fora toda a propriedade semantica e estilistica ali disponivel, perdendo-se parte
da significacdo exposta. Da mesma forma, ler um conto como Agosto 1964* (1964), escrito
por Ferreira Gullar, o qual expde toda uma critica social, mostrando a situagéo precaria que
recai sobre as camadas menos valorizadas da sociedade, evidenciando o dia a dia das
mazelas brasileiras, sem uma necessaria mediacao de tal processo, fazendo com que o
aluno possa refletir sobre tais questbes na sociedade atual, perder-se-ia essa téo
importante contribuicao.

Assim, para que essa etapa aconteca de maneira proficua, faz-se necessério,
notoriamente, que o professor tenha dentro de si, o conhecimento ao qual busca
desenvolver em seu aluno. Para isso, n&o basta que o docente conheca o texto apenas em
sua superficialidade, tendo-o lido como uma manifestacao textual qualquer, mas sim que
tenha tido de fato uma experiéncia com tal obra, a qual, por sua vez, tenha contribuido
significativamente para seu exercicio social, fazendo-o interiorizar as informacfes ali

expostas. Dessa forma, o educador cumprira com exceléncia essa etapa do modelo

3 Poema pertencente a primeira geracdo modernista. Através de seus versos, alude ao som produzido por
um trem a vapor, sendo necessario Ié-lo em um ritmo acelerado para que se perceba tal fato.

4 Poema pertencente ao movimento concretista, o qual reflete sobre a desigualdade presente no Brasil na
época da ditadura militar.
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proposto por Cosson (2006), pois mediara contundentemente o processo de leitura de seus
alunos, fazendo com que eles tenham uma experiéncia literaria profunda.

A quarta e ultima etapa é a Interpretacdo. Essa, € o 4pice da experiéncia literaria, na
qual faz-se a articulagéo entre autor, leitor e comunidade, aprisionando na esséncia do
individuo toda a gama de sentidos presentes. Tal momento, quando realizado na escola,
possibilita uma troca de experiéncias entre os alunos, ampliando a significacdo individual j&
existente. Desse modo, o professor deve fomentar tal pratica, realizando atividades que
facam com que os leitores falem sobre suas impressdes ao lerem o texto, possibilitando
assim, desvendar-se novos sentidos.

Tais atividades, assumem uma relevancia fundamental dentro do processo de
ensino, pois um mesmo texto pode tocar cada individuo de uma forma diferente. Assim,
guando se propicia a troca de experiéncias entre os alunos, faz-se com que esses venham
a aumentar ainda mais seu aprendizado sobre aquela obra, pois novas significacbes

surgem, novos horizontes séo abertos. Afinal, a literatura:

E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacéo do outro em
mim sem renuncia da minha propria identidade. No exercicio da literatura, podemos
ser outros, podemos viver como o0s outros, podemos romper os limites do tempo e
do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso
gue interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela
ficcdo (COSSON, 2006, p. 17).

Nesse sentido, 0 ato de compartilhar a experiéncia favorece o aprofundamento da
obra lida, afinal € comum ao lermos um livro e iniciarmos uma conversa com outra pessoa
que também teve acesso aquele texto, emitirmos a seguinte declaragéo: “eu ndo tinha
percebido isso”. Assim, tal conversagao ocasiona uma ampliacdo das nuances semanticas
presentes naquele texto, pois assimilamos a experiéncia do outro a nossa.

Desse modo, a fase de interpretacdo nao se trata apenas da compreenséo individual
do aluno, mas de uma juncdo dessa com a do outro, propiciando uma construgdo de
sentidos, ligando a visdo do escritor e dos demais alunos, a viséo individual do leitor. Por
isso, o0 papel do professor de mediar tal processo, mostra-se com algo de extrema
importancia, pois sem um direcionamento adequado, perde-se um grande aprendizado que
a experiéncia com o texto literario possa vir a oferecer.

Tais consideracdes de Cosson (2006), visam gerir uma estrutura que possa auxiliar
os professores no decorrer de suas atividades, entregando a esses um modelo, que quando

desenvolvido, podera formar ndo so leitores, mas leitores literarios que adentrem
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profundamente nos sentidos aprisionados na esséncia do texto, e ndo somente decodificam
os caracteres ali presentes, apropriando-se da literatura ndo como um texto qualquer, mas
como uma linguagem, que se reflete em suas praticas sociais.

Nesse sentido, ao nos propormos pesquisar sobre a Literatura Maranhense,
apresentando o lugar que ela assume no contexto educacional das escolas da Maranhao,
buscou-se também, expor a forma como ela é trabalhada, pois ndo basta apenas sua
presencga na sala de aula, estando distante da perspectiva do letramento literario. Afinal “a
literatura, se ndo apresentada aos alunos de forma adequada, pode perder a sua intencao

enquanto disciplina escolar ao longo do convivio escolar do aluno.” (ISSE, 2020, p. 01).

5 METODOLOGIA

O presente trabalho apresenta como percurso metodoldégico uma pesquisa de teor
qualitativo, a qual divide-se em trés momentos. Inicialmente, fez-se uma analise documental
utilizando por base alguns dos principais documentos orientadores das praticas
educacionais em solo maranhense, a saber: BNCC (2018), DCEM (2014) e DCTM (2019).
Nessa, buscou-se examinar as diretrizes referentes ao trabalho com literatura presentes
nos documentos, expondo o modelo de orientagdo curricular que é repassado as escolas
do estado do Maranhé&o.

Por conseguinte, realizou-se uma pesquisa bibliografica referente ao letramento
literario, expondo a visao de tedricos a respeito do assunto. Tal momento, produziu a carga
tedrica necessaria para que se pudesse realizar eficazmente a etapa seguinte de andlise
da pratica docente.

Por fim, fora realizada uma pesquisa de campo tendo como publico-alvo professores
de Lingua Portuguesa da Educacao Basica, tanto do Ensino Fundamental — anos finais,
guanto do Ensino Médio, atuantes nas escolas E.M. Raimundo Poincaré de Sousa; U. I.
Djalma Cunha de Almeida; C.E. Vereadora Neide Costa; C.E. Dr. Henrique Couto. Por meio
de um questionario aberto, os mesmos foram indagados acerca de seu trabalho com a
literatura. Tal momento, deu-se através das midias digitais, utilizando-se o aplicativo
WhatsApp, devido ao periodo de pandemia ainda enfrentado.

Por meio da analise dos dados recolhidos por meio da pesquisa de campo, bem
como das andlises realizadas nos documentos orientadores das escolas maranhenses,

buscou-se concluir satisfatoriamente o objetivo de analisar o espago que a Literatura
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Maranhense possui no contexto da Educacdo Béasica de algumas escolas publicas do

estado do Maranhd&o.

5.1 Procedimento metodoldgicos da pesquisa.

5.1.1. Anéalise documental

Caracteriza-se como analise documental, a pesquisa que “[...] vale-se de materiais
gue nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51). Nesse sentido, ao se analisar
os documentos oficiais citados anteriormente, perpassou-se por essa linha metodoldgica,
permitindo que se investigasse o trabalho de alguns dos principais documentos tidos como
fonte de orientacao para as escolas maranhenses, explicitando suas disposi¢des a respeito

da literatura.

5.1.2 Pesquisa bibliogréfica

Segundo Gil (2008, p. 50) a pesquisa bibliografica € aquela que “[...] € desenvolvida
a partir de material ja elaborado [...]". Assim, nessa etapa fora utilizado como fonte de
pesquisa livros e artigos que tratam sobre a questdo do letramento literario, buscando

levantar dados tedricos para a etapa de analise da pratica docente.

5.1.3 Pesquisa de campo

Apoés esse periodo de levantamento tedrico, a pesquisa assume um Viés pratico,
buscando reunir informagdes, no que se refere ao espaco que a Literatura Maranhense
ocupa na Educacéo Béasica de algumas escolas do Maranh&o, a partir da prética efetiva
dos professores de Lingua Portuguesa de nivel fundamental e médio. Para isso, optou-se

pela pesquisa de campo, a qual segundo Jacobsen et.al (2009) apud Fonseca (2002):

[...] caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou
documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes
tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acdo, pesquisa participante,
etc) (JACOBSEN, 2009, p. 06 apud FONSECA, 2002).
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Assim, selecionou-se quatro instituicdes de ensino, duas de nivel fundamental e as
demais de nivel médio, visando questionar os professores sobre seu trabalho com a
literatura, permitindo que se obtivesse uma amostra de como a Literatura Maranhense é

contemplada nas escolas de nivel basico pertencentes ao estado do Maranhao.

5.2 Caracterizacdo do campo da pesquisa

A pesquisa de campo se passou has seguintes instituicées: E.M. Raimundo Poincaré
de Sousa, localizada na cidade de S&o Bernardo — MA, contemplando o Ensino
Fundamental; U. I. Djalma Cunha de Almeida, pertencente ao municipio de Araioses — MA,
abrangendo também o Ensino Fundamental; C.E. Vereadora Neide Costa, localizada no
municipio de Agua-Doce — MA, trabalhando com o Ensino Médio; C.E. Dr. Henrique Couto,
escola de nivel médio da cidade de S&o Bernardo — MA. Ambas escolas se situam no

estado do Maranhéo, pertencendo a rede publica de ensino.

5.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos selecionados sao professores atuantes na rede publica de ensino, dos
quais trés apresentam uma vasta experiéncia com a pratica docente, e um exerce a pouco
tempo a profissao de educador. Assim, com as informagdes colhidas desses profissionais
foi possivel ampliar significativamente as discussdes dessa pesquisa.

Para que se proteja a privacidade dos participantes, seus nomes foram ocultados.
Desse modo, os educadores selecionados seréo apresentados como sujeitos A, B, C e D.

O Sujeito A é graduado e pos-graduado na area de Letras/Portugués, possuindo 18
anos de experiéncia. Trabalha atualmente na U. I. Djalma Cunha de Almeida; o Sujeito B,
graduou-se recentemente na area de Lingua Portuguesa e atua a 7 meses como docente
na E.M. Raimundo Poincaré de Sousa; o Sujeito C é graduado e pés-graduado na area de
Letras/Portugués, apresenta ampla experiéncia com a sala de aula, atuando a 16 anos na
area. Trabalha atualmente no C.E. Vereadora Neide Costa; O Sujeito D é graduado e pos-
graduado na area de Letras/Portugués, trabalhando a 19 anos como educador. Trabalha

atualmente no C.E. Dr. Henrique Couto.
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5.4 Instrumento de coleta de dados

Para o levantamento de dados, fora utilizado como instrumento o questionario,
compondo-se de dez questdes de carater aberto. Prop6s-se indagar os professores das
escolas citadas, a respeito de sua pratica docente referente ao ambito literario, permitindo
que se extraisse informacdes sobre 0 espaco que a Literatura Maranhense ocupa nas

escolas em que atuam. Tal método, fora fundamental nessa pesquisa pelo fato de ser uma:

[...] técnica de investigacdo composta por um conjunto de questbes que s&o
submetidas a pessoas com o propésito de obter informagdes sobre conhecimentos,
crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores,
comportamento presente ou passado etc (GIL, 2008, p. 121).

Assim, fora possivel recolher-se o material necessario para o processo de anélise do
tratamento ofertado a Literatura Maranhense nas escolas pesquisadas, examinando-se 0
posicionamento individual de cada professor sobre essa literatura, permitindo que
tenhamos uma ideia de como o ambito regional vem sendo contemplado nas escolas

maranhenses.

6 ANALISE DA PRATICA DOCENTE

Nesse capitulo, serdo expostas as informacdes obtidas com a pesquisa de campo
realizada, promovendo-se uma analise dos dados colhidos a partir do questionario
aplicado aos professores das escolas ja citadas. Para isso, iniciaremos com a pesquisa

realizada no Ensino Fundamental — anos finais e, logo apés, o Ensino Médio.
6.1 Ensino Fundamental
A primeira pergunta do questionario, possui carater introdutoério, visando analisar

como as instituicbes em que os professores atuam, abordam o ambito literario de forma

geral. As respostas obtidas nessa questéo foram:

Questdo 1: Na instituicdo em que vocé atua existem atividades que promovam 0

acesso a literatura? Em caso afirmativo, quais sao essas?
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SUJEITOS RESPOSTAS®
A “Néo”.
B “Sim. Na escola, sdo disponibilizados livros paradidaticos
para que os professores possam trabalha-los em sala de
aula’.

De acordo com os dados, nota-se uma diferenciacéo entre as respostas. Enquanto
na escola em que o Sujeito A trabalha, a qual trata-se da U. |. Djalma Cunha de Almeida,
nao se tem acBes que promovam o0 acesso ao ambito literario, na do Sujeito B, sendo essa
o E.M. Raimundo Poincaré de Sousa, tem-se o0s livros paradidaticos, os quais permitem
que os alunos tenham acesso a conteudos de literatura, como as obras de autores
consagrados nacionalmente.

Tal fato, nos permite ja de inicio, perceber que na instituicdo do Sujeito A, 0 ambito
literario ndo parece ser visto como algo de extrema relevancia, pois néo fora apontado pelo
docente a existéncia de alguma atividade que se proponha a promover um maior contato

do aluno com a literatura. Isso, na visdo de Lima e Lopes (2015) é um problema, ja que:

O texto literario é matéria prima indispensavel aos alunos desde pequenos. A escola
precisa acordar e se posicionar frente a essa problematica e entender que é através
da literatura que o individuo se transforma interiormente, no plano mental, pode ser
sensibilizado, aumentar a sua criticidade frente as diversidades do mundo (LIMA e
LOPES, 2015, p. 04).

Assim, com base na resposta obtida, é notério que apenas uma das instituices
parece se atentar para essas propriedades presentes na literatura, promovendo através do
livro paradidatico, um meio para que seus alunos tenham um maior acesso ao campo

literario.

Questao 2: Vocé julga ser essencial a presenca da literatura no ensino? Por qué?

SUJEITOS RESPOSTAS

A “Sim. Pois a literatura é de suma importdncia para o
desenvolvimento dos alunos por ser uma pratica que permite a
evolucdo das habilidades socioemocionais, além de despertar
o gosto e o prazer pela leitura”.

5 As respostas foram transcritas exatamente como 0s sujeitos participantes escreveram.
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B “Sim, pois a literatura é de suma importancia para o
desenvolvimento dos alunos no que diz respeito ao
fortalecimento das habilidades socioemocionais e ao
conhecimento da histéria e das culturas regionais, nacionais e
internacionais”.

A segunda pergunta centra-se na visao individual de cada profissional sobre a
literatura, propondo-se a analisar a forma como esses a enquadram nas praticas de ensino.
Com base nas respostas, vé-se que ambos os docentes julgam como essencial a presenca
da literatura no ensino. Tanto o Sujeito A quanto o B trazem a questao do desenvolvimento
socioemocional, postulando que esse € intensificado pelo contato com a literatura. Tal
perspectiva, alinha-se com os estudos de Candido (2011) referentes a consciéncia de
mundo, a qual € ampliada pela literatura, nos permitindo entender melhor a si e a sociedade
gue nos envolve.

O sujeito A traz também um dos aspectos essenciais promovidos pela literatura, o
qual diz respeito a capacidade que ela tem de despertar o prazer pela leitura. Conforme
nos informa Candido (2011), a literatura nos permite sonhar acordados, promovendo uma
utilizacdo maior de nosso imaginario, o que sem duavidas, contribui para que o gosto pela
leitura aumente.

O sujeito B, aborda uma das propriedades inatas a literatura, a de transmitir dados
histdricos e culturais ao seu leitor, pois como nos informa Barthes (1977), ela carrega em
si muitos saberes, podendo esses ser absorvidos através da pratica de leitura.

Assim, ambos professores demonstram em suas respostas uma ampla percepcéo
da importancia que a literatura possui no ensino, apontando como fundamental a presenca

dela na sala de aula.

Questdo 3: Quais as principais dificuldades que o professor percebe ao trabalhar

com o texto literario em sala de aula?

SUJEITOS RESPOSTAS
A “As principais dificuldades sdo a deficiéncia na pratica de
leitura, compreensao, interpretagcéo e produgao textual”.
B “Creio que um dos principais desafios de se trabalhar com o

texto literario em sala de aula seja a auséncia de livros
paradidaticos nas escolas. Além disso, na maioria das vezes
temos que utilizar predominantemente os livros didaticos, que
abordam o texto literario somente em fragmentos e indicam
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atividades voltadas para a identificacdo de caracteristicas
composicionais (nome do autor, ano de publicagéo,
personagens principais e secundarios, tipo de narrador, dentre
outros), deixando de lado a especificidade de cada texto
literario e a interpretagdo dos alunos no momento de leitura”.

A terceira questdo propfe-se a indagar os professores acerca das dificuldades por
eles enfrentadas para que se possa efetuar um trabalho com o texto literario, permitindo
gue se analise alguns dos empecilhos que surgem ao longo da préatica docente com a
literatura nas escolas em que atuam.

Fora possivel perceber analisando as respostas, uma divergéncia entre o0s
professores. O sujeito A coloca como principal dificuldade os problemas referentes a
aptidao dos alunos, como a deficiéncia na pratica de leitura. Ja o Sujeito B chama atencao
para a falta de materiais paradidaticos, o que nos permite perceber que por mais que sua
escola conte com um acervo de livros desse ambito, esses ndo possuem um numero
suficiente para atender a todos os alunos, forcando o professor a utilizar, na maioria dos
casos, livros didaticos que ndo apresentam a literatura em sua esséncia, contemplando
mais seu lado estrutural.

Assim, com base nessas duas visdes, é possivel listar algumas dificuldades que
envolvem o trabalho com a literatura nas instituicées, tanto no lado do proprio ensino, o qual
apresenta falhas, levando os alunos a n&o desenvolver tdo efetivamente as habilidades
mencionadas, quanto na questado dos recursos materiais, que nao apresentam quantidade
suficiente para atender a escola por completo. Desse modo, como nos diria Redies (2008,
p. 02): “apesar de a literatura ser um dos campos mais promissores em termos de
potencialidade de desenvolvimento dos alunos [...] ela ainda gera mais frustracbes do que

realizacbes bem-sucedidas”.

4. Qual metodologia vocé costuma utilizar em seu trabalho com o texto literario?

SUJEITOS RESPOSTAS

A “‘Costumo fazer uma roda de leitura onde se faz a
apresentacdo do texto, livro, autor e se faz uma breve leitura
para a preparagao do aluno para a leitura”.

B “Como trabalho com a 1% e a 22 etapa da Educacéao de Jovens,
Adultos e ldosos (EJAI), busco trabalhar com textos literarios
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gue se aproximem da realidade dos alunos. Isto é, realizo
atividades de interpretacdo de pequenos textos e de poemas
gue tratem de temas relacionados a cidadania, direitos das
mulheres no mundo do trabalho e da valorizac&o da educacéao,
para que o0s alunos possam compreender o seu lugar no
mundo e a se posicionar de maneira critica e responsiva”.

A questdo aborda sobre a propria pratica docente no ambito literario, buscando
analisar os métodos utilizados pelos educadores no trabalho com a literatura em sala de
aula.

O sujeito A expde uma estrutura metodoldgica que se inicia com a apresentacéo da
obra e seu autor, fato esse que se assemelha com o modelo proposto por Cosson (2009)
na etapa de introducdo. Por conseguinte, o docente realiza uma pré-leitura com o objetivo
de preparar o aluno para a etapa de leitura. Esse momento, alinha-se com a etapa de
motivacdo apresentada por Cosson (2009), na qual deve-se fomentar no aluno um desejo
pela leitura que se seguira.

O sujeito B traca uma estratégia pedagogica que se preocupa em alinhar o texto
literario com a realidade dos alunos, trabalhando tematicas comuns a estes. Como nos
informa Silva (2014, p. 52): “o primeiro passo para a formagao do habito de leitura é a oferta
de livros proximos a realidade do leitor, que levantem questdes significativas para ele”.
Assim, com tal proposta de ensino, o campo de interesse dos alunos € contemplado,
favorecendo uma melhor recepcao daquela obra.

Desse modo, apesar de apresentarem caminhos distintos, ambos os professores
demonstram uma preocupacdo para que o contato do aluno com a literatura ocorra de
maneira satisfatoria, contribuindo para o processo de formacdo dos discentes de suas

instituicoes.

Questao 5: Vocé considera importante que o aluno tome conhecimento sobre os

autores e obras de sua localidade/regiao? Por qué?

SUJEITOS RESPOSTAS

A “Sim. Pois possibilita muitas reflexdes a partir da realidade
local, despertando no aluno a afetividade e agugcando sua
curiosidade levando o mesmo a pratica de leitura”.
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B “Sim, porque dessa forma os alunos podem conhecer um
pouco mais sobre a historia e a cultura de sua regido”.

Na quinta questao, iniciou-se de fato as indagacdes que buscam explorar qual a
visdo dos docentes a respeito das literaturas regionais, permitindo analisar o
posicionamento desses, frente a essa tematica. Ambos os docentes trazem a questédo do
guanto essas literaturas contribuem para que o aluno tenha um contato mais proximo com
a sociedade ao qual esta inserido. Como ja citado por Santos et.al (2015), a literatura
regional permite que o aluno viaje em seu préprio mundo, conhecendo mediante a
linguagem poética uma infinidade de informacdes que circundam sua regido. O sujeito A
diz ainda que essa literatura pode contribuir para que se desenvolva a pratica de leitura,
pois acaba sendo mais prazeroso ler algo que nos traga reflexdes sobre nossa vivéncia, do
gue textos que se destoem muito disso.

Assim, percebe-se que os professores veem tal manifestagao literaria como algo de
fundamental importancia, pontuando suas contribuicbes a serem agregadas, quando

presente no contexto da sala de aula.

Questao 6: Enquanto professor leitor, vocé conhece os autores e obras da suaregiao.

Em caso afirmativo, cite algun(s).

SUJEITOS RESPOSTAS
A “Sim. Gongalves Dias, Hélio Maranh&o, Aluisio Azevedo,
Almeida Galhardo”.
B “Sim. Coelho Neto, Maria Firmina dos Reis, Aluisio Azevedo,
Josué Montello, dentre outros”.

Como questionamos os professores sobre sua percepcao acerca das literaturas
regionais, faz-se necessario também analisarmos o conhecimento desses sobre essa
manifestacdo. Assim, na questao 6 buscou-se levantar tais dados. As respostas obtidas,
nos mostram que o0s professores apresentam conhecimentos sobre 0s escritores
provenientes de sua regido, ou seja, o estado do Maranhé&o, principalmente aqueles ligados
ao canone literario, como o caso de Goncalves Dias e Aluisio Azevedo, nomes com grande
representatividade em solo nacional.

O Sujeito A traz também nomes de maior forca no ambito local, como Hélio

Maranhé&o e Almeida Galhardo, os quais ndo apresentam uma representatividade tdo ampla
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numa perspectiva nacional. Tal fato, mostra uma preocupacdo do docente em conhecer
mais afundo a literatura produzida em sua terra, apropriando-se da riqueza artistica que
essa possui. Em suma, ambos os educadores demonstram conhecer a produtividade

literaria que envolve o territério maranhense.

Questdo 7: De acordo com o seu ponto de vista, vocé considera que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018), documento tido como orientador da pratica

docente, aborda satisfatoriamente a literatura de cunho regional no contexto da sala

de aula?
SUJEITOS RESPOSTAS
A “Sim”.
B “‘Nao, pois abrange a literatura de uma forma mais geral, ou
seja, no ambito nacional’.

A sétima questéo, trata sobre um dos pontos mais frisados nessa pesquisa, a
guestdo de como o documento oficial BNCC (2018) contempla as literaturas regionais,
visando analisar o posicionamento dos docentes sobre esse assunto.

Para o sujeito A, o documento contempla suficientemente as literaturas regionais.
Todavia, 0 mesmo nao expde argumentos que reforcem seu posicionamento, ndo se
permitindo visualizar em que medida esse tipo de literatura € contemplada em tal
documento, na visao do professor.

J& o Sujeito B, alinha sua resposta com aquilo que fora exposto no topico Il desse
trabalho, ou seja, o fato de o documento oficial centrar suas diretrizes em um ensino mais
geral de literatura, apresentando um espaco escasso para que se trabalhe o ambito
regional, como nos informa Mendes (2020). Assim, com base nessa informacao percebe-
se que de fato esse acaba sendo um dos pontos que dificultam a insercao da literatura

regional no contexto da sala de aula.

Questao 8: Vocé tem conhecimento de alguma diretriz curricular, de ambito local ou
estadual, que direcione a pratica pedagbgica no que concerne ao ensino de

literatura?

SUJEITOS RESPOSTAS
A “‘Nao”.
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Continuando a tematica dos documentos orientadores das praticas educacionais, a
pergunta acima delimita 0 assunto para os de acado local/lestadual, visando verificar a
familiaridade dos docentes com as orientacdes curriculares de sua regiéo.

Percebe-se com as respostas, que por mais que existam documentos como as
Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhao (DCEM, 2014) e o Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTM, 2019), esses ndo sdo do conhecimento dos profissionais.
Tal ocorrido, € um tanto estranho, pois 0s mesmos se autodeclaram como fonte necessaria
para formulacao dos curriculos locais de todas as instituicdes maranhenses, servindo como

orientagcdo para a pratica docente nas escolas.

Questdo 9: Em sua pratica docente, vocé costuma utilizar textos literarios de autores

maranhenses? Por qué?

SUJEITOS RESPOSTAS

A “Sim, porque se tratando de autores locais desperta mais
interesse, pois o regionalismo € uma forma literaria que foca a
identidade cultural”.
B “‘Nao, pois seguimos as orientagbes para trabalhar
predominantemente com os livros didaticos, sendo que eles
nao apresentam autores maranhenses”.

A nona questdo, centra sua abordagem no contexto da Literatura Maranhense,
buscando verificar se tal manifestacdo € utilizada dentro da pratica educacional dos
professores em questao.

As respostas acima, nos mostram perspectivas diferentes. Na primeira, percebemos
com o Sujeito A, a existéncia de um trabalho efetivo com essa literatura, o qual conseguira
despertar um interesse maior de seus alunos para o ambito literario. Tal declaracao, denota
a importancia de se trabalhar com uma literatura que retrate poeticamente tragos do entorno
socio-geografico da turma, pois consegue-se chamar mais efetivamente a atencdo dos
alunos para a pratica de leitura, com conteddos que apresentem pontos comuns a sua
realidade.

O sujeito B, por outro lado, expde um forte empecilho para que o trabalho com a

Literatura Maranhense ocorra em sua instituicdo, o fato de o livro didatico, material que
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deve servir de base para as a¢Bes dos professores em sala de aula, ndo apresentar
conteudos que explorem produc¢des maranhenses. Assim, acaba-se por negar ao aluno um
contato com a literatura de sua terra, ndo permitindo que esse tome conhecimento da
importancia que seu estado possui no cendrio das artes, acabando-se por ocorrer aquilo

gue nos informa Correa D. (2014, p. 12):

Muitos, aqui (sobretudo em se tratando das mais novas geracdes), ndo tém ideia do
pioneirismo, em géneros representativos da producdo pedagodgica, literaria e
artistica, cultural nas suas mais variadas expressoes, de que se faz dotar o0 nosso
Estado (CORREA, D. 2014, p. 12).

Desse modo, nota-se que a perspectiva de trabalho com Literatura Maranhense
apresenta variagoes em cada instituicdo, sendo matéria de trabalho para a U. I. Djalma

Cunha de Almeida, e marginalizada na E.M. Raimundo Poincaré de Sousa.

Questao 10: Na sua opinido, as literaturas de cunho regional sdo deixadas a margem

no ensino? Por qué?

SUJEITOS RESPOSTAS

A “Sim, na maioria das vezes por se tratarem de regionalismos
gue tem como objetivo a idealizagédo da regido, pois
infelizmente ainda esta arraigada a desvalorizacao de nossa
cultura”.
B “Sim, pois os professores nao detém tanto conhecimento sobre
as literaturas regionais e a maioria das escolas ndo possuem
esse tipo de material”.

A Ultima questéo, finaliza nossa pesquisa no Ensino Fundamental - anos finais,
permitindo perceber, se na visdo dos professores as literaturas regionais sao deixadas a
margem no ensino.

Os professores concordam no fato de que tais literaturas sdo vistas como algo de
menor relevancia, possuindo um espaco limitado no ambiente escolar. Fato esse, que ja
fora percebido com os estudos de Correa D. (2014), os quais mostram a caréncia existente
guanto ao ensino de Literatura Maranhense nos espacos educacionais.

Nota-se a partir da resposta do Sujeito B, uma carga de responsabilidade que recai

sob os docentes de sua instituicdo, os quais por ndo conhecerem a literatura pertencente
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ao ambito ao qual trabalham, acabam contribuindo para a marginalizacdo dessa literatura.
Tal ocorréncia, fora apresentada por Correa D. (2014, p. 15) a qual enuncia que: “[...]
tratando do corpo docente (mesmo nos Cursos de Letras das nossas universidades
publicas e privadas), nossa literatura local (em toda a sua repercussao nacional) ainda é
precariamente conhecida”.

Desse modo, por mais que nas respostas anteriores os professores assinalem a
grande importancia que a Literatura Maranhense possui, observa-se que no ambito pratico
das escolas em que trabalham, ainda existem limitacbes para a plena efetivacdo dessa

literatura no contexto de ensino da sala de aula.

6.2 Ensino Médio

As perguntas direcionadas aos professores de nivel médio sdo as mesmas
trabalhadas com os docentes de nivel fundamental. Assim, tais questdes se propdem a
analisar os mesmos pontos ja citados, permitindo que se realize uma comparacgao entre as

informacdes recolhidas nesses dois niveis.

Questao 01: Na instituicdo em que vocé atua existem atividades que promovam o

acesso a literatura? Em caso afirmativo, quais atividades sdo essas?

SUJEITOS RESPOSTAS

C “Sim. Ha alguns anos desenvolvemos dois projetos que
contemplam a literatura classica universal, nacional e regional,
gue sdao: feira literaria e a gincana de conhecimentos, em cuja,
uma das provas conta da leitura, adaptacdo e encenagao
teatral, a partir de uma obra leitura obrigatoria indicada e
seminarios sobre obras das estéticas literarias estudadas ao
longo do Ensino Médio”.
D “Nao”.

Percebe-se nas respostas uma disparidade bem acentuada. Enquanto na escola do
Sujeito C, a qual trata-se do C.E. Vereadora Neide Costa, existe um trabalho bem amplo
no ambito literario, contemplando até mesmo as obras de autores locais, na do Sujeito D,

sendo esta o C.E. Dr. Henrigue Couto, ndo se tem trabalho algum que vise favorecer um
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maior contato dos alunos com a literatura, o que, por sua vez, demonstra uma menor
importancia dada a esse ambito.

Assim, na primeira instituicdo demonstra-se uma preocupac¢ao com o contato que 0s
alunos devem ter com a literatura, propondo-se atividades que possam contribuir para sua
formacdo escolar, conectando os alunos com diferentes manifestacdes literarias, as quais
promoverao “...] um encontro entre o leitor e seu eu, e também l|he proporcionar
descobertas de diversificadas formas de linguagens (dialetos, palavras arcaicas, girias,
etc.)” (SANTOS, 2017, p. 19-20). Porém, na segunda, nota-se uma menor relevancia dada

aos estudos literarios.

Questao 2: Vocé julga ser essencial a presenca da literatura no ensino? Por qué?

SUJEITOS RESPOSTAS

C “Com certeza a literatura é essencial, ndo so6 pelo aspecto da
fruicdo, mas também como uma ferramenta para o estudo e a
compressao dos aspectos linguisticos, estilisticos, semanticos,
como para o conhecimento histérico - social das sociedades
ocidentais ao longo da histéria humana”.

D “Sim, é essencial a presenca da literatura tanto para que o
aluno tenha acesso a culturas diferentes, a linguagens
diferentes, além de desenvolver nos alunos uma melhor
capacidade de pensar, de escrever, de argumentar.

Ambos o0s sujeitos veem como essencial o estudo da literatura, expondo
contribuicbes que a fazem ser tdo fundamental no contexto de ensino. O Sujeito C pontua
que a literatura mais do que um objeto para fruicdo, apresenta-se como um recurso para
gque se desenvolva uma melhor compreensdo dos aspectos linguisticos, estilisticos,
semanticos, o0 que por sua vez, auxiliara o aluno no seu processo de interpretacao textual.
Além disso, o docente traz também uma das funcfes da literatura citadas por Candido
(2011), a de favorecer o conhecimento dos aspectos sociais e histéricos que envolvem as
sociedades em geral. Tal posicionamento, alinha-se com o pensamento de Carvalho (2015)

ao mencionar que:
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A experiéncia com o texto literario pode ndo apenas tocar emocionalmente o leitor,
como também favorecer um pensamento critico acerca de questdes éticas,
politicas, sociais e ideoldgicas, além de levar a uma analise das estratégias
linguisticas de construcdo desse texto (CARVALHO, 2015, p. 06).

Desse modo, o Sujeito C centra suas consideracdes nessa ampla contribuicdo que
a literatura agrega a seus leitores, mostrando o quao importante essa arte € para seu
trabalho como educador.

O Sujeito D também traca contribuicbes que fazem da literatura uma area tao
importante no ensino. Ele inicia falando do contato que ela permite com outras culturas,
pois como dito por Candido (2011, p. 176) a literatura € a “[...] manifestacao universal de
todos os homens em todos os tempos”. Assim, cada povo apresenta sua prépria literatura,
sendo essa permeada de caracteristicas proprias de sua cultura, possibilitando que atravées
da leitura se conheca 0s gostos e costumes de diferentes sociedades.

Outro ponto abordado pelo Sujeito D, € a questao de como o ambito literario contribui
para o desenvolvimento das habilidades cognitivas, favorecendo uma melhoria na
capacidade de pensar, bem como na habilidade de argumentac&o. Sobre isso, como nos
informa Candido (2011), a literatura contribui para um acréscimo do senso critico dos
alunos, o que, por sua vez, acaba por favorecer o desenvolvimento de tais questdes, pois
faz com que o aluno passe a refletir mais sobre aquilo que lhe apresentado, tornando-se
um ser mais analitico. Por fim, 0o mesmo menciona que a literatura contribui ainda para uma
melhoria na habilidade de escrita, fato que ocorre devido ao contato que o aluno acaba
tendo com as estruturas sintaticas de varias palavras, possibilitando que venha a
internalizar tais informacdes.

Assim, 0s sujeitos demonstram argumentos riquissimos, 0s quais expdem
amplamente a essencialidade da literatura no ensino, pontuando sua necessidade para o

trabalho docente nas escolas em que atuam.

Questdo 3: Quais as principais dificuldades que o professor percebe ao

trabalhar com o texto literario em sala de aula?

| SUJEITOS | RESPOSTAS |
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C “Creio que o grande entrave é a falta de habito leitor do
alunado, que vem do ensino basico menor (Fundamental) sem
gualquer nocéo sobre o que seja literatura, ou teoria literaria e
muitas vezes se quer teoria da linguagem, o que dificulta, em
muito a compressao fruitiva e/ou conteudistica da obra quando
indicada para leitura”.

D “A dificuldade é o total desinteresse tanto dos alunos para com
a leitura, quanto da parte administrativa em desenvolver
projetos de cunho literario”.

Tanto o Sujeito C quanto o D apresentam argumentos que demonstram que a falta
do habito de leitura é um problema recorrente no trabalho com os textos literarios. O Sujeito
C explica que esse fato se deve a pouca presenca dessa pratica no Ensino Fundamental,
o0 que faz com que os alunos ao chegarem no Ensino Médio, etapa na qual os textos
literarios sdo mais fortemente trabalhados, tenham uma dificuldade muito grande na
compressao dos tais, criando-se um problema para que se realize um bom manejo com a
literatura.

O Sujeito C traz ainda um problema interno a instituicdo a qual trabalha, o fato de a
parte administrativa ndo se preocupar em propor projetos que contemplem o ambito
literario, demonstrando que esse nao é visto como algo tdo essencial em sua escola.

Assim, percebe-se entraves que acabam dificultando a execuc¢ao do trabalho com a

literatura nas escolas em que os docentes pesquisados atuam.

Questao 4: Qual metodologia vocé costuma utilizar em seu trabalho com o

texto literario?

SUJEITOS RESPOSTAS

C “Invariavelmente uma metodologia indutiva: obrigatoriedade de
leitura de um texto, e a partir disso, a apreciacédo de aspectos
linguisticos, estilisticos, semanticos, parafrases, resumos,
atualizaces linguisticas. Além disso trabalha-se bastante com
0s seminérios que acabam sendo uma boa metodologia para
o trabalho com a obra, o autor, a estética, com as personagens,
abarcando uma ampla possibilidade de aquisicdo de
conhecimentos”.
D “Sempre procuro falar da escola literaria, do estilo do autor,
valorizando a época historica em que a obra se insere, como
uma apresentacao inicial daquilo que irdo ler, para somente
depois adentrar no texto em si”.
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O Sujeito C apresenta uma linha metodologica que abrange pontos bem amplos do
ambito literario. Nota-se um trabalho que contempla questdes gramaticais, como observado
pela estratégia de utilizacao da literatura para fins de atualizacéo linguistica. Contudo, esse
nao é o unico a ser realizado, pois além da prépria leitura do texto trabalha-se com
seminarios feitos a partir da obra lida, o que, por sua vez, permite que se explore mais
profundamente as informacdes presentes nas obras, pois 0 aluno tera de se apropriar
melhor dos dados ali disponiveis, para realizar uma apresentacao para a turma.

O Sujeito D apresenta um percurso que visa expor inicialmente informagdes para a
turma sobre o texto que irdo trabalhar, apresentando dados que possam fomentar o
interesse dos alunos para a obra em questao.

Desse modo, ambos professores optam por metodologias que permitirdo se explorar
potencialidades do texto literario, demonstrando uma preocupacdo com esse campo,

apesar das limitac@es ja postuladas.

Questao 5: Vocé considera importante que o aluno tome conhecimento sobre

0s autores e obras de sua localidade/regido? Por qué:

SUJEITOS RESPOSTAS

C “‘Absolutamente! Porque através da literatura ha a
possibilidade de um conhecimento mais aprofundado e critico
sobre aspectos como a histéria da sociedade local, a geografia
regional, o elemento humano da regido, ou seja, so6 a literatura
regional €& capaz de fornecer um conhecimento
socioantropoldgico regional, possibilitado pelos autores, na
medida em que ambientam suas obras em espacos variados e
tematizam os mais diferentes aspectos locais e regionais”.
D “Sim, para mim € muito importante esse conhecimento dos
autores, pois propaga-se uma valorizacdo de grandes autores
maranhenses, elevando o nome do estado no cenario das
artes”.

Os sujeitos em guestao veem de fundamental importancia uma pratica de ensino que
se preocupe em trazer a literatura local aos alunos, promovendo-se um contato desses com

textos caracteristicos de sua regiao.
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O Sujeito C apresenta a importancia dessa literatura exemplificando conhecimentos

que somente ela consegue entregar aos seus leitores. Tal perspectiva, € demonstrada por

Souza et.al (2019) ao dizer que:

A literatura regional, por exemplo, oferece condi¢des propicias para que o0s aspectos
ligados a localidade sejam absorvidos ao nivel da variedade linguistica, da
alimentacdo, dos fatores culturais, enfim, de tudo que é caracteristico de
determinada regido. No Brasil, considerando-se a sua extensdo continental, a
maneira de falar, aprender e lidar com a riqueza cultural que caracteriza uma dada

regido é bem diversificada (SOUZA et.al. 2019, p. 16-17).

Assim, o trabalho pedagodgico com tal manifestacéo literaria permitird que os alunos

adquiram conhecimentos inatos a sua proépria regido, tornando a leitura mais prazerosa,

pois acaba-se alinhando o conteudo disposto com o conhecimento prévio existente no

aluno.

O Sujeito D traz a informacao de que o trabalho com a literatura regional favorece a

valorizacdo de textos locais, permitindo que autores advindos da prépria terra sejam

apreciados. Tal pensamento, alinha-se com o posicionamento de Corréa D. (2014) ao

chamar atengao para a importancia da presencga da Literatura Maranhense na sala de aula

para que essa ndo caia em esquecimento.

Desse modo, observa-se que os profissionais apresentam fortes argumentos a

respeito do quéo fundamental € a literatura regional no contexto de ensino, demonstrando

através de diferentes posicionamentos, as grandes contribuicées por ela proporcionadas.

Questao 6: Enquanto professor leitor, vocé conhece os autores e obras de suaregiao.

Em caso afirmativo, cite algun(s).

SUJEITOS

RESPOSTAS

C

“Como sou um professor multiestatal, se posso usar o termo,
ja de ha algum tempo e por obrigatoriedade curricular, a
literatura piauiense ja era trabalho das escolas. Dela poderia
citar: O.G. Rego de Carvalho, Méario Faustino, Leonardo
Castelo Branco, Gomes Campos, Assis Brasil, Alcenor
Candeira — uma galeria. Entretanto sinto uma falta imensa
disso na grade curricular maranhense. Apesar disso trabalho
com os irmaos Azevedo (Aluisio e Arthur), Josué Montelo, José
Sarney, e uma autora que ao meu ver € um excelente nome a
se destacar, sobretudo pela sobriedade e grandiosidade de
temas evocados em sua ‘Ursula™e na ‘Gupeva’, Maria Firmina
dos Reis.”
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“Sim, Gongalves Dias, Graca Aranha, por exemplo”. \

Ambos os educadores demonstram ter conhecimento acerca da producao literaria
existente no estado do Maranh&o. Contudo, o Sujeito C expde uma informacao deveras
importante, o fato de que enquanto no estado do Piaui consta-se nas diretrizes curriculares
uma obrigatoriedade de que literatura regional seja objeto de conhecimento e trabalho dos
professores, no Maranhdo nao se tem essa mesma preocupacgéo, acabando por ficar ao
encargo do professor gerir meios para promover 0 acesso dos alunos a esse contetdo. Tal
fato ja fora percebido na andlise das Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhéo, na
qual verificou-se que a literatura regional ndo é apresentada como um conteudo obrigatorio
na etapa do Ensino Médio, apesar do carater estadual do documento.

Assim, segundo Moriz (2012), percebe-se uma desvalorizacao da cultura local nos
curriculos escolares, acabando por restringir sua presenca nas salas de aula, pois caso o

professor opte por ndo a trabalhar, essa notoriamente sera desconsiderada.

Questao 7: De acordo com o seu ponto de vista, vocé considera que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018), documento tido como orientador da pratica

docente, aborda satisfatoriamente a literatura de cunho regional no contexto da sala

de aula?
SUJEITOS RESPOSTAS

C “‘Nao. E dizer esse ‘ndo’ é ser ‘horas concursas’, pois, tal
documento como que descarta esse aspecto do conhecimento,
bem como aqueles ligados aos estudos regionais da historia e
da geografia, apesar de mencionar em seus artigos, incisos e
alineas, as chamadas peculiaridades locais”.

D ‘Deixa muito a desejar, ndo se propondo a abordar
satisfatoriamente tais literaturas”.

Os sujeitos concordam com a ideia de que o documento citado ndo mostra um
direcionamento tao eficaz quanto as literaturas locais, fato esse que ja fora percebido nas

analises realizadas no topico Il sobre a BNCC.
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O Sujeito C argumenta ainda, que por mais que o termo peculiaridade local esteja
presente no documento, o estudo propriamente dito de autores e obras de circulacéo local
€ praticamente descartado entre as disposicdes do documento. Tal pensamento, também
fora exposto em nossas consideracdes sobre o documento principalmente com os estudos
de Fontes (2018), que aborda sobre a falta de orientacdo presente no documento, que por

mais que cite o0 ambito regional ndo explica a forma como esse deve ser trabalhado.

Questao 8: Vocé tem conhecimento de alguma diretriz curricular, de ambito local ou

estadual, que direcione a préatica pedagdgica no que concerne ao ensino de

literatura?
SUJEITOS RESPOSTAS
C ‘Direcionada ao ensino de literatura local, regional,
maranhense ndo, ndo conhego”.
D “‘Nao”.

Assim como no nivel fundamental, os docentes de nivel médio ndo possuem
conhecimentos acerca de documentos orientadores de atuacéo regional que direcionam as
praticas de ensino referentes a literatura. Esse ocorrido € um tanto intrigante, pois nos leva
a questionar o porqué de documentos de carater estadual, como os citados no tépico Il
desse trabalho, ndo serem do conhecimento dos profissionais de ambos niveis, apesar de
se postularem como referéncia essencial para a formulagdo dos curriculos locais das

instituicdes, orientando a prética docente.

Questdo 09: Em sua prética docente, vocé costuma usar textos literarios de autores

maranhenses? Por qué?

| SUJEITOS | RESPOSTAS |
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C “Como colocado na resposta a questdo 06, trabalho
invariavelmente com os autores ali mencionados porque acho
sobremaneira importante mostrar aos meus alunos, sobretudo
a essa dada regido tdo distantes dos grandes centros do
estado, que além dos autores nacionais, 0s autores
locais/regionais tém um excelente trabalho, que existe uma
Literatura Maranhense e que eles precisam conhecer, apesar
de tudo. Também trabalho com textos de dois autores muito
préximos de nossa escola: Paulo Rocha, de Santana do
Maranh&o; e Joel Canabrava, de Cana Brava, Agua Doce —
MA”.

D “Sim. Como trabalho com Ensino Médio, a questao das escolas
literarias € um assunto bem recorrente, e nesta sempre existe
um autor Maranhense. Assim, procuro sempre frisar a questao
da origem desses autores, buscando valorizar a manifestacao
artistica de nossa regiao”.

Com base nas respostas, verifica-se uma preocupacdo dos docentes em promover
0 contato de seus alunos com a producéo local de sua regido, possibilitando uma maior
percepcao do valor literario existente em seu estado.

O Sujeito C promove um trabalho que se utiliza de producdes ainda mais préximas
dos alunos de sua instituicdo, utilizando textos de autores com representatividade
municipal. Tal perspectiva de acdo, podera permitir até mesmo a realizacdo de eventos na
escola que proporcionem o encontro dos alunos com tais escritores, podendo expor
possiveis duvidas, o que favoreceria ainda mais a compreensao da obra lida.

Desse modo, apesar das dificuldades elencadas pelos profissionais quanto ao
ensino da literatura local, esses alcam esfor¢cos para que seus alunos tenham acesso a
Literatura Maranhense, pois a visualizam como algo de extrema fundamentalidade no
contexto de ensino, sendo um “[...] documento representativo e transmissivo da experiéncia
humana” (CORREA D. 2014, p. 10).

Assim, por mais que documentos como a BNCC (2018) e DCEM (2014), os quais se
tratam de duas das principais bases de orientacdo obrigatoria para o ambito educacional
das escolas em que os mesmos atuam, as quais se tratam do C.E. Vereadora Neide Costa,
no caso do Sujeito C, e C. E. Dr. Henrique Couto, no caso do Sujeito D, ndo contemplarem
satisfatoriamente as literaturas regionais, os docentes fazem o possivel para levar tal

conhecimento a seus alunos.
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Questao 10: Na sua opinido, as literaturas de cunho regional sdo deixadas a

margem no ensino? Por qué?

SUJEITOS RESPOSTAS

C “Sim, sao! Parece que na visdo dos enciclopedistas,
manualistas, dos orientadores curriculares, as literaturas locais
sdo de menor importancia e ndo merecem ser conhecidas,
discutidas, estudadas, divulgadas, pois parece haver uma
espécie de preconceito contra esses autores que ndo Sao
focalizados como canones e é como se fora uma literatura de
gente do ‘mato’. Porém, e por discordar plenamente disso,
trabalho com textos de Paulo Rocha e de Joel Canabrava, por
exemplo. Textos, cujo lavor literdrio merecem pesquisa,
analises e estudo, pelo teor, sobretudo de literariedade que
possuem”.
D “Sim. Nota-se uma falta de compromisso com a regido, uma
falta de valorizacdo das producdes locais, do que é seu. A
prépria coordenacdo escolar ndo propde como obrigatério tal
questao, ficando ao meu encargo fazer ou nao”.

Com base nos discursos acima, € possivel perceber a existéncia de uma
marginalizacao dos estudos literario locais no contexto de ensino, pois como informado pelo
Sujeito C, os autores locais ndao pertencentes ao canone acabam sendo alvo de
preconceito, como se suas obras ndo apresentassem literariedade suficiente para serem
vistas como objetos essenciais no trabalho docente. Esse pensamento, reflete-se também
nas proprias instituicbes de ensino, pois como apresentado pelo Sujeito D, levar Literatura
Maranhense para a sala de aula ndo é algo necessario em sua escola.

Assim, por mais que esse tipo de literatura possa ser uma preciosa fonte de saber,
infelizmente sofre um processo de desvaloriza¢ao, pois como nos informa Barcelos (2015,
p. 50): “um dos fatores agravantes é a falta da relagdo da escola com a cultura regional”.
Desse modo, o ensino de uma literatura regional, como a maranhense, parece ser algo que

ainda se encontra distante do ideal.

CONSIDERACOES FINAIS

A Literatura Maranhense apresenta grande valor cultural, artistico e histérico para o
cenario da literatura nacional, produzindo desde o século XVIII grandes nomes que

assinalam sua importancia até os dias atuais. Diante disso, essa pesquisa se propds a
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investigar o espaco que essa tdo importante manifestacdo possui na Educacao Basica de
solo maranhense, analisando o contexto de ensino de quatro escolas do estado do
Maranhdo.

Para tanto, verificou-se inicialmente os documentos tidos como base de orientacéo
para formulacdo dos curriculos locais, a saber: BNCC (2018), DCEM (2014) e (DCTM,
2019). Por meio de tais fontes, fora possivel observar que no ambito curricular, literaturas
de cunho regional como a maranhense possuem um espaco muito escasso para serem
trabalhadas, dificultando assim, sua presenca no ambiente da sala de aula. Desse modo,
os professores acabam enfrentando uma barreira imposta pelas proprias bases
referenciais, as quais acabam limitando o trabalho dos educadores com essa literatura.

Além do estudo dos documentos citados, realizou-se ainda uma pesquisa de campo
com os profissionais da area de Lingua Portuguesa que atuam nas escolas selecionadas.
Por meio de tal metodologia, percebeu-se que nas escolas U. I. Djalma Cunha de Almeida,
C.E. Vereadora Neide Costa e C.E. Dr Henrigue Couto, existe um trabalho que abrange a
Literatura Maranhense, contudo esse ocorre somente por esfor¢o continuo dos docentes,
pois como exposto ao longo do trabalho, a Literatura Maranhense nao é vista como
essencial no ensino. Um dos motivos para isso, como ja apresentado, € a falta de orientacao
curricular dos documentos direcionadores da pratica educacional nas instituicées, deixando
ao encargo do professor fazer ou ndo, o que, por sua vez, gera uma defasagem na
educacao, pois enquanto em algumas escolas existira esse tipo de trabalho, em outras
infelizmente néo.

Na escola restante, ou seja, a E.M. Raimundo Poincaré de Sousa, a situacao foi um
pouco diferente das demais escolas, pois nessa, por mais que o professor tenha exposto
sua vontade de trabalhar com Literatura Maranhense, esse direito lhe € negado devido as
proprias ordenancas da instituicdo, pois se é imposto o trabalho majoritariamente com o
livro didatico, o qual ndo apresenta autores maranhenses e, portanto, desconsidera tal
literatura no ensino. Assim, nessa escola nao se tem espaco para a Literatura Maranhense.

Por meio da pesquisa, mostrou-se também diversas dificuldades que limitam o
trabalho com Literatura Maranhense, a saber: a falta de espaco nas diretrizes curriculares
da propria  BNCC (2018); a orientacdo institucional para que se trabalhe
predominantemente conteudos do livro didatico, dentre os quais ndo se incluem autores
maranhenses; a falta de conhecimento dos proprios docentes a respeito da literatura de
sua regido; a falta de materiais que contemplem a Literatura Maranhense; a visao

preconceituosa dos manualistas, enciclopedistas e orientadores curriculares a respeito das
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literaturas regionais, considerando-as de menor relevancia, e portanto, limitando sua
presenca no ensino; a falta de obrigatoriedade do ensino de tal manifestagdo no ambiente
escolar.

Tais declaracdes expostas pelos préprios docentes, mostram que existem fortes
entraves que limitam grandemente a presenca de um trabalho que inclua a Literatura
Maranhense no ambiente educacional, dificultando o acesso a producao literaria de sua
prépria terra, ao aluno maranhense. Desse modo, apesar de as escolas pesquisadas nao
refletirem a educagdo maranhense como um todo, apresentam problemas que podem ter
sido os responsaveis pelo fato de grande parte da turma ao qual me insiro, chegar a
graduacdo sem o conhecimento de tal manifestacdo, apesar de ter cursado os niveis
anteriores no estado do Maranhdo.

Um dos caminhos para que se mude essa realidade, € a continuidade de pesquisas
gue venham defender a importancia de se ofertar Literatura Maranhense no contexto de
ensino das escolas do Maranhdo, apresentando suas grandiosas contribuicbes para
agueles que a estudam. Essa, € uma das formas mais poderosas existentes para se
manifestar a insatisfacao frente a essa marginalizacéo posta, podendo modificar a realidade
atual. Afinal, como diria Paulo Freire (1996, p. 61): “a educag¢ao é uma forma de intervencao
no mundo”. Além disso, um trabalho nos cursos de graduagao que exponha aos futuros
docentes a essencialidade de que estes tragam o ambito local para dentro de sua pratica
docente com literatura, podera fazer com que a Literatura Maranhense seja mais presente
no ambito do ensino

Assim, ao tratar sobre o lugar que a Literatura Maranhense ocupa no ensino de nivel
bésico de algumas escolas do Maranhdo, percebe-se que essa pesquisa podera servir
como forma de alerta, ao demonstrar a marginalizacdo existente da Literatura Maranhense,
podendo despertar em seus leitores o desejo pela leitura e apreciacéo dessa manifestagao,

inserindo-a (se forem professores) em seu trabalho com literatura na sala de aula.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS SAO BERNARDO
Rua Bernardo Francisco da Cunha, 1, Sao Bernardo - MA, 65550-000
CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS - LINGUA
PORTUGUESA

CARTA DE APRESENTA(}AO
Séao Bernardo (MA), 29 de outubro de 2021

Prezado Senhor(a) Diretor(a)

Apresento a Vossa Senhoria o aluno Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior, portador
(a) da cédula de identidade n° 0541204220140 — SSP e CPF. n° 07690721354 do Curso
de Licenciatura em Linguagens e Codigos — LLC, da modalidade de ensino regular da
Universidade Federal do Maranhdo/UFMA — Campus Sao Bernardo e solicito autorizacao
para que ele possa desenvolver pesquisa no referido local para coletar dados para seu
Trabalho de Conclusdo de Curso. Trata-se de TCC com titulo provisério: “O ensino de
Literatura Maranhense na Educacdo Basica de algumas escolas publicas do Maranh&o:
analises, provocagoes e reflexdo”, que versa sobre tema de interessa social como o titulo

deixa antever.

Desde ja agradeco a oportunidade, ciente de que Vossa Senhoria esta contribuindo para a

formacao do discente e, por conseguinte, para a Educacao do Estado do Maranhé&o.

Atenciosamente,

Profa. Ma. Francisca Marciely Alves Dantas

Orientadora
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ANEXO I

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CAMPUS SAO BERNARDO

Rua Bernardo Francisco da Cunha, 1, Sao Bernardo - MA,
65550-000

CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS -
LINGUA PORTUGUESA

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Autorizo Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior, portador (a) da cédula de identidade
nO

0541204220140— SSP e CPF 07690721354 discente do Curso de Licenciatura em
Linguagem e

Cdédigos — Lingua Portuguesa, da modalidade regular da Universidade Federal do
Maranhdo — Campus Séo Bernardo a desenvolver pesquisa na instituicdo para coletar
dados para seu Trabalho de Conclusdo de Curso. Trata-se de TCC intitulado “O ensino
de Literatura Maranhense na Educacdo Basica de algumas escolas publicas do

Maranhao: analises, provocacdes e reflexdo”, que versa sobre tema de interesse social.

Sao Bernardo (MA), 29 de outubro de 2021.
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Profa. Dra. Maria Francisca da Silva
SIAPE 2025870
Coordenadora do Curso Linguagens e Cédigos Lingua Portuguesa
Doutora em Letras Neolatinas/Espanhol - UFRJ

UFMA - Campus S&o Bernardo
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ANEXO Il

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS SAO BERNARDO
Rua Bernardo Francisco da Cunha, 1, Sao Bernardo - MA, 65550-000
CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS - LINGUA
PORTUGUESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/2012/Resolucdo 510/2016)

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhao

Titulo do projeto: “O ensino de Literatura Maranhense na Educacao Basica de algumas
escolas publicas do Maranhao: analises, provocagdes e reflexao”

Pesquisador responsavel: Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior

E-mail do(a) pesquisador(a): ubiratanjunior50@gmail.com

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Leia cuidadosamente o que se segue e
pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Apos ser
esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma.

Sua colaboracéo ocorrera de forma andnima, por meio de um questionario, que sera
realizado a partir da assinatura deste termo e da autorizacao para a realiza¢do da pesquisa,
e 0 que vocé disser sera registrado para posterior estudo. Assim, o risco a que podera estar
sujeito é experimentar constrangimento ao responder a algumas perguntas contidas no
guestionario. Caso isso venha a ocorrer, vocé pode sentir-se a vontade para recusar-se a
responder a algum dos questionamentos. Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso
aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas e
Ihe sera assegurado(a) o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo. Todas as
informacgdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo e so
serdo utilizados para a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso do Curso de
Linguagens e Codigos — Lingua Portuguesa, cujos resultados poderdo ser divulgados em
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reunides, livros, revistas ou outros meios cientificos. Vocé sera informado de todos os
resultados obtidos. Este estudo € importante porque seus resultados fornecerao
informacgdes que permitirdo averiguar o espa¢o que uma literatura de cunho regional como
a maranhense, ocupa nas praticas de ensino atuais, permitindo analisar os motivos de sua
insercao (ou ndo) no contexto educacional.

Diante das explicacdes, se vocé concorda em participar deste projeto, forneca os dados
solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Nome: Lucivania Silva almeida

Endereco: Pov. Baixado da Curvinha Fone: (98) 85440183

Séao Bernardo (MA), 20 de outubro de 2021

— Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Assinatura do(a) Participante responsavel

Nome Pesquisador(a): Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior

Funcéo: Académico do Curso de Linguagens e Codigos

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhao/lUFMA — Campus S&o Bernardo

Enderecgo: Rua Principal 5, Araioses, Maranhao

Telefone: (21) 992415053

Observacdes complementares:

Se vocé tiver alguma consideracao ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em
contato com a Coordenacao do Curso de Linguagens e Codigos, por meio do
contato: linguaportuguesa.saobernardo@ufma.br

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador.
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ANEXO IV

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS SAO BERNARDO
Rua Bernardo Francisco da Cunha, 1, Sdo Bernardo - MA, 65550-000
CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS - LINGUA
PORTUGUESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolugéo 466/2012/Resolucdo 510/2016)

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhéo

Titulo do projeto: “O ensino de Literatura Maranhense na Educagéo Basica de algumas
escolas publicas do Maranh&o: analises, provocagdes e reflexao”

Pesquisador responsavel: Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior

E-mail do(a) pesquisador(a): ubiratanjunior50@gmail.com

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Leia cuidadosamente o que se segue e
pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Apds ser
esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra € do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma
alguma.

Sua colaboracéo ocorrera de forma an6nima, por meio de um questionario, que seré
realizado a partir da assinatura deste termo e da autorizacao para a realizagao da pesquisa,
e 0 que vocé disser sera registrado para posterior estudo. Assim, o risco a que podera estar
sujeito é experimentar constrangimento ao responder a algumas perguntas contidas no
guestionario. Caso isso venha a ocorrer, vocé pode sentir-se a vontade para recusar-se a
responder a algum dos questionamentos. Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso
aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas e
Ihe sera assegurado(a) o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo. Todas as
informacdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo e so
serdo utilizados para a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso do Curso de
Linguagens e Codigos — Lingua Portuguesa, cujos resultados poderéo ser divulgados em
reunides, livros, revistas ou outros meios cientificos. Vocé sera informado de todos os
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resultados obtidos. Este estudo € importante porque seus resultados fornecerao
informacgdes que permitirdo averiguar o espa¢o que uma literatura de cunho regional como
a maranhense, ocupa nas praticas de ensino atuais, permitindo analisar os motivos de sua
insercao (ou ndo) no contexto educacional.

Diante das explicacdes, se vocé concorda em participar deste projeto, forneca os dados
solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Nome: Paulo Tadeu Oliveira Costa

Endereco: Rua Areolino de Abreu, 185 — Parnaiba -Pi  Fone: (86) 98125 -1347

Séao Bernardo (MA), 23 de novembro de 2021

Pavie TAdeu oliveien Losta

Assinatura do(a) Participante

Assinatura do(a) Pesquisador(a)
responsavel

Nome Pesquisador(a): Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior

Funcédo: Académico do Curso de Linguagens e Codigos

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhao/lUFMA — Campus S&o Bernardo

Enderecgo: Rua Principal 5, Araioses, Maranhao

Telefone: (21) 992415053

Observacdes complementares:

Se vocé tiver alguma consideracéo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em
contato com a Coordenacéo do Curso de Linguagens e Codigos, por meio do
contato: linguaportuguesa.saobernardo@ufma.br

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador.
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ANEXO V

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS SAO BERNARDO
Rua Bernardo Francisco da Cunha, 1, S&o Bernardo - MA, 65550-000
CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS - LINGUA
PORTUGUESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolugéo 466/2012/Resolucéo 510/2016)

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhéo

Titulo do projeto: “O ensino de Literatura Maranhense na Educagéo Basica de algumas
escolas publicas do Maranh&o: analises, provocagdes e reflexao”

Pesquisador responsavel: Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior

E-mail do(a) pesquisador(a): ubiratanjunior50@gmail.com

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Leia cuidadosamente o que se segue e
pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Apds ser
esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra € do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma
alguma.

Sua colaboracéo ocorrera de forma an6nima, por meio de um questionario, que seré
realizado a partir da assinatura deste termo e da autorizacao para a realizagao da pesquisa,
e 0 que vocé disser sera registrado para posterior estudo. Assim, o risco a que podera estar
sujeito é experimentar constrangimento ao responder a algumas perguntas contidas no
guestionario. Caso isso venha a ocorrer, vocé pode sentir-se a vontade para recusar-se a
responder a algum dos questionamentos. Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso
aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas e
Ihe sera assegurado(a) o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo. Todas as
informacdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo e so
serdo utilizados para a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso do Curso de
Linguagens e Codigos — Lingua Portuguesa, cujos resultados poderéo ser divulgados em
reunides, livros, revistas ou outros meios cientificos. Vocé sera informado de todos os
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resultados obtidos. Este estudo € importante porque seus resultados fornecerao
informacgdes que permitirdo averiguar o espa¢o que uma literatura de cunho regional como
a maranhense, ocupa nas praticas de ensino atuais, permitindo analisar os motivos de sua
insercao (ou ndo) no contexto educacional.

Diante das explicacdes, se vocé concorda em participar deste projeto, forneca os dados
solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Nome: Elayne Cristina da Silva

Endereco: Sdo Bernardo (MA) Fone: (98) 981996875

Séao Bernardo (MA), 20 de novembro de 2021

( l')o).ﬁf\b @\MTM\Q/ do. @m L
Assinatura do(a) Participante Assinatura do(a) Pesquisador(a)
responsavel

Nome Pesquisador(a): Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior

Funcédo: Académico do Curso de Linguagens e Codigos

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhao/UFMA — Campus Sao Bernardo

Endereco: Rua Principal 5, Araioses, Maranhao

Telefone: (21) 992415053

Observacdes complementares:

Se vocé tiver alguma consideracao ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em
contato com a Coordenacao do Curso de Linguagens e Codigos, por meio do
contato: linguaportuguesa.saobernardo@ufma.br

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador.
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ANEXO VI

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS SAO BERNARDO
Rua Bernardo Francisco da Cunha, 1, Sdo Bernardo - MA, 65550-000
CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS - LINGUA
PORTUGUESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolugéo 466/2012/Resolucéo 510/2016)

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhéo

Titulo do projeto: “O ensino de Literatura Maranhense na Educagéo Basica de algumas
escolas publicas do Maranhao: analises, provocacoes e reflexao”

Pesquisador responsavel: Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior

E-mail do(a) pesquisador(a): ubiratanjunior50@gmail.com

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Leia cuidadosamente o que se segue e
pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Apds ser
esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra € do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma.

Sua colaboracao ocorrera de forma anénima, por meio de um questionario, que sera
realizado a partir da assinatura deste termo e da autorizacao para a realizagao da pesquisa,
e 0 que vocé disser sera registrado para posterior estudo. Assim, 0 risco a que podera estar
sujeito é experimentar constrangimento ao responder a algumas perguntas contidas no
questionario. Caso isso venha a ocorrer, vocé pode sentir-se a vontade para recusar-se a
responder a algum dos questionamentos. Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso
aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas e
Ilhe serd assegurado(a) o direito de retirar 0 consentimento a qualquer tempo. Todas as
informacdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo e s6
serdo utilizados para a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso do Curso de
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Linguagens e Cédigos — Lingua Portuguesa, cujos resultados poderdo ser divulgados em
reunides, livros, revistas ou outros meios cientificos. Vocé sera informado de todos os
resultados obtidos. Este estudo é importante porque seus resultados fornecerao
informacgdes que permitirdo averiguar o espa¢o que uma literatura de cunho regional como
a maranhense, ocupa nas praticas de ensino atuais, permitindo analisar os motivos de sua
insercao (ou ndo) no contexto educacional.

Diante das explicacdes, se vocé concorda em participar deste projeto, forneca os dados
solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Nome: Katarina Maria Aragao Costa

Endereco: S&o Bernardo (MA) Fone: (98) 999153689

Séao Bernardo (MA), 20 de novembro de 2021

Vetar o Moaca PocGe? bl . .
fodoresa Marca Dnose Bl Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Assinatura do(a) Participante responsavel

Nome Pesquisador(a): Ubiratan dos Santos Gomes Pereira Junior

Funcéo: Académico do Curso de Linguagens e Codigos

Instituicdo: Universidade Federal do Maranhao/lUFMA — Campus S&o Bernardo

Enderecgo: Rua Principal 5, Araioses, Maranhao

Telefone: (21) 992415053

Observagdes complementares:

Se vocé tiver alguma consideracéo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em
contato com a Coordenacao do Curso de Linguagens e Codigos, por meio do
contato: linguaportuguesa.saobernardo@ufma.br

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador.
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APENDICE |
T:)-—.[\'I.RS]]_.).-\D}: FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CAMPUS SAQ BERNARDO
Rua Bernardo Frandsco da Cunha. 1. S30 Bernardo - MA_ 65550-000
5 C}.—RSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS -
LINGUA PORTUGUESA
DADOS TECNICOS:
Nome:
Escola:

Ano de concluséo de graduacéo:
Ano de conclusédo de pés-graduacao:

Possui pesquisas publicadas ou em fase de construgéo?

Ha quanto tempo trabalha como docente?

QUESTIONARIO

01. Na instituicAo em que vocé atua existem atividades que promovam O acesso a
literatura? Em caso afirmativo, quais atividades sdo essas?

02.Vocé julga ser essencial a presenca da literatura no ensino? Por qué?

03. Quais as principais dificuldades que o professor percebe ao trabalhar com o texto
literario em sala de aula?

04. Qual metodologia vocé costuma utilizar em seu trabalho com o texto literario?

05. Vocé considera importante que o aluno tome conhecimento sobre os autores e obras
de sua localidade/regido? Por qué?
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06. Enquanto professor leitor, vocé conhece os autores e obras da sua regido. Em caso
afirmativo, cite algun(s).

07. De acordo com o seu ponto de vista, vocé considera que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), documento tido como orientador da pratica docente, aborda

satisfatoriamente a literatura de cunho regional no contexto da sala de aula?

08. Vocé tem conhecimento de alguma diretriz curricular, de @mbito local ou estadual, que
direcione a pratica pedagdgica no que concerne ao ensino de literatura?

09. Em sua pratica docente, vocé costuma usar textos literarios de autores maranhenses?
Por qué?

10. Na sua opinido, as literaturas de cunho regional sédo deixadas a margem no ensino?
Por qué?
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