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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo discutir possiveis estratégias de leitura e produgéo
textual para o ensino do género meme na Educacdo Basica, tendo em vista a funcéo social, a
multimodalidade e a dialogicidade desse género no processo de interacdo social. Levando em
consideracdo que 0S memes propiciam 0 engajamento social entre os usuarios das midias
digitais, procuramos compreender como 0 género meme pode contribuir na elaboragdo de
metodologias para o ensino de Lingua Portuguesa. Diante disso, optamos por realizar a analise
do corpus da pesquisa em trés momentos: a) conceptualizagdo e definicdo do género meme,
evidenciando seus aspectos estruturais e a sua funcdo social a partir da analise de memes
retirados da internet; b) relato de experiéncia de praticas de leitura e producéo textual em turmas
do 2° ano do Ensino Médio, utilizando o género meme enquanto objeto de ensino a partir da
realizacdo de uma oficina em uma escola publica de Sédo Bernardo-MA,; c¢) sugestdes para o
ensino do género meme, tendo em vista experiéncias de pesquisa e ensino vivenciadas por meio
de programas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e de atividades desenvolvidas em disciplinas do
Curso de Licenciatura em Linguagens e Cddigos Lingua — Portuguesa, da Universidade Federal
do Maranhdo, Campus Sao Bernardo. Do ponto de vista metodoldgico, utilizamos o método
qualitativo de cunho bibliogréafico e documental, assim como o relato de experiéncia. Como
fundamentacéo tedrica, recorremos aos estudos de Bakhtin (2015; 2016), Vol6chinov (2017),
Bazerman (2011), Marcuschi (2010), Rojo e Barbosa (2015), Koch e Elias (2008), Lopes-Rossi
(2011), dentre outros. Além disso, nos amparamos nas orientaces curriculares apresentadas
pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), especificamente, no componente de
Lingua Portuguesa. Como resultados alcancados, ressaltamos a funcéo social de humor e critica
e a dialogicidade que o género meme mantém com acontecimentos sociais € com outros
discursos ja ditos que sdo necessarios para a atualizacdo dos sentidos. Assim, destacamos a
percepcao de que o género meme possibilita o desenvolvimento de estratégias de leitura e de
producdo textual para a formacdo de um leitor critico e ético, dado ao seu funcionamento social
no espaco midiatico. Destacamos ainda, a formulacdo de préaticas pedagdgicas para o ensino do
género meme a partir de recursos tecnologicos.

Palavras-chave: Memes. Ensino de Lingua Portuguesa. Leitura. Producéo textual.



ABSTRACT

This research aims to discuss possible strategies of reading and textual production for the
teaching of the meme genre in Basic Education, in view of the social function, multimodality
and dialogicity of this genre in the process of social interaction. Taking into account that memes
provide social engagement among digital media users, we try to understand how the meme
genre can contribute to the elaboration of methodologies for the teaching of Portuguese
language. Therefore, we chose to perform the analysis of the research corpus in three moments:
a) conceptualization and definition of the meme genre, evidencing its structural aspects and its
social function from the analysis of memes taken from the Internet; b) experience report of
reading practices and textual production in classes of the 2nd year of high school, using the
meme genre as an object of teaching from the realization of a workshop in a public school of
Sdo Bernardo-MA; ¢) suggestions for the teaching of the meme genre, in view of research and
teaching experiences experienced through Scientific Initiation programs (PIBIC) and activities
developed in disciplines of the Undergraduate Course in Languages and Language Codes -
Portuguese, the Federal University of Maranhdo, Campus S&o Bernardo. From the
methodological point of view, we used the qualitative method of bibliographic and
documentary nature, as well as the experience report. As a theoretical basis, we use the studies
of Bakhtin (2015; 2016), Vol6chinov (2017), Bazerman (2011), Marcuschi (2010), Rojo and
Barbosa (2015), Koch and Elias (2008), Lopes-Rossi (2011), among others. In addition, we are
based on the curricular guidelines presented by the National Common Curriculum Base —
BNCC (2018), specifically, in the Portuguese language component. As results achieved, we
emphasize the social function of humor and criticism and the dialogicity that the meme genre
maintains with social events and with other discourses already said that are necessary for the
updating of the senses. Thus, we highlight the perception that the meme genre enables the
development of reading strategies and textual production for the formation of a critical and
ethical reader, given its social functioning in the media space. We also highlight the formulation
of pedagogical practices for the teaching of the meme genre from technological resources.

Keywords: Memes. Portuguese Language Teaching. Reading. Textual production.
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1 INTRODUCAO

Sabemos que atualmente as informacdes transbordam na internet, e que as redes sociais
se tornaram um dos principais meios de comunicacdo entre os individuos. Por meio delas,
podemos ficar atualizados sobre os acontecimentos da sociedade e também podemos expressar
nossos sentimentos, ideais e gostos a partir de postagens e comentarios online. Dentre 0s
variados géneros que circulam nas redes sociais, destacamos o0 género meme que, ao longo dos
anos, esta sendo cada vez mais utilizado, justamente por abordar acontecimentos da atualidade
de maneira comica e critica.

Levando em conta a popularidade que os memes exercem na internet e a proximidade
que os alunos tém com esse género a partir do contato com as redes sociais (WhatsApp,
Instagram, Facebook, etc.), a pesquisa justifica-se pela necessidade de compreendermos quais
sdo as caracteristicas tematicas, estilisticas e composicionais do género meme, assim como
investigarmos préticas de leitura e de producdo textual na Educacéo Basica, a partir de memes
retirados da internet, levando em consideracdo os aspectos multissemioticos e dialgicos que
esse género estabelece com os acontecimentos da sociedade.

O interesse em investigar sobre a utilizacdo do género meme como objeto de ensino,
surgiu por meio de inquietacfes provocadas a partir de experiéncias com praticas de leitura e
de producdo de memes na Educacdo Bésica, vivenciadas por meio do Grupo de Estudo e
Pesquisa Sobre Formacéo e Pratica Docente de Linguas, Praticas de Linguagem e Memorias do
Ensino de Espanhol do Maranhdo (GEPFMEM), especialmente, na Linha de Pesquisa 1,
intitulada “Praticas de Linguagem em Diferentes Contextos”, liderada pela Profa. Dra. Eliane
Pereira dos Santos.

Considerando as experiéncias vivenciadas por meio do grupo de pesquisa e pelo Curso
de Licenciatura em Linguagens e Cddigos — Lingua Portuguesa, da Universidade Federal do
Maranh&o, Campus Sao Bernardo, temos como problema de pesquisa a seguinte indagagéo:
Como o género meme pode contribuir na elaboracédo de metodologias para o ensino de Lingua
Portuguesa? Para responder essa e outras questdes referentes ao tema da pesquisa, temos como
objetivo geral discutir possiveis estratégias de leitura e producao textual para o ensino do género
meme na Educacéo Basica, tendo em vista a funcdo social, a multimodalidade e a dialogicidade
desse género no processo de interacdo social.

Tendo em vista o objetivo geral, temos 0s seguintes objetivos especificos: a)
compreender as caracteristicas composicionais, estilisticas e teméticas do género meme, dando

énfase em seus aspectos multissemioticos e dialdgicos; b) observar o funcionamento dialégico
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e retorico do género meme e a sua relagdo com o ensino de Lingua Portuguesa, a partir da
analise de memes retirados da internet; c) relatar experiéncias de ensino do género meme,
analisando situacdes de leitura e producéo de memes em turmas do 2° ano do Ensino Médio de
uma escola de Sdo Bernardo-MA,; d) propor possiveis caminhos metodoldgicos para o ensino
do género meme na Educacgéo Baésica.

Destacamos a relevancia desta pesquisa para a formacdo de professores capazes de
articular diferentes metodologias para ensinar o género meme em sala de aula, e para a formacéo
de leitores criticos capazes de atualizarem sentidos a partir de diferentes semioses e de
acontecimentos da atualidade, assim como a capacidade de relacionar o dito atual a discursos
ja ditos. Além disso, destacamos o desenvolvimento de habilidades de escritores capazes de
fazerem uso de recursos tecnoldgicos (computadores, celulares e tablets) e de ferramentas de
edicdo de imagens e videos para produzirem memes de forma responsiva.

Diante disso, organizamos esta pesquisa em sete capitulos. Apds a “Introdugdo”
(capitulo 1), descrevemos, no capitulo 2, os procedimentos metodoldgicos da pesquisa. No
capitulo 3, intitulado “O dialogismo bakhtiniano”, abordamos a nog¢ao de dialogismo a partir
de estudos bakhtinianos, que levam em consideracdo a apropriacdo do discurso de outrem na
constituicdo de enunciados/textos.

No capitulo 4, intitulado “Géneros discursivos: uma abordagem bakhtiniana e
sociorretorica”, discutimos sobre a no¢do de género numa perspectiva bakhtiniana — voltada
para 0s aspectos sécio-historicos e culturais, formados a partir dos elementos tema, forma
composicional e estilo — e sociorretdrica, que concebe os géneros discursivos! como agdes
sociais em que o0s sujeitos utilizam a linguagem para compartilhar os seus propdésitos
comunicativos.

No capitulo 5 “Géneros digitais ¢ ensino”, apresentamos a configuracdo dos géneros
discursivos digitais e a sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa. Nas secdes deste
capitulo, discutimos sobre os seguintes pontos: (5.1) consideragdes conceituais a respeito dos
géneros digitais e possibilidades pedagbgicas para o0 seu ensino em sala de aula; e (5.2)
concepgdo de multiletramentos e letramentos digitais no ensino de Lingua Portuguesa.

No capitulo 6, denominado “Concepgdes de linguagem: o uso das sequéncias didaticas
no ensino de Lingua Portuguesa”, tratamos a respeito das trés concepcdes de linguagem: 1)
linguagem como expressdo do pensamento; 2) linguagem como instrumento de comunicacgéo;

e 3) linguagem como processo de interacdo. Além disso, tecemos algumas consideracfes a

! De acordo com a teoria dialdgica, os géneros discursivos séo tipos relativamente estaveis de enunciados (orais e
escritos) constituidos pelos elementos tema, forma composicional e estilo.
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respeito do modelo de sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e de Lopes-
Rossi (2011).

No capitulo 7 “O género meme nas aulas de Lingua Portuguesa”, apresentamos o
funcionamento dialogico e retoérico do género meme, assim como a sua relacdo com o ensino
de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica. Para isso, dividimos o capitulo em trés se¢des: na
secdo 7.1, apresentamos consideracdes conceituais e a definicdo do género meme, a partir da
analise de memes retirados da internet; na secdo 7.2, relatamos experiéncias de ensino
vivenciadas em turmas do 2° ano do Ensino Médio, analisando estratégias de leitura e de
producdo textual do género meme, a partir de uma oficina realizada virtualmente em uma escola
de S&o Bernardo-MA,; por ultimo, na se¢do 7.3, propomos possiveis caminhos metodoldgicos
para 0 ensino do género meme, a partir da teoria de géneros de perspectiva bakhtiniana e
sociorretorica. Por fim, tecemos nossas considera¢des finais, enfatizando os principais pontos

abordados na pesquisa.
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2 METODOLOGIA

Do ponto de vista metodoldgico, utilizaremos o método qualitativo de cunho
bibliografico e documental, tendo em vista estudos que nos levam a compreender as
caracteristicas e a fungdo social do género meme, assim como a sua relagdo com o ensino de
Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica é
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido predominantemente de livros e
artigos cientificos. Para o autor, esse tipo de pesquisa permite ao investigador uma cobertura
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente, ou seja, de acordo com 0s
objetivos a serem alcangados na pesquisa, 0 investigador pode recorrer & uma bibliografia
adequada para o seu trabalho. No que diz respeito a pesquisa documental, Gil (2002, p. 45)
afirma que ela “[...] vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”, contendo fontes mais
diversificadas e dispersas.

Além disso, nossa pesquisa se caracteriza como um relato de experiéncia por apresentar
no corpus de analise dados que foram coletados durante uma experiéncia docente com préaticas
de leitura e de producdo de memes na Educacdo Basica. Sobre o relato de experiéncia como
metodologia, Daltro e Faria (2019, p. 229) destacam que esse tipo de estudo “[...] caracteriza-
se por uma multiplicidade de opgdes tedricas e metodoldgicas; e valoriza a explicitacao
descritiva, interpretativa e compreensiva de fendmenos, circunscrita num tempo histérico”. De
acordo com as autoras, o relato de experiéncia € concebido como um estudo de natureza
qualitativa, permitindo ao pesquisador fazer uma explicitacdo descritiva de seu objeto de
analise.

Para a fundamentacdo tedrica, tivemos como base Bakhtin (2015; 2016) e Voléchinov
(2017) que tratam a respeito de alguns conceitos da teoria dialdgica, tais como: compreensao
responsiva, dialogismo e géneros discursivos; e os estudos de autores que abordam a nocéao de
géneros numa perspectiva sociorretérica. Optamos em trabalhar com essas duas abordagens
tedricas pela compreensdo de que ambas sdo necessérias para a caracterizacdo do
funcionamento social do género meme, levando em consideracdo a multimodalidade e a
dialogicidade que esse género estabelece com os acontecimentos da sociedade. Amparamo-nos
também nas orientagcdes curriculares apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018), especificamente, no componente de Lingua Portuguesa, e nos estudos de autores
que discutem sobre estratégias metodoldgicas para o ensino de géneros discursivos digitais em

sala de aula, como Marcuschi (2010), Rojo e Barbosa (2015), dentre outros. Além disso,
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discutimos a respeito dos letramentos digitais, dos multiletramentos, das concepcbes de
linguagem, e o uso de sequéncias didaticas para o ensino de géneros discursivos na Educacao
Basica.

No intuito de investigar sobre o funcionamento dialogico e retérico do género meme e
a sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Bésica, optamos por realizar a
analise do corpus do trabalho em trés momentos: a) conceptualizacdo e definicdo do género
meme, evidenciando seus aspectos estruturais e sua funcdo social a partir da analise de memes
retirados da internet; b) relato de experiéncia de praticas de leitura e producéo textual em turmas
do 2° ano do Ensino Médio, utilizando o género meme enquanto objeto de ensino a partir da
realizacdo de uma oficina em uma escola publica de Sédo Bernardo-MA,; c¢) sugestdes para o
ensino do género meme, tendo em vista experiéncias de pesquisa e ensino vivenciadas por meio
de programas de iniciacdo cientifica e de atividades desenvolvidas em disciplinas do Curso de
Licenciatura em Linguagens e Cdédigos Lingua — Portuguesa, da Universidade Federal do
Maranh&o, Campus Séo Bernardo.

No primeiro momento, apresentaremos a origem do termo meme e a sua defini¢éo a
partir da analise de dois memes retirados do Twitter, especificamente da pagina humoristica
“Estudante ndo é gente™?, para mostrar a funcdo social desse género e as possiveis estratégias
que podemos adotar para ensina-lo em sala de aula. O corpus é constituido por memes
relacionados a divulgagdo das notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2020,
tais como: o atraso na divulgacgdo das notas e criticas ao portal do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)

No que diz respeito a origem do termo meme, Martino (2014) afirma que a expressao
foi utilizada inicialmente pelo estudioso Richard Dawkins em seu livro “O Gene Egoista”
(1976), para explicar a propagacdo e transformacdo de ideias e informacGes compartilhadas
entre os individuos. A partir disso, o conceito de meme passou por diversas modificacdes até
representar a no¢ao conhecida atualmente, ou seja, de que memes referem-se ao fenémeno de
“viraliza¢do” de acontecimentos da sociedade que repercutem na internet. Geralmente, os
memes sdo compostos por imagens legendadas, videos editados, masicas, etc., e se espalham
entre varios usuarios por meio das redes sociais, tais como: Facebook, Instagram, Twitter,

WhatsApp, dentre outras.

2 A péagina “Estudante ndo é gente” publica, predominantemente, memes relacionados a educagéo, revelando
aspectos sociais referentes a rotina de estudos dos alunos, as dificuldades enfrentadas no ensino remoto, a
realizacdo de vestibulares, etc.
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Os memes apresentam uma linguagem multimodal ou multissemidtica, podendo incluir
tanto o texto escrito quanto imagens estaticas ou em movimento, sons, videos, musicas, etc. Na
figura 1, demonstramos alguns elementos caracteristicos de um meme composto por imagem
estatica e legenda, assim como a interface de publicacdo do Twitter, que € um dos principais

suportes de veiculacdo desses textos:

Figura 1 - Imagem demonstrativa de um meme postado no Twitter

Nome da péagina Nome de usuario da pagina Data de postagem

N

Aluno Federal @alunofederal - 6 de abr

e

- a’;’" Questao do livro: "quais sentimentos esse poema provocou em vocé?" .
Enunciados do
Eu reagindo ao poema: meme

Imagem do relacionados a
pe/rfl_l da imagem
pagina

Imagem
utilizada no
meme

Recurso utilizado para Recurso utilizado \ \

ari Recurso utilizado
fazer comentério(s) para retweetar a _ RECUISO
sobre o tweet, para curtir o tweet, o
utilizado para

postagem,
acompanhado do acompanhado do -

. 3 e acompanhado do comp q id compartilhar o
ndimero de comentarios nimero de curtidas

nlimero de 4 Iweet
; S até o momento do
postadods até 0 momento retweets até o acesso
0 acesso momento do
acesso

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da captura de tela do computador (Print Screen), realizada em:
<https://twitter.com/alunofederal/status/1379448320087760900>. Acesso em: 22 jun. 2021.

Na figura acima, observamos a imagem da personagem Nazaré Tedesco®, interpretada

pela atriz Renata Sorrah, na novela “Senhora do Destino”, demonstrando um semblante

3 Nazaré Tedesco, interpretada pela atriz Renata Sorrah, na novela “Senhora do Destino”, exibida na Rede Globo,
foi uma das principais vilas da trama. A imagem que deu origem ao meme foi retirada de uma cena em que a vilad
foi presa por invadir a casa de sua rival Maria do Carmo, interpretada pela atriz Susana Vieira. Em sua cela, Nazaré
relembra uma conversa e fica olhando para as paredes. Devido ao modo como a cena foi gravada, cheia de clicks
e de closes no rosto da personagem, fez parecer que ela estivesse confusa. Apesar da cena ter sido gravada no ano
de 2004, o meme foi criado em 2016, viralizando nas redes sociais.
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confuso. Ao ser transformada em meme, foram adicionados a imagem os seguintes enunciados:
“Questao do livro: quais sentimentos esse poema provocou em vocé?” e “Eu reagindo ao
poema”, dando a entender que ao ler o poema do livro o estudante ficou confuso assim como a
imagem da personagem, ou seja sem entender nada. Além disso, notamos alguns elementos
constitutivos do Twitter, que é considerado como referéncia quando o assunto sdo tendéncias e
assuntos de pauta nacional e mundial.

Levando em consideracdo que 0s memes estabelecem relagbes dialdgicas com
acontecimentos da sociedade que viralizam na internet, para nossas analises, consideramos
necessario mostrar os memes acompanhados de uma breve descri¢do do contexto de situacéo
ao qual os textos foram produzidos e postos em circulagdo, para demonstrar as relacfes de
sentido construidas a partir da linguagem verbal e ndo verbal. Segundo Alves Filho (2011, p.
52-53): “O contexto de situagdo corresponde a situagdo imediata na qual um texto ¢ produzido
e posto em circulacdo, o qual pode incluir o tempo, o espaco fisico e o suporte onde o texto é
produzido e posto em circulagdo, os interlocutores presentes ou presumidos [...]”. Assim, 0S
sentidos dos textos s se tornam perceptiveis se o leitor tiver um conhecimento prévio a respeito
do contexto real ao qual eles foram produzidos.

Dada a caracterizacdo do género meme e a sua funcéo social, relataremos experiéncias
de ensino vivenciadas em turmas do 2° ano do Ensino Médio, analisando estratégias de leitura
e de produgéo textual do género meme, a partir de uma oficina realizada virtualmente no Centro
de Ensino Dr. Henrique Couto, de S&o Bernardo-MA. A oficina intitulada “MEMES E A
CONSTRUCAO DE SENTIDOS”, faz parte do projeto “GENEROS DIGITAIS E ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA: possibilidades de trabalho em ambientes virtuais”, cujo o
objetivo geral foi investigar e propor estratégias metodoldgicas para ensinar 0s géneros
discursivos digitais: charge; comentario online; meme e noticia online, a partir de recursos da
midia digital. O projeto foi desenvolvido por meio da disciplina de Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura (PCC5) juntamente com as atividades do Estagio Obrigatorio
[11 (Ensino Médio)*.

No que diz respeito a estrutura fisica e tecnolégica da escola, o Centro de Ensino Dr.
Henrigue Couto possui seis salas de aula climatizadas e com acesso a internet para o0s alunos.
A escola pertence a rede publica de ensino do Estado do Maranh&o, e esta situada na zona
urbana da cidade de S&o Bernardo-MA. S&o ofertados o 1° 2° e 3° ano do Ensino Médio na

modalidade regular, nos turnos matutino e vespertino. Cabe ressaltar que devido a modalidade

4 Disciplinas da grade curricular do Curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos — Lingua Portuguesa, da
Universidade Federal do Maranhdo, Campus S&o Bernardo.
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de ensino remoto emergencial, a escola recebeu do Governo do Maranh&o chips com acesso
gratuito a internet para os alunos®, porém muitos deles moram em regides da zona rural e por
essa razdo ndo puderam usufruir de tal beneficio por conta da auséncia de torres telefénicas em
sua localidade.

Por conta das atividades remotas, a oficina aconteceu de maneira virtual, sobretudo por
meio do aplicativo WhatsApp. A escolha por essa ferramenta aconteceu devido ao fato de que
muitos alunos ndo possuiam condigdes favoraveis ao uso de recursos tecnoldgicos (smartphone,
notebook, tablet, etc.) e uma internet de boa qualidade em casa, fazendo com que o aplicativo
WhatsApp fosse um dos principais meios de comunicacao utilizados por eles durante o periodo
de ensino na modalidade remota.

Apds a andlise das situacdes de leitura e de memes produzidos pelos alunos durante a
oficina, faremos uma proposta de possiveis caminhos metodoldgicos para o ensino do género
meme a partir da teoria de géneros de perspectiva bakhtiniana e sociorretorica. Para isso,
utilizaremos o modelo de sequéncia didatica apresentado por Lopes-Rossi (2011), considerando
0s modulos de leitura, producéo textual e divulgacdo do género a ser trabalhado.

Nossa proposta consiste em orientacdes gerais para o ensino do género meme em sala
de aula, ficando a cargo do professor adaptar as sugestdes conforme a realidade dos alunos e da
escola. Vale destacar que as orientagdes apresentadas séo resultado de pesquisas e experiéncias
préaticas de ensino do género meme, tanto na modalidade presencial quanto na modalidade
remota, vivenciadas por meio do Grupo de Estudo e Pesquisa Sobre Formacdo e Prética
Docente de Linguas, Préaticas de Linguagem e Memorias do Ensino de Espanhol do Maranh&o
(GEPFMEM), especialmente, na Linha de Pesquisa 1, intitulada “Praticas de Linguagem em
Diferentes Contextos”; do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC);
do Programa Foco Académico; e de disciplinas do Curso de Licenciatura em Linguagens e

Caodigos — Lingua Portuguesa.

5 Noticia disponivel em: <https://cultura.uol.com.br/noticias/16889_governo-do-maranhao-distribui-200-mil-
chips-para-acesso-gratuito-a-internet-para-alunos-do-ensino-medio.html>. Acesso em: 30 set. 2021.
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3 O DIALOGISMO BAKHTINIANO

Neste capitulo temos o objetivo de abordar a nocéo de dialogismo a partir de estudos
bakhtinianos, que levam em consideracdo a apropriacdo do discurso de outrem na constituicao
de enunciados/textos. Para isso, refletiremos a respeito das contribui¢des de Mikhail Bakhtin e
seu Circulo (integrado por Valentin Voléchinov e Pavel Medvédev) as teorias do discurso,
assim como as acepgdes acerca do conceito de dialogismo.

Conforme a teoria dialdgica, a lingua, em seu uso real, € compreendida como um
fendmeno social, realizada por meio de enunciados que sdo proferidos pelos falantes no
processo de interacdo verbal. Desse modo, a lingua tem a propriedade de ser dialdgica, pois ao
se deparar com outros enunciados, o sujeito falante se encontra com o discurso alheio,
participando, assim, de uma interacdo real.

Segundo Voléchinov (2017), o discurso autoral incorpora o discurso alheio por meio
das normas sintéticas, estilisticas e composicionais, mantendo ao mesmo tempo o seu conteido

objetivo e tracos, mesmo que rudimentares, do enunciado alheio.

O enunciado autoral que incorporou outro enunciado em sua composi¢éo elabora as
normas sintaticas, estilisticas e composicionais para a sua assimilacéo parcial, para
sua inclusdo na unidade sintatica, composicional e estilistica do enunciado autoral,
mantendo ao mesmo tempo, nem que seja de modo rudimentar, a independéncia
inicial (sintatica, composicional e estilistica) do enunciado alheio, sem a qual a sua
integridade seria imperceptivel. (VOLOCHINOV, 2017, p. 250).

Ao falar sobre o processo de incorporagao do discurso alheio na composic¢éo do discurso
autoral, Volochinov (2017) pontua que esse mecanismo ndo estd na alma individual, mas na
percepcao ativa e avaliativa do falante, em que o enunciado alheio é recebido e assimilado por
um sujeito repleto de palavras e ideologias, que ocupa um lugar unico no mundo. Assim, o
enunciado representa apenas uma ligacdo na cadeia complexa e continua da comunicacao
discursiva, mantendo afinidades dialdégicas com os outros enunciados: ele ja surge como
resposta a outros enunciados, mantendo uma espécie de rede com os enunciados que o seguem.

Brait (2005) comenta que, ao estudar a linguagem, Bakhtin preocupa-se com a dimenséo
historico-ideologica e a consequente constituicdo signica das ideologias, tendo em vista a
natureza interdiscursiva, social e interativa da palavra. Para ela, Bakhtin procura explicar a ideia
de que a linguagem ndo é falada no vazio, mas num dado momento histérico-social e no lugar
da atualizagdo do enunciado, cujo os enunciadores recorrem a palavra do outro para constituir

0 seu discurso.
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[...] todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele
ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e
pressupde ndo sé a existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns
enunciados antecedentes — dos seus alheios — com 0s quais 0 seu enunciado entra
nessas ou naquelas relacfes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente 0s
pressupbe ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado é um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados. (BAKHTIN, 2016, p. 26)

Na visdo bakhtiniana, o discurso esta sempre voltado para seu objeto (tema) que ja traz
a ideia de outros falantes. Em consequéncia, o discurso é sempre levado dialogicamente ao
discurso do outro, repleto de entonagGes, conotacdes e juizos de valor. Bakhtin (2016) ressalta
que o discurso ¢ “didlogo vivo”, por isso, estd sempre voltado para a réplica, para a resposta
que ainda ndo foi dita, mas que € provocada e, consequentemente, passa a ser esperada.

Nenhum discurso é totalmente novo, de modo que as condigdes de producdo da
linguagem estabelecem as formas de organizagdo das falas dos sujeitos, que levam em
consideracdo outros discursos ja ditos. Bakhtin (2015) aborda que o discurso surge no didlogo
com 0 outro como sua réplica viva, ou seja, o discurso real esta voltado para o modo pelo qual
antecipamos a resposta do outro frente ao que iremos dizer.

A visdo de mundo, a tendéncia, o0 ponto de vista e a opinido tem sempre sua expressao
verbal. Pois, é isso que constitui o discurso e esse discurso ndo pode deixar de repercutir no
enunciado que estd voltado ndo s6 para o seu objeto, mas também para o discurso do outro
acerca desse objeto. “O discurso voltado para 0 seu objeto entra nesse meio dialogicamente
agitado e tenso de discursos, avaliacOes e acentos alheios, entrelagca-se em suas complexas
relacbes mdatuas, funde-se com uns, afasta-se de outros, cruza-se com terceiros [...]”
(BAKHTIN, 2015, p. 48).

De acordo Bakhtin (2016) o dialogo real, em que se alternam os enunciados dos
interlocutores, é a forma classica de comunicagdo discursiva, no qual surgem embates que
refletem os proprios aspectos do processo de interacdo social. Desse modo, o didlogo ndo é
entendido somente como a comunicagéo de pessoas que estdo face a face, mas como um espaco
no qual os embates podem ser acolhidos e repensados, de modo a contribuir com a compreensédo

da realidade social.

Obviamente, o didlogo, no sentido estrito da palavra, é somente uma das formas da
interacdo discursiva, apesar de ser a mais importante. No entanto, o diadlogo pode ser
compreendido de modo mais amplo ndo apenas como a comunicagdo direta em voz
alta entre pessoas face a face, mas como qualquer comunicacdo discursiva,
independentemente do tipo. (VOLOCHINOV, 2017, p. 219)
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Em uma conversacéo, os individuos elaboram um fluxo dial6gico ao se posicionarem
sobre variados assuntos dentro de determinado contexto situacional. Cabe ressaltar que a
linguagem funciona de diferentes modos em cada grupo social, e na medida em que 0s
interlocutores vao se comunicando discursivamente, participam do julgamento de uma dada
situacdo, ou seja, atualizam os enunciados conforme o ponto de vista de sua presenca real.
Segundo Brait (2005, p. 93), essa avaliacao social refere-se ao “[...] julgamento da situagdo que
interfere diretamente na organizacao do enunciado e que, justamente por isso, deixa no produto
enunciado as marcas do processo de enunciagdo”, reiterando a ideia de que a criagao ideoldgica
existe entre n6s, em meio ao social.

Partindo desse pressuposto, o dialogismo é tido como o principio unificador da teoria
dialdgica, uma vez que a linguagem néo é falada no vazio, mas por meio do didlogo entre os
discursos atuais e os discursos ja ditos. Brait (2005, p. 94) diz que por um lado o dialogismo
“[...] diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre simétrico ¢ harmonioso, existente entre
os diferentes discursos que configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade”, e por
um outro lado “[...] diz respeito as relagdes que se estabelecem entre o eu € o outro nos processos
discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por sua vez, se instauram e Sao
instaurados por esses discursos” (ibidem, p. 95).

Ao falar sobre o dialogismo, Fiorin (2020) aponta trés noc¢des acerca do termo. Para ele,
0 primeiro conceito de dialogismo (constitutivo) refere-se ao didlogo realizado entre os
interlocutores por meio dos enunciados que se constituem a partir de outros. Nessa concepcao,
o dialogismo ndo se mostra no fio do discurso, pois no momento da conversacao entre 0s
individuos ndo ha como demarcar a voz do (S) outro (s) no enunciado. Ha uma pluralidade de
vozes que se assimilam ou se convergem no interior do discurso, cuja a compreenso responsiva
ativa constitui a relacdo entre os enunciados que o precedem e 0 sucedem no processo de
comunicacéo verbal.

No que diz respeito a compreensao responsiva, Bakhtin (2016) diz que no dialogo real,
ao proferir um discurso, o primeiro locutor toma o enunciado levando em consideracdo o
também posicionamento discursivo do seu interlocutor. Assim: “O falante termina o seu
enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensdo ativamente
responsiva” (BAKHTIN, 2016, p. 29).

Em relacdo ao segundo conceito de dialogismo (composicional), Fiorin (2020) diz que
na organizagdo do discurso hd um outro que se mostra, que se deixa visivel. Segundo o autor,

nessa concepcado, ha duas maneiras de inserir o discurso do outro no enunciado:
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a) uma, em que o discurso alheio é abertamente citado e nitidamente separado do
discurso citante, é o que Bakhtin chama discurso objetivado;

b) outra, em que o discurso é bivocal, internamente dialogizado, em que ndo ha
separagdo muito nitida do enunciado citante e do citado. (FIORIN, 2020, p.37)

Além das formas citadas acima, Fiorin (2020) ressalta que no primeiro caso existem
ainda outros procedimentos: o discurso direto (quando a fala de um personagem é apresentada
visivelmente a partir do uso de aspas, dois-pontos e travessdo), indireto (quando o proprio
narrador explica a fala dos personagens), as aspas (sinal grafico que serve para demarcar o
discurso do outro ou para realcar parte do texto) e a negacao (confronto entre duas ou mais
vozes em um discurso). J& no segundo caso, ha o discurso exemplificado pela parddia (imitacdo
de um texto ou de um estilo, com a intencdo de ridiculariza-lo), pela estilizacdo (imitacdo de
um texto ou de um estilo, sem a intencao de ridiculariza-lo), pela polémica clara (afrontamento
de duas vozes que polemizam abertamente entre si) ou velada (oposicao entre duas vozes, que
nédo se expressam abertamente) e pelo discurso indireto livre (jungéo do discurso direto e do
discurso indireto).

Por fim, Fiorin (2020) pontua que o terceiro conceito de dialogismo diz respeito ao
principio de constituicdo do individuo a partir do processo de comunicacdo social, em que
diferentes vozes estabelecem relagdes de concordancia ou discordancia. Nessa concepcao, cada
individuo tem sua histéria particular, porém no seu mundo interior ha a dialogizacdo da
heterogeneidade de vozes de autoridade e de vozes internamente persuasivas. Para Fiorin
(2020) quanto mais a consciéncia for formada por vozes de autoridade, mais rigida ela sera. Por
outro lado, quanto mais a consciéncia for formada por vozes persuasivas, mais dialégica ela
seré.

Passaremos para o capitulo 4 intitulado “Géneros discursivos: uma abordagem
bakhtiniana e sociorretorica”, que aborda a concepgdo de género a partir da teoria dialogica e

da sociorretorica.



23

4 GENEROS DISCURSIVOS: UMA ABORDAGEM BAKHTINIANA E
SOCIORRETORICA

Neste capitulo temos o objetivo de discutir a nocdo de género numa perspectiva
bakhtiniana — voltada para os aspectos socio-histéricos e culturais, formados a partir dos
elementos tema, forma composicional e estilo — e sociorretorica, que concebe
0s géneros discursivos como acdes sociais em que 0S sujeitos utilizam a linguagem para
compartilhar os seus propositos comunicativos.

Na perspectiva bakhtiniana, o principio dialégico é a caracteristica essencial da
linguagem, uma vez que o sujeito ndo € considerado como um ser autdbnomo, criador da sua
prépria linguagem, mas como um ser que se constitui na relacdo com os outros individuos,
inseridos dentro de uma esfera social e imersos nas variadas formas de comunicacao verbal que
definem os infinitos géneros discursivos existentes.

Contrapondo-se ao objetivismo abstrato® e ao subjetivismo idealista’, Bakhtin e seu
Circulo sugerem a estilistica socioldgica, dizendo que o estudo da linguagem deve ser efetivado
por meio de géneros, tendo em vista que a nocdo de discurso se da por meio dos géneros
discursivos que ocorrem a partir de enunciados concretos e singulares, pertencentes aos sujeitos
discursivos de uma ou outra esfera da atividade humana. A partir de uma dimensdo sécio-
historica, os autores problematizam a questao de se tratar os géneros com base nas propriedades
formais, visto que eles representam um conjunto de enunciados que evidenciam os reais
sentidos do uso da linguagem, em que os fatores sociais, historicos, culturais e ideoldgicos

definem as circunstancias na construcao do nosso discurso.

A lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua estrutura gramatical — ndo chega
ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e graméticas, mas de enunciados
concretos que nGs Mesmos ouvimos e nés mesmos reproduzimos na comunicacéo
discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. Assimilamos as formas da lingua
somente nas formas dos enunciados e justamente com essas formas. As formas da
lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto €, os géneros do discurso, chegam a
nossa experiéncia e a nossa consciéncia juntas e estreitamente vinculadas.
(BAKHTIN, 2016, p. 38-39, grifos nossos)

6 <A primeira tendéncia analisa o ato discursivo individual e criativo como fundamento da lingua (ou seja, todos
os fendmenos linguisticos sem excecdo). O psiquismo individual representa a fonte da lingua” (VOLOCHINOV,
2017, p. 148).

7 “Para a segunda tendéncia do pensamento filos6fico-linguistico é extremamente caracteristica uma espécie de
ruptura entre a histéria e o sistema da lingua em seu corte extra-histdrico ou sincronico (para um dado momento).
Do ponto de vista dos fundamentos da segunda tendéncia, essa ruptura dualista ¢ absolutamente insuperavel”
(idem, p. 158, grifos do autor).
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Desse modo, todas as atividades de comunicagdo entre os individuos séo regidas por
meio dos géneros discursivos, pois cada um dos campos da atividade e da comunicagdo humana
elaboram relacdes de organizacgdo relativamente estaveis dentro dos discursos. Essas relagdes,
na esfera privada ou publica, sdo marcadas por posicdes ideoldgicas (de carater religioso,
politico, cultural e moral), que classificam as formas de enunciacdo dos individuos. A
enunciacao se define pelas possibilidades deixadas nos referidos campos da atividade humana,
sobre as quais temos juizos e apreciacdes de valor, relativamente estaveis, sobre o tema e 0s
parceiros da enunciagéo.

Bakhtin (2016) caracteriza os géneros discursivos como tipos relativamente estaveis de
enunciados constituidos por trés elementos composicionais: conteldo temaético, construcao
composicional e estilo, usados de acordo com a necessidade de comunicacdo que temos em
cada campo de atuagao social. “Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p. 12, grifos do autor).

No que diz respeito ao tema, Voldchinov (2017, p. 229, grifos do autor) explica que esse
elemento “[...] ¢ um complexo sistema de signos que tenta se adequar ao momento concreto da
formacdo. O tema é uma reagdo da consciéncia em constituicdo para a formacdo da
existéncia.”. Para o autor, o tema expressa a situagdo concreta em que os enunciados sdo
gerados, dessa forma, o tema deve ser Unico, irrepetivel, visto que cada evento comunicativo é
singular.

Voldchinov (2017) relaciona o tema com a significacdo, ao falar que os dois elementos
sdo interdependentes, ou seja, que a existéncia de um depende da existéncia do outro. Ao falar
sobre a significacdo, o autor diz que ela “[...] nada significa, mas possui apenas uma poténcia,
uma possibilidade de significacio dentro de um elemento concreto” (VOLOCHINOV, 2017, p.
231). Assim, a significacdo representa uma forma linguistica que esta relacionada ao que € dito
verbalmente, isolada de um contexto sdcio-historico.

Para elucidar essa questdo, podemos verificar que o enunciado: “Que horas termina a
prova?”, visto fora de um contexto, sempre terd a mesma significagdo, ou seja, a de uma
interrogacao sobre o término de uma determinada prova. Analisado somente em sua dimensédo
linguistica (gramatical), ndo sabemos a quem o enunciado se destina, quem o proferiu, com que
entonacdo foi pronunciado, com que propdsito foi dito, de que prova se trata, se a prova esta
sendo feita ou ainda sera realizada, dentre outros elementos. Entretanto, se esse mesmo
enunciado for colocado dentro de um contexto sdcio-histérico, ele adquire um tema, um

significado individual, em virtude da situacéo concreta em que foi empregado. Dessa forma, o
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enunciado pode estar sendo utilizado por uma pessoa que deseja saber quantos minutos faltam
para a prova do ENEM terminar; por alguém que tenha outro compromisso, e por essa raz&o
precisa saber o horario que pode concluir a prova; de uma mae que deseja saber o horario que
a prova do filho termina, para poder busca-lo na escola; dentre inUmeras possibilidades.

Para Rojo e Barbosa (2015), o tema é o elemento mais importante do enunciado/texto,
pois é por meio dele que o locutor d& todo o sentido da sua producdo. Vale destacar que
dependendo da apreciacao de valor assumida por cada individuo, um determinado tema pode
ser apreciado de diferentes formas, pois € a posicao ideoldgica que traz a significacdo ao tema.

No diz respeito a avaliacdo, Voléchinov (2017) destaca que:

Qualquer palavra realmente dita ndo possui apenas um tema e uma significacdo no
sentido objetivo, conteudistico dessas palavras, mas também uma avaliacdo, pois
todos os contelidos objetivos existem na fala viva, sdo ditos ou escritos em relacéo a
certa énfase valorativa. (VOLOCHINOV, 2017, p. 233, grifo do autor)

Além do tema da enunciacdo, Voléchinov (2017) trata sobre o tema do género, ao falar
que cada género discursivo possui seu proprio conjunto de temas. A respeito disso, Fiorin
(2020, p. 69) ressalta que: “O contetido tematico ndo ¢ o assunto especifico de um texto, mas ¢é
um dominio de sentido de que se ocupa o género”. Tomemos como exemplo o género meme,
que apresenta um contetido temético voltado para o humor e para a critica. Cada meme apresenta
um determinado assunto (acontecimentos da atualidade, vida dos famosos, cotidiano escolar,
etc.) dentro do mesmo contetido tematico. Assim, o tema ndo se refere ao assunto especifico de
um determinado texto, mas ao contetdo tematico geral do género o qual esse texto pertence.

Ao falar sobre a constru¢do composicional, Fiorin (2020) aborda que esse elemento diz
respeito ao modo como o texto é organizado, ou seja, como ele € estruturado. Por exemplo,
geralmente os memes sdo compostos por imagens legendadas, videos ou gifs com contetdo
humoristico e/ou critico a respeito de determinado assunto. Por se tratar de um género que esta
presente predominantemente na midia digital, os memes apresentam uma linguagem
multimodal ou multissemidtica, podendo incluir tanto o texto escrito quanto imagens estaticas
ou em movimento, sons, videos, musicas, etc. Em linhas gerais, sdo esses 0s elementos
composicionais recorrentes dos memes, que fazem com que possamos identificar os textos
pertencentes a esse género.

Sobre o estilo, Fiorin (2020, p. 69) aborda que o ato estilistico ¢ “[...] uma sele¢ao de
certos meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em funcdo da imagem do interlocutor e de

como se presume sua compreensdo responsiva ativa do enunciado”. Assim, cada género
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discursivo possui um estilo que esta indissoluvelmente ligado aos enunciados (orais e escritos),
porém nem todos 0s géneros permitem espaco para que seja utilizada a individualidade do

falante na linguagem do enunciado.

Todo estilo estd indissoluvelmente ligado ao enunciado, ou seja, aos géneros do
discurso. Todo enunciado — oral e escrito, primario e secundario e também em
qualquer campo da comunicacao discursiva [...] — é individual e por isso pode refletir
a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto €, pode ter estilo individual.
Entretanto, nem todos os géneros sdo igualmente propicios a tal reflexo da
individualidade do falante na linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual.
(BAKHTIN, 2016, p. 17)

Bakhtin (2016) diferencia estilos individuais (de autor) e estilos linguisticos (de género).
Segundo o autor, o estilo individual corresponde a maneira pela qual o autor organiza e escolhe
todos os detalhes do seu enunciado/texto, ja o estilo do género exige certas hormas no uso da
lingua/linguagem, ou seja, sdo mais restritos. Contudo, nem todos os géneros discursivos
possuem abertura para a manifestacdo do estilo individual, pois requerem uma forma
padronizada da linguagem. A exemplo disso, podemos citar os géneros da esfera juridica, tais
como: contratos, leis, regulamentos, estatutos, certiddo de batismo, certiddo de casamento,
documentos pessoais, decretos, editais, dentre outros.

Diferente dos géneros citados anteriormente, o género meme, por exemplo, é suscetivel
a manifestacdo do estilo individual, pois ao criar um meme o individuo pode escolher
determinados recursos linguisticos conforme aquilo que ele julga ser necessario para a
construcdo do (s) efeito (s) de humor e critica do género produzido. Para a producao de memes,
o falante geralmente recorre ao uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de
recursos iconograficos, de pontuacao, de girias, abreviacGes, entre outros, colocando em préatica
uma forma relativamente estavel do género meme.

Na perspectiva bakhtiniana, cada um desses trés elementos constitutivos esta
indissoluvelmente ligado aos enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Devido as
inesgotaveis possibilidades de comunicacdo humana, descrever cada um dos elementos
composicionais de um género se torna uma tarefa um tanto quanto dificil, sendo impossivel,
pois na medida em que cada campo social vai se modificando novos géneros vao surgindo e
outros vao se alterando conforme as necessidades comunicativas dos seres humanos.

Podemos notar a apropriacdo de uso dos géneros do discurso, assim como o da lingua
materna, na qual o sujeito a domina sem conhecimento da gramatica ou dicionarios, por meio
de enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicagao verbal que ocorre

com a interacdo entre os individuos no cotidiano. Os géneros discursivos organizam nossos
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enunciados/discursos, da mesma forma que organizam as formas gramaticais. Se ndo existissem
0s géneros discursivos a comunicagdo verbal seria quase impossivel.

Dessa forma, o locutor recebe além das formas prescritivas da lingua comum as formas
ndo menos prescritivas do enunciado, ou seja, 0s géneros do discurso, que sdo tdo
indispensaveis quanto as formas da lingua para um entendimento reciproco entre locutores. Por
isso, quando escolhemos um determinado tipo de ora¢do, ndo escolhemos somente uma
determinada oracdo em funcdo do que queremos expressar, selecionamos um tipo de oracdo em
funcdo do todo do enunciado completo que se apresenta a nossa imaginacgéo verbal e determina
nossas escolhas linguisticas.

Segundo Bakhtin (2016), a oracdo assim como a palavra, € uma unidade significante da
lingua; por isso é considerada isoladamente. Ao contrario, se a oracdo estd dentro de um
contexto, alcanca sua plenitude de sentido unicamente no interior desse espaco comunicativo.
Ja o enunciado é um elo na cadeia da comunicacao verbal, que representa a instancia ativa do
locutor numa ou noutra esfera do objeto do sentido. Portanto, o enunciado se caracteriza acima
de tudo pelo contetdo preciso do objeto do sentido.

Bakhtin (2016) aborda também que ao escolhermos determinada palavra para constituir
0 nosso discurso, partimos das intenc6es que presidem ao todo do nosso enunciado, e esse todo
intencional, construido por nos, é sempre expressivo. Elementos como a emocdo, 0 juizo de
valor e a expressao sdo coisas alheias a palavra dentro da lingua, e s6 nascem devido ao processo
de utilizacdo ativa no enunciado, pois a significacdo da palavra, por si s6, ndo basta.

Outro ponto a ser destacado refere-se ao fato de que os géneros discursivos nao sao uma
forma da lingua, mas uma forma do enunciado que, como tal, recebe do género uma
expressividade determinada, tipica, prépria do género dado. Os géneros correspondem a
circunstancias e a temas tipicos da comunicacdo verbal e, por conseguinte, a certos pontos de
contato tipicos entre as significacbes da palavra e da realidade concreta. Desse modo, a
expressividade de um enunciado manifesta ndo s6 uma prépria relacdo com o objeto do
enunciado, mas também a relagdo do locutor com os enunciados do outro.

No que diz respeito a Teoria de Géneros numa perspectiva sociorretdrica, Bazerman
(2011) diz que a atividade humana esta permeada de géneros que sao utilizados conforme as
necessidades de interacdo dos individuos em cada evento comunicativo. Para o autor, 0S
géneros sdao fendmenos de reconhecimento psicossocial que emergem nos processos sociais em
gue as pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente, tendo em vista 0s seus
propdsitos comunicativos. Nessa sequéncia de eventos muitos textos sdo utilizados, e 0 mais

significante é que diversos fatos sociais sdo produzidos. “Os fatos sociais consistem em a¢des
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significativas realizadas pela linguagem, ou atos de fala” (BAZERMAN, 2011, p. 22). Em
linhas gerais, os fatos sociais sdo as coisas que as pessoas acreditam que sdo verdadeiras.

De acordo com o autor: “A maioria dos géneros tem caracteristicas de fécil
reconhecimento que sinalizam a espécie de texto que sdo. E, frequentemente, essas
caracteristicas estdo relacionadas com as fung@es principais realizadas ou atividades realizadas
pelo género” (BAZERMAN, 2011, p. 40). Além disso, o autor defende que a anélise de géneros
pautada predominantemente em caracteristicas de facil observacéo, ndo levam em consideracéo
o real sentido atribuido aos nossos atos de fala.

Para Bazerman (2011), somos tentados a ver somente os elementos caracteristicos dos
géneros, porque eles sdo reconhecidos a primeira vista pelas suas especificidades
composicionais. No entanto, isso nos limita a compreender a funcdo social que cada género
estabelece na sociedade, e 0 que é recorrente em cada um deles. Ou seja, para que possamos
entender como os individuos agem precisamos levar em consideracdo o contexto sécio-
historico e cultural que os seus discursos sdo proferidos, assim como 0s géneros que sdo
utilizados em cada momento de interagéo.

Alinhada a esse pensamento, Miller (2012) faz criticas ao estudo formalista e
classificatério na concepcao de géneros. Para a autora, 0s géneros representam acao, e essa agdo
tem que envolver situagdo e motivo, uma vez que todos os campos da atividade humana s6 sdo
interpretaveis num contexto de situacdo e por meio de motivos. “Em suma, o que estou
propondo até aqui é que na retorica o termo “género” seja limitado a um tipo particular de
classificacdo do discurso, uma classificacdo baseada na pratica retérica e, consequentemente,
aberta [...] e organizada em tornos de acoes situadas [...]” (MILLER, 2012, p. 27).

Para a autora, 0S géneros se constituem como construtos psicossociais, ou seja, a
exigéncia® de se utilizar um género ou outro de acordo com determinada situagao, tem que estar
localizada no mundo social, e ndo numa percepcdo privada do falante. Isto €, para nos
comunicarmos no cotidiano ndo podemos simplesmente criar um novo género para ser utilizado
em dado contexto, temos que nos apropriar daquilo que € recorrente (usado ao longo dos anos).

Apos a discussdo sobre a nocdo de género numa perspectiva bakhtiniana e
sociorretorica, no capitulo seguinte, apresentaremos a configuracdo dos géneros discursivos
digitais e a sua relagcdo com o ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, discutiremos sobre 0s

multiletramentos e os letramentos digitais.

8 “A exigéncia é uma forma de conhecimento social — uma interpretacdo muitua de objetos, eventos, interesses e
propdsitos que ndo somente os ligam entre si, mas também os fazem o que sdo: uma necessidade social
objetificada” (MILLER, 2012, p. 31).
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5 GENEROS DIGITAIS E ENSINO

Neste capitulo temos o objetivo de apresentar a configuracdo dos géneros discursivos
digitais e a sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, discutiremos sobre os
multiletramentos e os letramentos digitais, destacando possibilidades pedagdgicas e o0s
principais desafios enfrentados em sala de aula. Para isso, organizamos as discussoes em duas
secOes: na primeira, abordamos a nogdo de géneros digitais a partir de estudos feitos por
Marcuschi (2010), assim como as orientacOes feitas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC - 2018) para o ensino de géneros digitais em sala de aula; na segunda, apresentamos
consideragOes conceituais a respeito dos multiletramentos e dos letramentos digitais,

relacionando-o0s ao ensino de Lingua Portuguesa.

5.1 Géneros digitais: possibilidades pedagogicas e desafios

Ao longo dos anos, a sociedade vem se modificando, e na medida em que cada campo
da atividade humana se desenvolve, novas formas de se comunicar surgem, e outras vao se
adaptando conforme as necessidades de interacdo dos individuos. Em vista disso, surgem novos
géneros discursivos e muitos vao se alterando conforme o desenvolvimento das novas
tecnologias da informag&o e comunicagéo (TIC).

Marcuschi (2010, p. 15) diz que: “Os géneros emergentes nessa nova tecnologia sdo
relativamente variados, mas a maioria deles tem similares em outros ambientes, tanto na
oralidade como na escrita”. Para o autor, os géneros digitais constituem-se como enunciados
escritos em ambientes eletrénicos, que possibilitam a insercéo de imagens, de sons, e de videos
no mesmo género.

Desse modo, podemos notar a presenca de textos cada vez mais multimodais, ou seja,
textos que recorrem a mais de uma modalidade da linguagem. De acordo com Rojo e Barbosa
(2015) a linguagem multimodal ou multissemiotica refere-se a textos que recorrem a mais de
uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos em sua

composicdo. Marcuschi (2010) afirma que:

[...] parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir em um s6 meio
varias formas de expressdo, tais como texto, som e imagem, o que lhe da
maleabilidade para a incorporacgdo simultanea de multiplas semioses, interferindo na
natureza dos recursos linguisticos utilizados. A par disso, a rapidez da veiculagdo e
sua flexibilidade linguistica aceleram a penetracdo entre as demais praticas sociais.
(MARCUSCHI, 2010, p. 16)
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Se antes envidvamos cartas impressas para podermos nos comunicar, hoje podemos
fazer isso instantaneamente por meio de e-mails ou por mensagens enviadas via aplicativos
virtuais, como WhatsApp, Messenger, Telegram, etc. Tais mudancas no desenvolvimento da
comunicagdo entre os seres humanos se devem ao fato da necessidade de estabelecer um
processo de interacdo mais rapido e interativo, em que as pessoas possam utilizar diferentes
linguagens para alcancar os seus propdsitos comunicativos.

Na contemporaneidade, 0s géneros ganham uma nova vestimenta, pois acompanham as
necessidades e evolugdes tecnoldgicas da sociedade ao longo dos anos. Na escola, apesar desse
impulso tecnoldgico, por muitas vezes ainda se leva em consideragao o ensino tradicional, o
que dificulta o processo de ensino-aprendizagem por meio dos géneros da esfera digital. Fala-
se muito neles, mas ainda ha muitos tabus a serem quebrados em relacdo ao seu uso nas praticas
pedagogicas.

No que diz respeito ao ensino, de acordo com a BNCC (2018, p. 487) “[...] para além
da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar tendo centralidade na
educacdo escolar, é preciso considerar a cultura digital, os multiletramentos e 0s novos
letramentos [...]”. Isto é, em sala de aula ¢ preciso considerar as novas tecnologias, assim como
as multiplas linguagens que compdem os textos presentes nas midias impressas e digitais.

Devido a efervescéncia tecnoldogica e a multiplicidade de linguagens dos
textos/enunciados contemporaneos, as praticas de leitura e escrita apontam para a necessidade
de levarmos em consideracdo para além da cultura do impresso, o trabalho com géneros digitais
em sala de aula. Pois, essas praticas discursivas digitais se mostram como importantes
ferramentas para o ensino de lingua materna, uma vez que possibilitam a interacdo dos alunos
por meio de atividades que despertem uma postura critica e responsiva por meio da leitura e

escrita em ambientes virtuais. Diante disso, Goulart (2017) afirma que:

[...] as novas tecnologias da informacdo se incorporaram, de varias maneiras, ao
espectro de conhecimentos dos diferentes sujeitos e de segmentos sociais, também de
forma descontinua e heterogénea. A escrita como um saber, um modo de conhecer,
para além de uma tecnologia, se mostra cada vez mais necessaria para que a
constituicdo e o uso de novos géneros do discurso, implicados naquelas tecnologias,
sejam feitos de modo téo critico quanto se espera que sejam as atividades de leitura e
escrita mais sedimentadas em suportes textuais tradicionais, como livros, jornais,
revistas, embalagens, entre outros. (GOULART, 2017, p. 53)
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Ao propor atividades de leitura e de producdo textual a partir de géneros digitais, é
necessario levar em consideracdo a multissemiose, o veiculo de circulagdo e o contexto de
producdo em que cada enunciado foi produzido, para que os alunos possam compreender 0s
sentidos sobre o que esta sendo dito. Além disso, € necessario que os estudantes desenvolvam
habilidades, critérios de curadoria e de apreciacdo critica frente & abundancia de informagdes
vindas da internet, para que ndo haja a propagagcéo de fake news®, cyberbullying® e de discursos
de 6dio, conforme cita a BNCC (2018).

Acreditamos que o trabalho com géneros digitais em sala de aula pode aproximar a
escola das praticas de linguagem as quais os alunos estdo imersos no dia a dia, ou seja, no
ambiente comunicativo proporcionado pelas redes sociais e por outras plataformas de
comunicacdo virtual. Por isso, é importante que a escola contribua para a formacao de alunos
capazes de utilizarem diversas linguagens em ambientes de interacdo social, seja de forma oral
ou escrita (impressa ou digital), levando em consideracéo as especificidades de cada género
discursivo e o contexto de situagdo em que eles estdo inseridos.

Para isso, é necessario que os professores de Lingua Portuguesa, além de trabalharem
com 0s géneros impressos, organizem suas praticas pedagogicas considerando o ensino a partir
dos géneros digitais, para que os alunos possam desenvolver habilidades no que diz respeito ao
uso de multiplas linguagens e de diferentes tecnologias digitais, tais como:

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informacao e comunicacéo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utilizi-las de modo ético,
criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.
(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagdo e
comunicagdo (TDIC) na formagdo do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer uso
critico dessa midia em préticas de selecdo, compreenséo e producéo de discursos em
ambiente digital.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de producdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes
digitais.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de
informacdo, por meio de ferramentas e dos novos formatos de producao e distribui¢cdo
do conhecimento na cultura de rede. (BRASIL, 2018, p. 497)

® “Noticias falsas (sendo também muito comum o uso do termo em inglés fake news) sdo uma forma de imprensa
marrom que consiste na distribuicdo deliberada de desinformacdo ou boatos via jornal impresso, televiséo, radio,
ou ainda online, como nas midias sociais”. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Not%C3%ADcia_falsa>. Acesso em 18 ago. 2021.

10 «Assédio virtual (do inglés cyberbullying) é uma pratica que envolve o uso de tecnologias de
informacdo e comunicagdo para dar apoio a comportamentos deliberados, repetidos e hostis praticados por um
individuo ou grupo com a intengdo de  prejudicar o  outro”.  Disponivel  em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Ass%C3%A9dio_virtual>. Acesso em 18 ago. 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imprensa_marrom
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imprensa_marrom
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desinforma%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Boato
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Canal_de_televis%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Radiodifus%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Online
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%ADdias_sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tecnologia_da_informa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tecnologia_da_informa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunica%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hostilidade
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Por outro lado, devemos considerar que nem todas as escolas e alunos possuem
condicBes favoraveis ao uso de tecnologias digitais, como computador, celular, tablet e uma
internet de boa qualidade, o que dificulta o trabalho com géneros digitais em sala de aula. Desse
modo: “O compromisso da escola em formar cidadaos autores de suas proprias leituras e da
producdo de seus prdprios textos continua sendo um desafio neste pais com tantas
desigualdades” (GOULART, 2017, p. 56).

Pereira (2017) diz que atualmente o grande desafio das escolas é o da excluséo digital
ou analfabetismo digital. “Se as pessoas que estao a frente desse processo nao compreendem o
que é necessario e 0 que ndo é necessario fazer, podem inibir o desenvolvimento de nossas
instituicdes de ensino ou mergulha-las no envelhecimento prematuro” (idem, p. 13-14). Isto €,
a escola precisa acompanhar o processo de evolucdo tecnoldgica da sociedade e o surgimento
de préticas pedagdgicas que vado além da utilizacdo de textos impressos.

De acordo com Coscarelli (2017), a utilizacdo do computador ndo vai, por si SO,
modificar a concepcdo de aprendizagem das escolas e nem dos alunos, uma vez que ele pode
ser utilizado em diversas situacOes, sejam elas educacionais ou ndo. Para a autora, cada situacédo
de aprendizagem requer uma estratégia diferente, e isso engloba diferentes ferramentas que
podem ser utilizadas pelo professor na elaboracéo de atividades de leitura e de producdo textual.

Portanto, é necessario considerar a realidade das escolas e dos alunos, assim como as
possibilidades pedag6gicas de se ensinar géneros digitais em sala de aula. Considerando a
abundancia de espacos virtuais de informacdo e comunicacdo e o fato dos alunos estarem
inseridos na era digital (de forma direta ou indireta), enfatizamos que o trabalho com géneros
digitais em sala de aula seja necessario para a formacao de leitores criticos na Educacéo Basica,
e para preparacao de professores capazes de articular diferentes metodologias para ensinar tais
géneros. Apesar das dificuldades, precisamos nos adequar a essa nova realidade e considerar
praticas de leitura e de producdo textual a partir de géneros multimodais, como é o caso do
género meme, que faz parte do cotidiano da maioria dos alunos e que serve como fonte de
informagdo e diversdo sobre os acontecimentos da sociedade.

Na secdo seguinte, apresentaremos consideragcbes conceituais a respeito dos

multiletramentos e dos letramentos digitais, relacionando-os ao ensino de Lingua Portuguesa.

5.2 Multiletramentos e letramentos digitais no ensino de Lingua Portuguesa

Nos dias atuais, em que as tecnologias digitais e os textos/enunciados contemporaneos

se fazem cada vez mais presentes em nosso cotidiano, torna-se necessario que tenhamos
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habilidades para ler e escrever em ambientes virtuais, assim como sabermos lidar com situagoes
que requerem préticas de linguagem em diferentes contextos. Para além da cultura do impresso,
é fundamental considerarmos as multiplas linguagens presentes no processo de interacdo dos
individuos, bem como o papel da escola na formacdo de cidaddos capazes de dialogar nos
variados campos de atuagdo humana.

Tendo em vista tais mudangas no que diz respeito a linguagem, consideramos necessario
discutir acerca da alfabetizacdo e dos letramentos, para que possamos compreender 0 processo
que nos levou da leitura e escrita de textos impressos aos textos multimodais e aos
multiletramentos. Segundo Rojo e Moura (2019, p. 13) “[...] alfabetizar-se pode ser definido
como a agdo de se apropriar do alfabeto, da ortografia da lingua que se fala”. Isto é, dominar
um sistema de representacdes e de regras relacionadas as letras (grafemas) e sons da fala
(fonemas) de uma determinada lingua. De acordo com os autores, no final da década de 1970,
cunha-se o conceito de (an)alfabetismo funcional, para designar “[...] a pessoa que nao
consegue ‘funcionar’ nas praticas letradas de sua comunidade, embora seja alfabetizada”
(ROJO; MOURA, 2019, p. 14).

Rojo e Moura (2019) esclarecem que saber decodificar apenas letras e codigos
numeéricos é insuficiente para lidar com todas as atividades letradas, visto que ha uma grande
diversidade cultural de grupos e de comunidades na sociedade. Em 1980 foi cunhado o conceito
de letramento, no intuito de considerar as praticas sociais de linguagem dos diversos grupos e
comunidades culturalmente diversificadas. De acordo com Soares (2009, p. 18), letramento é
“[...] o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o0 estado ou a condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.
Conforme a autora, podemos inferir que o conceito de letramento é que um individuo pode ndo
saber ler e escrever (individuo analfabeto), mas de certa forma ele pode ser letrado. Por
exemplo, grande parte das pessoas com diferentes niveis de alfabetizacdo conseguem realizar
atividades do cotidiano normalmente, tais como: sacar dinheiro em caixas eletronicos ou em
casas lotéricas; fazer compras; utilizar as redes sociais, sobretudo o WhatsApp; dentre outras
praticas letradas que requerem um certo nivel de letramento, ou seja, do reconhecimento das
habilidades e competéncias necessarias para realizar as atividades do dia a dia.

Rojo e Moura (2019) ressaltam que devido a variedade dos contextos, dos grupos sociais
e das comunidades culturais, o conceito de letramento passa para o plural, ou seja,
letramento(s). Pois, os letramentos na escola consistem em criar atividades de leitura e producéo
textual, que envolvam praticas sociais relevantes e que considerem a diversidade cultural e

linguistica dos alunos, o que implicaria os chamados multiletramentos.
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Sobre os multiletramentos, Rojo e Moura (2019) afirmam que:

Multiletramentos é, portanto, um conceito bifronte: aponta, a um sé tempo, para a
diversidade cultural das populacdes em éxodo e para a diversidade de linguagens dos
textos contemporaneos, o que vai implicar, é claro, uma explosdo multiplicativa dos
letramentos, que se tornam multiletramentos, isto &, letramentos em mdltiplas culturas
e em multiplas linguagens (imagens estaticas e em movimento, masica, danca e gesto,
linguagem verbal oral e escrita etc.). (ROJO; MOURA, 2019, p. 19)

Rojo (2012) aponta que uma das principais caracteristicas dos multiletramentos é que
eles sdo interativos e colaborativos, ou seja, propiciam a curiosidade e a participacao dos alunos
em trabalhos em grupo. Além disso, permitem que eles tenham acesso ao conhecimento das
maltiplas linguagens presentes na hipermodernidade!, assim como os variados suportes em
que os géneros discursivos digitais circulam.

A nova realidade social requer do individuo habilidades que vdo além de saber ler e
escrever, é necessario assumir uma posi¢do responsiva no que diz respeito as exigéncias de
leitura e de escrita que a sociedade atual demanda, como por exemplo, a interagdo com 0s novos
meios de comunicacdo pelas redes sociais em que as pessoas expressam seus ideais,
sentimentos, revoltas, etc.

Diante disso, é necessario que tanto os professores quanto os alunos sejam letrados
digitalmente, ou seja, consigam desenvolver a capacidade de ler e escrever em telas de celulares
e computadores, assim como buscarem informacBes por meio desses aparelhos tecnoldgicos.

Ao falar sobre os letramentos digitais na escola, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) dizem que:

No centro desse complexo de habilidades, est4 a capacidade de se envolver com as
tecnologias digitais, algo que exige um dominio dos letramentos digitais necessarios
para usar eficientemente essas tecnologias, para localizar recursos, comunicar ideias
e construir colaboragdes que ultrapassem os limites pessoais, econdémicos, politicos e
culturais. Em vista de se envolverem plenamente com as redes sociais, ter acesso a
vagas de emprego nas economias pos-industriais de conhecimento e assumir papéis
como cidadaos globais confortaveis em lidar com diferencgas interculturais, nossos
estudantes carecem de um conjunto completo de letramentos digitais a sua disposigéao.
(DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 20186, p. 17, grifos dos autores)

De acordo com os autores, no que se refere aos letramentos digitais e ao uso de novas
tecnologias em sala de aula, é necessario que os professores comecem aos poucos para que 0S

alunos possam desenvolver familiaridade com tais recursos. Dudeney, Hockly e Pegrum

11 De acordo com Rojo e Barbosa (2015), o termo “hipermodernidade” é conceituado como a radicaliza¢do do
processo tecnoldgico da sociedade moderna, em que as vantagens e desvantagens adquiridas foram cada vez mais
acentuadas na dimensdo da justica de igualdade e desigualdade dentre as classes sociais. Se por um lado, temos o
grande avanco das novas tecnologias, facilitando o processo de informacdo e de comunicagdo humana, por outro,
esses mesmos avancos ndo chegam para todos.
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(2016), dividem os letramentos digitais em quatro focos: o da linguagem, da informacdo, das
conexdes e do (re)desenho.

No que diz respeito ao conjunto de letramentos do foco da linguagem, os autores
abordam que os estudantes precisam estar ligados amplamente com a comunicacgao por meio
de muitos canais e dos diversos tipos de linguagem. Dentre os letramentos desse foco estdo: o
letramento impresso (habilidade de compreender e criar textos escritos que abrangem o
conhecimento de gramatica, vocabulario e caracteristicas do discurso), letramento em SMS
(habilidade de se comunicar por meio de internetés), letramento em hipertexto (habilidade de
processar hiperlinks e de usa-los para incrementar um documento ou artefato), letramento
multimidia (habilidade de interpretar e criar textos em multiplas midias, especialmente usando
imagens, sons e video), letramento em jogos (habilidade de navegar e interagir nos ambientes
de jogos e de alcancar objetivos propostos por eles), letramento méveis (habilidade de navegar,
interpretar informacBes e de se comunicar por meio da internet movel), e letramento em
codificacdo (habilidade de ler, escrever, criticar e modificar c6digos de computador tendo em
vista a criacdo e aprimoramento de softwares e canais de midia).

Dentre os letramentos do foco da informacdo estdo: o letramento classificatorio
(habilidade de interpretar e de criar folksonomias), letramento em pesquisa (habilidade de fazer
uso dos variados motores e servi¢cos de busca, compreendendo a sua funcionalidade e
limitagdes), letramento em informacéo (habilidade de avaliar criticamente documentos e
artefatos, avaliando a credibilidade e origem das informacGes), e letramento em filtragem
(habilidade de reduzir a superabundancia de informacoes, usando redes profissionais e sociais
online como mecanismos de triagem).

No conjunto de letramentos do terceiro foco, o das conexdes, estéo: o letramento pessoal
(habilidade de usar ferramentas digitais para formatar e projetar a identidade online almejada),
letramento em rede (habilidade de organizar redes online profissionais e sociais para filtrar,
obter informagdes, comunicar-se com outros individuos e exercer influéncia na sociedade),
letramento participativo (habilidade de contribuir e alavancar a inteligéncia coletivas das redes
digitais), e letramento intercultural (habilidade de interpretar documentos e artefatos
provenientes de diversos contextos culturais, e de interagir por meio de mensagens com
interlocutores). Por fim, no foco do (re)desenho esta o letramento remix (habilidade de criar
novos sentidos por meio da modificagdo e/ou combinacdo de diferentes textos e artefatos
preexistentes, assim como interpretar e responder outras remixagens nas redes digitais).

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) ressaltam que para desenvolver os letramentos

digitais na escola, é fundamental escolher atividades para diferentes niveis e contextos,
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considerando os diferentes niveis de competéncia linguistica e tecnoldgica dos estudantes,
assim como a dos professores. Pois, dentro do ambiente da sala de aula ha uma grande
diversidade de saberes entre os estudantes, alguns podem ser mais competentes em algumas
areas e menos em outros, muitos podem néo ter contato com as redes digitais ou aparelhos
tecnoldgicos, etc. Além disso, antes de realizar qualquer tipo de atividade é essencial que 0s
professores desenvolvam certo grau de competéncia tecnoldgica.

A exemplo disso, podemos citar o trabalho com o género meme. Em sala de aula, o
professor precisa conhecer previamente os textos que ira trabalhar, assim como as ferramentas
necessarias para articular as atividades de leitura e de producédo textual que serdo realizadas
com os alunos. Para isso, o professor pode indagar a turma sobre o que eles conhecem a respeito
dos memes, a qual publico eles se destinam, como podem ser criados, em quais midias sao
veiculados, dentre outros questionamentos. Nessa sequéncia de atividades, variados
letramentos digitais sdo envolvidos, e é por essa razdo que tanto o professor quanto os alunos
compreendam as competéncias e habilidades necessarias para executar tais atividades.

Apbs a discussdo sobre os multiletramentos e os letramentos digitais, passaremos para
o capitulo 6, denominado “Concepc¢des de linguagem: o uso das sequéncias didaticas no ensino

de Lingua Portuguesa”.
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6 CONCEPCOES DE LINGUAGEM: O USO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo temos o objetivo de discutir a respeito das trés concepg¢des de linguagem:
1) linguagem como expressdo do pensamento; 2) linguagem como instrumento de
comunicacdo; e 3) linguagem como processo de interagdo. Além disso, tecemos algumas
consideracOes a respeito do modelo de sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) e de Lopes-Rossi (2011), autores adeptos de uma concepcéo dialdgica da linguagem.

Sabemos que a linguagem esta presente nos diversos campos de atuacdo humana, e que
na medida que nos comunicamos utilizamos diferentes textos/enunciados para alcangar nossos
propdsitos comunicativos. Em sala de aula, para exercer sua pratica docente, é necessario que
o0 educador conheca as diferentes concepcdes de linguagem, para que ele possa desenvolver
estratégias adequadas no que diz respeito ao ensino de lingua materna.

Diante da importancia de se conhecer as concepcdes de linguagem, Doretto e Beloti
(2011) afirmam que:

Quando pensamos, ainda no trabalho com a Lingua Portuguesa, além da prépria
concepgdo de ensino e aprendizagem, a concepgdo de linguagem é de suma
importancia, uma vez que seu reflexo esta presente em outros conceitos relacionados
a educacdo, como, por exemplo, os de lingua, gramatica, sujeito, texto e sentido,
leitura, producéo textual, oralidade, variedade linguistica, norma, entre outros,
tornando-se, assim, um dos principais norteadores do trabalho docente. (DORETTO;
BELOTI, 2011, p. 80)

Segundo as autoras, 0 modo como o professor concebe a linguagem pode alterar de
maneira significativa o seu trabalho com o ensino de lingua em sala de aula, pois ao adotar uma
determinada concepcdo de linguagem suas atividades de leitura, interpretacdo e producao
textual podem estar mais propensas a uma concepcao estruturalista ou interacionista.

Ao discutir sobre as concepcdes de linguagem, Koch e Elias (2008) abordam as trés
tendéncias relacionando-as a concepcdo de leitura, decorrente da concepcdo de sujeito, de
lingua, de texto e de sentido que cada corrente adota. No que diz respeito a concepcao de
linguagem como expressdo do pensamento, Koch e Elias (2008) dizem que de acordo com essa
concepgao, o sujeito é entendido como dono de suas agdes, ou seja, como um sujeito individual,
controlador de seu proprio pensamento. Nessa perspectiva, a linguagem se constitui como uma
atividade mental que é construida no interior do individuo, exteriorizando-se para 0s outros por

meio da interacdo verbal.
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Para as autoras, na concepc¢do de linguagem enquanto expressao do pensamento, a
leitura é entendida como atividade de captagdo das ideias do autor, sem levar em consideragdo
0s conhecimentos do leitor. “Decorrente da propria concepgao de linguagem, produzir textos é
colocar o pensamento em forma de linguagem e seguir as regras impostas pela gramatica
prescritiva, buscando, além da perfeicdo gramatical, a coeréncia entre os aspectos 14gicos e
sintaticos” (DORETTO; BELOTI, 2011, p. 85).

No que diz respeito a concepcao de linguagem como instrumento de comunicacgédo, Koch
e Elias (2008) dizem que nessa concepgdo o sujeito ¢ determinado, “assujeitado”, ou seja, €

aquele que se apropria e faz uso da lingua com base em discursos e regras preexistentes.

Nessa concepgdo de lingua como cddigo — portanto, como mero instrumento de
comunicagdo — e de sujeito como (pre)determinado pelo sistema, o texto € visto
como simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado.
(KOCH; ELIAS, 2008, p.10, grifos das autoras)

Conforme observamos no trecho acima, essa concepc¢éo de linguagem defende a ideia
de que no processo de comunicacao verbal ha dois sujeitos parceiros da comunicagdo, sendo
eles: o emissor (aquele que emite a mensagem) e o receptor (aquele que recebe a mensagem),
deixando de lado papel ativo do outro no processo de comunicagdo discursiva. Nessa
perspectiva tedrica, a leitura € uma atividade que exige do leitor o foco no texto, isto é, na
percepcao das relacdes de sentido construidas por meio das palavras e da estrutura gramatical.

Contrapondo-se as duas concepcOes anteriores, na concep¢do de linguagem como
processo de interacdo “[...] os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos
ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto, considerando o
proprio lugar da interagdo e da constituicao dos interlocutores” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 10-
11, grifos das autoras). Nessa tendéncia, a linguagem ndo € constituida por um sistema abstrato
ou psicoldgico, mas pela interacdo social dos individuos, inseridos dentro de um determinado
contexto historico e cultural.

De acordo com essa concepcdo de linguagem, a leitura é uma atividade interativa
permeada pela producéo de sentidos. Dessa forma, os textos devem ser reconhecidos ndo apenas
por sua estrutura formal (gramatical), mas pela sua relagdo com diversos contextos sociais e
ideologicos, assim como as condigdes de recepgao dos interlocutores. “Logo, nenhum texto tem
um Unico sentido possivel, ao contrario, os sentidos sédo coproduzidos pelos sujeitos leitores em
cada situacdo de leitura, considerando os contextos sociais, historicos e ideologicos, tanto da
produgdo quanto da circulacdo e da recep¢ao” (DORETTO; BELOTI, 2011, p. 88).
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Dentre as trés concepgOes de linguagem descritas acima, defendemos um ensino de
lingua materna pautado na concepcdo de linguagem enquanto processo de interagdo, visto que
a lingua se constitui por meio da interacdo concreta entre os individuos e que em sala de aula o
professor precisa direcionar seu trabalho considerando as multiplas linguagens presentes na
sociedade, assim como a posi¢do dos alunos enquanto sujeitos criticos e reflexivos.

Sendo assim, nos amparamos no método socioldgico para o estudo da lingua, proposto
por Volochinov (2017):

[...] a ordem metodoldgica fundamentada para o estudo da lingua deve ser a seguinte:
1) formas e tipos de interacdo discursiva em sua relacdo com as condi¢fes concretas;
2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relacdo estreita com a
interacdo da qual sdo parte, isto €, os géneros do discurso verbais determinados pela
interacdo discursiva na vida e na cria¢do ideoldgica; 3) partindo disso, revisdo das
formas da lingua em sua concepgéo linguistica habitual. (VOLOCHINOV, 2017, p.
220)

Diante desse posicionamento, apresentaremos a seguir o modelo de sequéncias didaticas
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e de Lopes-Rossi (2011), tendo em vista o ensino de
géneros discursivos a partir de uma concepcao dialdgica da linguagem.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) caracterizam uma sequéncia didatica como
“[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. De acordo com essa concepgao, o trabalho escolar deve ser
realizado por meio de géneros orais ou escritos que os alunos ndo dominam ou nao fazem uso
de maneira suficiente. Desse modo, as sequéncias didaticas servem para propiciar aos alunos
novas praticas de linguagem numa dada situacdo, permitindo-lhes falar e escrever
adequadamente por meio dos variados géneros discursivos.

De acordo com o modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), ha inicialmente a apresentacdo da situacdo, na qual é descrita de forma
detalhada as tarefas que os alunos deverdo realizar. Nesse primeiro momento, 0 género a ser
trabalhado é apresentado aos alunos por meio da leitura de um ou mais textos. Em seguida, 0s
alunos séo levados a uma producao inicial que consistira como uma avaliagdo do professor em
relacdo aos conhecimentos prévios dos alunos sobre o género apresentado.

Para que os alunos desenvolvam as capacidades necessarias para dominar melhor o
género em questdo, os modulos 1, 2 e 3 sdo constituidos por atividades sistematicas que servem
para auxiliar os alunos em relacdo as dificuldades encontradas por eles para dominar o género

trabalhado. Por fim, a producéo final serve para que o professor avalie o progresso dos alunos
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sobre os aspectos trabalhados ao longo da realizagdo das atividades propostas na sequéncia
didatica.

Lopes-Rossi (2011) apresenta um esquema de sequéncia didatica voltado para
habilidades de leitura e producéo textual de géneros discursivos, dividido em trés etapas: leitura
(atividades de leitura a respeito de textos de um determinado género discursivo, para que oS
alunos se apropriem das caracteristicas discursivas, teméaticas e composicionais); producdo
textual (atividades de producdo, como: planejamento da producéo, coleta de dados, producéo
da primeira versao do texto, revisdo colaborativa da primeira producao, producdo da segunda
versdo do texto, revisdo da segunda producdo, e produgdo da versdo final para ser feita a
divulgacdo); e divulgacdo (divulgacdo dos textos produzidos, levando em consideracdo as
necessidades de divulgacédo do evento e de circulacdo do género trabalhado).

Dadas as caracteristicas de um projeto didatico voltado para a leitura e producéo de

géneros discursivos, Lopes-Rossi (2011) ressalta que:

O sucesso dessa proposta pedagégica depende crucialmente de uma mudanga de
concepcdo de ensino e produgdo escrita que requer, entre outras condigfes, um
professor que atue como mediador de conhecimentos, orientador e parceiro dos alunos
nas producdes; um contexto que favorega a interacdo entre os alunos, a troca de
conhecimentos, a valorizagéo das habilidades individuais — diferentes, mas que podem
se complementar na consecucao do objeto final do projeto — uma avaliagdo dos alunos
pelo envolvimento ao longo do processo (e ndo apenas em uma ou outra atividade).
(LOPES-ROSSI, 2011, p. 78)

Portanto, ao realizar atividades de leitura e producédo textual de géneros discursivos
(orais ou escritos), faz-se necessario que o professor adote uma concepcdo dialdgica da
linguagem, propiciando aos alunos possibilidades para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para que eles possam utilizar a linguagem de maneira adequada conforme as
variadas situagcbes comunicativas presentes nos campos de atuacdo social. Para isso, as
sequéncias didaticas podem auxiliar o professor a organizar o seu trabalho em sala de aula, visto
gue essa é uma estratégia que valoriza os conhecimentos prévios dos alunos e proporciona
possibilidades para a superagédo de dificuldades de aprendizagem.

Tendo em vista a concepcao de linguagem enquanto processo de intera¢do e o uso de
sequéncias didaticas para o ensino de lingua materna, no capitulo seguinte apresentaremos o
funcionamento dialogico e retorico do género meme, assim como a sua relagcdo com o ensino

de Lingua Portuguesa na Educacgéo Baésica.
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7 O GENERO MEME NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo temos o objetivo de apresentar o funcionamento dialdgico e retorico do
género meme, assim como a sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
Bésica. Para isso, dividimos as discussfes em trés secdes: na primeira, apresentamos
consideracdes conceituais e a definicdo do género meme, a partir da analise de memes retirados
da internet; na segunda, relatamos experiéncias de ensino vivenciadas em turmas do 2° ano do
Ensino Médio, analisando estratégias de leitura e de producéo textual do género meme, a partir
de uma oficina realizada virtualmente em uma escola de S&o Bernardo-MA; por fim, na terceira
secdo, propomos possiveis caminhos metodoldgicos para o ensino do género meme, a partir da
teoria de géneros de perspectiva bakhtiniana e sociorretorica, tendo em vista experiéncias de

ensino e pesquisa do género meme na Educacéo Basica.

7.1 O género meme: consideracdes conceituais e definigdo

De acordo com Martino (2014, p. 177), “[...] a palavra ‘meme’ foi usada pela primeira
vez, no sentido atual, pelo cientista britdnico Richard Dawkins em seu livro O gene egoista, de
1976”. Conforme o autor, Dawkins buscou a palavra no grego antigo “mimeme”, que significa
aquilo que pode ser imitado, para explicar a propagacdo e transformacdo de ideias e
informagdes entre os seres humanos. Recuero (2007, p. 23) afirma que “[...] Dawkins compara
aevolucgdo cultural com a evolugao genética, onde o meme ¢ o ‘gene’ da cultura, que se perpetua
através de seus replicadores, as pessoas”.

A partir de estudos feitos por Blackmore (1999), Shifman (2014), entre outros, o
conceito de meme foi se modificando ao longo do tempo, até chegar a nogdo que temos nos dias
atuais, em gue 0s memes passaram a representar elementos da cultura popular que permitem o
compartilhamento de informacdes e a expansao de ideias em ambientes virtuais, sobretudo, nas
redes sociais.

Atualmente, os memes referem-se a qualquer assunto da sociedade que repercute na
internet, tais como: noticias sobre os famosos, fatos do cotidiano, discursos proferidos por
politicos, entre outros. No que diz respeito a estrutura, 0s memes geralmente sdo compostos por
imagens legendadas, videos ou gifs com conteudo humoristico a respeito de determinado
assunto. Por se tratar de um género que esta presente predominantemente na midia digital, os
memes apresentam uma linguagem multimodal ou multissemidtica, podendo incluir tanto o

texto escrito quanto imagens estaticas e em movimento, sons, videos, musicas, etc.
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Martino (2014) aborda que Shifman oferece duas explica¢des para o sucesso dos memes

na internet.

Em primeiro lugar, uma questdo econdmica: em uma economia da informacéo, na
qual a atencédo das pessoas € um bem valioso, 0s memes tem a capacidade justamente
de atrair o interesse de individuos e comunidades para determinados assuntos ou
situacBes e, em certos casos, para a forma original do meme. Segundo, memes seriam
uma forma de criar lagos, ainda que difusos, entre as pessoas: reelaborar um meme e
ser parte de uma comunidade talvez anénima, mas ndo menos forte. Memes sdo
compartilhados em redes sociais digitais, de certa maneira, pelo mesmo motivo que
pessoas contam piadas ou histérias que ouviram: para fazer parte do grupo - e nada
melhor do que uma boa narrativa para criar lagos entre pessoas. (MARTINO, 2014,
p. 179)

Além do humor, os memes podem ser um importante meio de informacdo para 0s
individuos, pois atraem a atencdo do leitor por meio de uma linguagem dinamica e divertida.
Outro ponto a ser considerado, é que no meio digital os memes possuem a capacidade de atingir
milhGes de pessoas em poucos instantes. Atualmente, nas redes sociais, existem diversas
paginas de humor que divulgam memes para um publico especifico (universitarios, fas de séries
e filmes, dentre outros) a fim de propiciar lagos comunicativos entre os individuos que
compartilham os mesmos interesses.

Geralmente, os memes sdo feitos pelos proprios internautas, e dependendo do seu
sucesso podem ser compartilhados por outras pessoas em diferentes redes sociais. Martino
(2014, p. 178) destaca que “[...] qualquer pessoa com conhecimentos rudimentares de edi¢ao
digital de imagens pode, potencialmente, se apropriar de uma ideia, modifica-la e compartilha-
la”. Por se tratar de um género relativamente simples de ser criado e compartilhado, muitas
pessoas tém se dedicado na criacdo de memes para serem compartilhados, alcancando milhares
de visualizagGes em posts nas redes sociais.

A seguir, iremos expor dois memes retirados de pagina humoristica “Estudante ndo ¢é
gente”*? para exemplificar os aspectos estruturais e a fungéo social que o género meme exerce
na sociedade. Os memes escolhidos para as analises referem-se a divulgacdo das notas do
ENEM 2020, no qual o atraso dos resultados tornou-se um dos assuntos mais comentados nas
redes sociais. Ressaltamos que todos 0s memes analisados sdo compostos por imagem estéatica
e legenda, e que no decorrer das anélises explicaremos o contexto de situacdo ao qual os memes

foram criados e postos em circulacao.

12 No Twitter, a pagina de memes “Estudante ndo é gente” possui aproximadamente mais de 19 mil seguidores.
Fazendo uma observacdo dos conteidos postados, percebemos que a pagina divulga os memes inicialmente no
Twitter e depois compartilha-os em outras redes sociais como o Instagram e o Facebook.
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Figura 2 - Meme sobre o “laptop do Inep”

S Estudante nio é gente @Estudanteg... - 29 de mar de 2021
Vaza foto do laptop que o Inep ta usando para consertar o
problema nas notas do enem

(®) n 13 Q 103 o

Fonte: Print Screen da tela do computador realizado em:
<https://twitter.com/Estudantegente/status/1376717507734700035>. Acesso em: 12 jan. 2022.

Conforme podemos observar, a figura 2 apresenta um meme composto pelo enunciado:
“Vaza foto do laptop que o Inep td usando para consertar o problema nas notas do enem”
acompanhado da imagem de um laptop rosa da Barbie'®. O meme surge como uma ironia em
relacdo a instabilidade do portal do Inep na divulgacdo das notas do ENEM 2020, realizada no
dia 29 de marco de 2021. Diante disso, podemos inferir que a imagem do laptop rosa que
compde 0 meme é utilizada para criticar os computadores usados pelo Inep na solucdo dos
problemas relacionados a divulgacdo das notas dos participantes, visto que o brinquedo infantil

exerce apenas funcdes primarias se comparado aos computadores reais. Segundo Santos (2018):

A ironia soa como uma forma mascarada de dizer o contrario do que foi dito
verbalmente, tem o poder de ser o que ndo é materialmente. Representa a hibridizacao
entre dois discursos que polemizam entre si. Todavia, ndo revelam essa oposi¢do na
materialidade linguistica, mas apenas no tom emotivo-volitivo capaz de ser resgatado
pelo sujeito falante e pelo interlocutor na relagdo dialdgica que eles mantém com o
conhecimento compartilhado que possuem em relagdo ao dito. (SANTOS, 2018, p.
79)

13 «“Barbie é uma boneca usada como brinquedo infantil, cuja criacdo data de 9 de marco de 1959 e é produzida
pela Mattel. Ela foi criada pela empreséaria Ruth Handler e foi baseada na boneca alema Bild Lilli, que mais tarde
foi comprada pela Mattel”. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Barbie>. Acesso em: 12 jan. 2022.
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Vale destacar que 0 uso de ironia € uma das principais caracteristicas dos memes. Essa
forma de expresséo pode ser observada pelo o uso de palavras que manifestam o sentido oposto

do seu significado literal. No caso da figura 2, a ironia pode ser percebida por meio da leitura

da imagem do laptop infantil juntamente com os enunciados que compdem o meme. Além do
humor causado no meme, podemos observar que ele surge como uma critica aos aparelhos
tecnoldgicos utilizados pelo Inep.

Por conta da repercusséo causada nas redes sociais, em sua conta oficial no Twitter o

Inep informou a seguinte nota:

Figura 3 - Nota de esclarecimento do Inep

Nota de esclarecimento

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) liberou, as 18h desta segunda-feira, 29 de margo, os resultados
individuais dos participantes do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
2020. No entanto, a Pagina do Participante esta apresentando lentiddao na
autenticagao no Acesso Gov.br, o que permite ao estudante verificar as

informacdes na pagina.

A inconsisténcia técnica impacta o acesso dos estudantes ao portal. De
acordo com o Serpro, responsavel pela aplicacdo do Acesso Gov.br, cerca
de 45% dos estudantes conseguem atendimento normal, mas os demais
enfrentam dificuldades devido a lentidao do sistema. Os especialistas da
empresa ja identificaram a causa do problema e estdo empenhados a
solucionar a situagao até o fim da noite. A previsao € que o sistema esteja
completamente reestabelecido até meia-noite.

Fonte: Twitter, 2020,

Segundo Bazerman (2011, p. 22) “[...] cada texto se encontra encaixado em atividades
sociais estruturadas e depende de textos anteriores que influenciam as atividades e a
organizacao social”. Nesse caso, os memes tem como evento deflagrador o atraso na divulgacao
das notas do ENEM 2020, e a repercussdo gerada por esses memes nas redes sociais faz com
que o Inep tenha que emitir uma nota de esclarecimento sobre a instabilidade de seu sistema na
divulgacdo dos resultados individuais dos participantes. E interessante ressaltar que o Inep
utiliza o Twitter para emitir a nota de esclarecimento, visto que foi justamente nessa plataforma
gue os internautas reclamaram de maneira mais fervorosa.

Outro ponto bastante discutido na divulgacéo dos resultados do ENEM 2020, foi a nota
de redacdo do exame. Muitos participantes alegaram que a nota de sua redacdo ndo condizia

com a qualidade do texto escrito ou que ndo compreendiam o motivo dela ter sido tdo baixa.

14 Disponivel em: <https://twitter.com/inep_oficial/status/1376701936158801922/photo/1>. Acesso em: 12 jan.
2022.
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Diante disso, muitos estudantes utilizaram as redes sociais para pedir a revisdo das notas de
redacdo do exame®® e para manifestar criticas sobre o posicionamento do Inep, conforme mostra

0 meme abaixo.

Figura 4 - Meme sobre a revisdo da redagdo do ENEM 2020

. Estudante nao é gente @Estudanteg... - 31 de mar de 2021
"Os estudantes pedindo revisao da redagao na pagina do INEP*

O INEP:

QO 1 0 36 Q 307 i

Fonte: Print Screen da tela do computador realizado em:
<https://twitter.com/Estudantegente/status/1377324359816216583 >. Acesso em: 12 jan. 2022.

Na figura acima, 0 meme é composto pelo enunciado: “Os estudantes pedindo revisdo
da redagdo na pagina do Inep” seguido da figura da personagem Branca de Neve deitada em
um caixdo feito de cristal'®. Junto com a imagem da personagem, ha o seguinte enunciado:
“Morri, me erra!”. Analisando os elementos multimodais do meme com o contexto extraverbal
de reivindicacdo feita pelos estudantes no portal do Inep, podemos entender que o sentido desse
meme esta relacionado ao fato do Inep néo se preocupar com as manifestacdes dos alunos acerca
da reviséo das redagdes do ENEM 2020. A partir da remixagem feita entre a imagem da
personagem e o texto verbal, podemos inferir que o enunciado “Morri, me erra!” configura-se
como uma expressao de exagero sobre a falta de retorno por parte do Inep. Sobre o remix,

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) afirmam que:

O remix pode ser considerado a prova maxima do conceito de web 2.0, por conta da
maneira como democratiza a cria¢do de conteldo, a critica e a circulagao de sentido
— quase sempre na forma memes, ideias ou conceitos que se difundem de maneira
viral, especialmente através das redes online, com impacto sobre mentalidade e a¢des
(Lankshear e Knoel, 2006) -, a0 mesmo tempo em que reconhece abertamente que
todos os novos significados sdo construidos cooperativamente com base em
significados. (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 55, grifos dos autores)

15 Ver mais em: <https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/03/31/enem-candidatos-pedem-revisao-das-notas-de-
redacao-inep-explica-processo.htm>. Acesso: 12 jan. 2021.

16 De acordo com a histdria da Branca de Neve, a0 comer uma maga envenenada a personagem morre e é colocada
em um caixao de vidro pelos setes andes guardifes da floresta.
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Diante dos iniumeros questionamentos feitos pelos internautas, o Inep divulgou uma nota
de esclarecimento sobre a reinvindicacio dos estudantes®’, afirmando que a corregdo das notas
de redacdo do ENEM seguem rigorosamente o critérios estabelecidos pelo Instituto e que nao
houve problemas técnicos identificados entre a disponibilidade das referidas notas pelo
consorcio Cesgranrio-FGV.

Alves Filho (2011, p. 56) destaca que “[...] quando observamos o0s usos efetivos dos
textos em situacdes reais logo nos damos conta de que 0s géneros ndo existem isoladamente,
nem possuem uma realidade inteiramente propria ¢ apartada dos outros”. A partir da analise
dos memes, observamos que eles surgem a partir de fatos que acontecem na sociedade e que
repercutem na internet, sobretudo nas redes sociais. Além disso, os memes desempenham a
funcdo de informar as pessoas por meio de uma linguagem humoristica e se configuram como
artefatos culturais da sociedade moderna.

Mas afinal de contas, qual a importancia de se trabalhar os memes em sala de aula? Bem,
como ja dito anteriormente, os memes imitam a realidade de forma humoristica e critica,
podendo revelar aspectos sociais, culturais e ideologicos relacionados aos seus produtores. Em
sala de aula, ao ler e criar memes o aluno pode revelar seu ponto de vista sobre determinado
assunto, sua criatividade em organizar imagens e enunciados para tratar sobre determinado
tema, e também sua viséo critica sobre o que esta acontecendo na sociedade.

Para a leitura e producdo de memes em sala de aula, é necessario que o professor aborde
questdes relacionadas as habilidades e critérios de curadoria, de apreciacdo ética e estética, da
profusdo de fakenews, de cyberbullying e de discursos de 6dio, conforme orienta a BNCC
(2018, p. 488), para que os alunos possam criar e compartilnar memes de maneira ética e
responsiva. Além disso, é necessario que o professor compreenda minimamente as
caracteristicas composicionais do género discursivo a ser trabalhado, bem como a sua funcéo
social.

Tratando-se do género meme, o professor pode recolher diversos memes que tratam de
um mesmo tema ou de temas diferentes, para expor aos alunos como se da a construcéo de
sentidos presentes em cada um deles, se eles dialogam ou ndo uns com os outros, se utilizam as
mesmas imagens, quais Sd0 0S personagens que aparecem, quais elementos linguisticos séo
utilizados para a construcdo de sentido de humor e ironia, em quais midias séo veiculados,

dentre outros elementos.

17" Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/nota-de-esclarecimento-notas-de-
redacao-do-enem-2020>. Acesso em: 12 jan. 2022.
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Feita a caracterizacdo do género meme, na se¢@o seguinte relataremos experiéncias de
praticas de leitura e producdo textual na Educagdo Baésica, analisando comentérios e memes
produzidos por alunos do 2° ano do Ensino Médio, a partir da realizacdo de uma oficina em

uma escola publica de Sdo Bernardo-MA.

7.2 Memes em sala de aula: andlise de situacGes de leitura e memes produzidos por alunos

do 2° ano do Ensino Médio

A oficina “MEMES E A CONSTRUCAO DE SENTIDOS” faz parte do projeto
“GENEROS DIGITAIS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: possibilidades de trabalho
em ambientes virtuais”, desenvolvido na disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura (PCC5), do Curso de Licenciatura em Linguagens e Cédigos — Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal do Maranh&o, Campus Sao Bernardo.

O objetivo geral da oficina foi promover a interagéo dos alunos a partir de atividades de
leitura, criacdo e compartilhamento de memes sobre a pandemia do novo coronavirus (COVID-
19). Devido ao contexto pandémico, a oficina foi aplicada de maneira virtual (via WhatsApp),
e teve como publico alvo alunos do 2° ano do turno matutino, do Centro de Ensino Dr. Henrique
Couto, de S&o Bernardo-MA.

A oficina foi elaborada considerando a importancia do género meme enguanto
ferramenta de leitura e producdo textual para a formacdo de leitores criticos na Educacédo
Basica. Compreendemos que além da interatividade e do humor, ao realizar atividades de leitura
e de producéo de memes o aluno pode revelar seu ponto de vista sobre determinado assunto e
sua criatividade em organizar imagens e enunciados para tratar sobre os acontecimentos da
sociedade, assim como desenvolver habilidades no que diz respeito ao uso de tecnologias

digitais.

As novas tecnologias, aplicativos, ferramentas e dispositivos viabilizaram e
intensificaram novas possibilidades de textos/discursos — hipertexto, multimidia e,
depois, hipermidia — que, por seu turno, ampliaram a multissemiose ou
multimodalidade dos proprios textos/discursos, passando a requisitar novos
(multi)letramentos. (ROJO; MOURA, 2019, p. 26)

Para a realizacéo da oficina sobre 0 género meme, produzimos uma sequéncia didatical®

com base no modelo proposto por Lopes-Rossi (2011) e nas orientaces curriculares para o

18 Ver sequéncia didatica no apéndice A.
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ensino de Lingua Portuguesa apresentadas pela BNCC (2018). Inicialmente, nossa proposta
consistia em realizar a oficina durante trés dias por meio do Google Meet e do WhatsApp.
Porém, ao conversarmos com o professor da turma ele nos relatou que grande parte dos alunos
vive na zona rural de Sdo Bernardo-MA e que 0 acesso a internet deles era ruim. Diante disso,
adequamos as atividades da oficina conforme a realidade dos alunos e de acordo com o0s
horérios disponibilizados pela escola. Feitas as devidas adequac¢des, optamos por usar somente
o aplicativo WhatsApp e realizar atividades por meio do Padlet.

Cabe ressaltar que as atividades desenvolvidas por meio do Estagio Obrigatorio 11l
(Ensino Médio), nos auxiliaram a conhecer a realidade da escola e a estabelecer uma
aproximagéo com os alunos. Como nossas regéncias foram realizadas na turma do 2° ano B do
colégio, conversamos com a professora de Lingua Portuguesa do 2° A para que os alunos
também pudessem participar da oficina. A professora da turma gostou da ideia e nos deu
permissao para convidar os alunos.

Ap0s o consentimento da gestdo e dos responsaveis pelas turmas de 2° ano (matutino)
da escola, articulamo-nos para realizar a inscricao dos alunos na oficina. Para efetuar o convite
para os alunos, fomos inseridos no grupo de WhatsApp das turmas e cada aluno teve livre e
espontanea vontade em participar ou ndo do projeto. Em seguida, criamos um grupo somente
para a oficina e inserimos 0s alunos que iriam participar das atividades. Feito isso, conversamos
com os alunos a respeito das atividades que seriam realizadas, e combinamos o horario dos
encontros e a (s) plataforma (s) que iriamos utilizar.

Ao organizarmos as etapas da oficina, pensamos em atividades que motivassem a escrita
dos alunos a partir do ja dito e de questdes relacionadas ao cotidiano deles. Considerar o
conhecimento prévio e as habilidades dos alunos no momento de leitura e producdo textual de
géneros da esfera digital, € uma tarefa essencial para que o professor exerca o papel de mediador
ou incentivador da aprendizagem das maultiplas linguagens que compdem os textos/enunciados
contemporaneos, ja que no dia a dia 0s nossos alunos ja lidam com as novas tecnologias digitais.

Feita a insercdo dos alunos no grupo de WhatsApp da oficina, no primeiro dia de
realizacdo das atividades nos apresentamos por meio de videos pessoais, conforme mostra a
figura 5, e pedimos para que cada aluno fizesse uma pequena apresentacdo por meio de

mensagens de texto, audio ou video®®.

19 para preservar a imagem e a identidade das estudantes que se apresentaram por meio de foto e legenda, optamos
por identifica-las como aluna 1, aluna 2, aluna 3 e aluna 4. Ao longo das analises do material da oficina, optamos
também por preservar o nome, nimero de telefone e imagem dos alunos. Para isso, cobrimos de vermelho os dados
pessoais de todos os participantes.
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Figura 5 - Apresentacdo por video

y Oficina: Género Meme@ T

Vamos enviar nossos videos para

que Vocés possam nos ver @@
Logo ap0s, vocés podem se
apresentar por meio de video,
mensagem de texto ou audio.
Falem um pouco sobre vocés, o
que vocés esperam da oficina.

Sintam-se a vontade. @ S

Fonte: Print Sreen da tela do celular, 2021.

Nos videos compartilhados no grupo da oficina, dissemos nosso nome completo,
idade, endereco, onde estudamos, nossos gostos pessoais, como aconteceriam as atividades da
oficina e quais eram as nossas expectativas acerca da execu¢do dela. A opcdo de envio dos
videos por meio do WhatsApp surgiu a partir da necessidade de expormos nossa imagem e voz
para os alunos, uma vez que o ensino remoto impossibilitou um contato direto com eles.
Ressaltamos que os videos produzidos por nds, proporcionaram uma atitude avaliativo-
responsiva por parte dos alunos, que responderam a nossa apresentacdo criando Sseus

proprios perfis, conforme expomos a seguir.
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Figura 6 - Apresentacdo da aluna 1 Figura 7 - Apresentacdo da aluna 2

.
.
.

Oii, Bom Dia! Meu nome

é ] zfenho 76 anos, Oie pessoal,, mim chamo
moro aqui mesmo em S40 , tenho

Bernardo. Sou Le/'torag 16 anos@Sou dointerior
& kkk . Eu gosto muito de de S3o Bernardo chamado

livros. Meus meus géneros ~» "Vila S&o José" &
preferidos é romance e Estudando na escola
fantasia. Em relagcdo a : it
pandemia, t3 sengdo T Henrique Couto@® 6bvio
momento muito dificil, kkkk @ fazendo o 2°ano
principalmente para do ensino médio,y,,,,,,,,uma
estudar, sinto falta das aulas das coisas que eu gosto éh
presenciais. Quando eu estava de ler,,,,,,meus objetivos
no 9°ano eu participei de um pra continuar nesse

projeto quase parecido com rumo dos estudos sdo

7’559- A pr_o/r;essora ST ) concerteza maravilhosos
evou a minha turma na S®n
nao predendo

para participar da oficina. o

Era sobre memes também é desistir ja mais,,,,,e tenho
outras coisas. Foi bem legal. certeza que nesse grupo
Ela foi a melhor professora vamos aprender bastante
que ja tive.. coisas legais,,., & @

<@ Oficina: Género Meme@ ¢

» Oficina: Género Meme@® (T

Fonte: Print Screen da tela do celular, 2021. Fonte: Print Screen da tela do celular, 2021.

Conforme observamos nas figuras 6 e 7, as alunas criaram uma pequena biografia para
se apresentarem. Cada uma delas destacou pontos sobre a propria personalidade, revelando
gostos pela leitura, perspectivas para os estudos e até mesmo experiéncias de ensino com o
género meme, conforme cita a aluna 1. Ela diz: “Quando eu estava no 9° ano eu participei de
um projeto quase parecido com esse”. O projeto do qual a aluna fala refere-se & uma oficina
sobre 0 género meme, ministrada no ano de 2019 na Universidade Federal do Maranhdo,
Campus S&o Bernardo. A oficina em questio, fez parte do projeto “GENEROS DIGITAIS:
incentivo a leitura e produgdo textual”, desenvolvido pelo grupo de pesquisa GEPFMEM para
trabalhar géneros digitais na Educacao Béasica. Na ocasido, a oficina foi destinada a criacdo de
memes por meio do uso de aplicativos do celular, e teve como publico alvo alunos do 8° e 9° da
Escola Municipal Nilza Coelho Lima, de S&o Bernardo-MA. Além do género meme, outros
géneros digitais como o vlog, comentario online, noticia online, e fanfic, foram trabalhados no
mesmo dia, s6 que em espacos diferentes dentro da Universidade.

Ao falar sobre a experiéncia vivenciada no 9° ano, a aluna destaca que o0 projeto “foi
bem legal” e que a professora responsavel por oportunizar tal acontecimento foi a melhor que
ela ja teve. A valoracdo apreciativa que a aluna faz do projeto e da professora da Educagéo

Basica, mostra a importancia do trabalho com géneros digitais em sala de aula e de como essas
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experiéncias ficam marcadas na memdria dos alunos. Logo: “Os professores precisam encarar
esse desafio de se preparar para essa nova realidade, aprendendo a lidar com os recursos basicos
e planejando formas de usa-los em suas salas de aula” (COSCARELLI, 2017, p. 31).

No que diz respeito a biografia da aluna 2, ela comenta que mora em uma vila do interior
de S&o Bernardo-MA, e que jamais protende desistir dos estudos. Ao falar sobre suas
expectativas para a oficina ela comenta: “tenho certeza que nesse grupo vamos aprender
bastante coisas legais”, demostrando entusiasmo para participar das atividades.

Assim como as alunas anteriores, as alunas 3 e 4 criaram uma pequena biografia para se

apresentarem, conforme mostram as figuras abaixo.

Figura 8- Apresentagéo da aluna 3 Figura 9 - Apresentagdo da aluna 4

Oficina: Género Meme@® L

T

Ol4 Boa tarde!@Me chamo

. tenho
16 anos,sou do interior de
Sao Bernardo (currais),estou
cursando o 2 ano do
ensino médio no Colégio
Estadual Henrique Couto.
Me considero uma pessoa
observadora,sou timida
e ndo sou muito de me
manifestar,gosto de
ler,porém depende do
assunto,sou mais a favor
de leituras narrativas,como
contos,poesias,fabulas e
romances. Gosto de ver
memes,pois é um dos
motivos pelo qual fico
no celular kkk. E sobre a
pandemia,eu sé queria

que ela acabasse =,

MR m e vk »

Ola bom dia me chamo
tenho 22

anos moro no interior
(anajazinho ) sou do
Colégio Henrique couto t6
iniciando novamente meus
estudos pq parei a 2 anos
atras por conta de uma
gravidez mais msm assim
i quero desistir gosto de
ler tbm pretendo aprender
mais com vcs desculpa a
demora pra me apresentar
que todos tenham um

bom dia € %

Fonte: Print Screen da tela do celular, 2021. Fonte: Print Screen da tela do celular, 2021.

Na figura 8, a aluna 3 expde que mora no interior de S&o Bernardo-MA e que néo
pretende desistir dos estudos. Além disso, a aluna comenta que parou de estudar por dois anos
por conta de uma gravidez e finaliza sua apresentacédo desculpando-se pela demora no envio da
atividade. Sobre a apresentacéo dessa aluna, destacamos que ela revela aspectos importantes de
sua vida pessoal, sentindo-se a vontade para falar sobre si mesma no grupo de WhatsApp da
oficina. Ao propormos essa dindmica de apresentacao, pensamos justamente nessa aproximacao

entre professor-aluno para além da tela do celular, visto que um dos pontos negativos do ensino
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remoto € o distanciamento entre os participantes.

Sobre o contexto pandémico, é interessante quando na figura 9 a aluna 4 retoma o
acontecimento social pandemia e as dificuldades enfrentadas no ensino remoto, ao dizer: “E
sobre a pandemia, eu s6 queria que cla acabasse”. 1SS0 aponta para um contexto extraverbal
constitutivo do discurso atual, em que o sentido do discurso da aluna sé se torna possivel quando
esse dito € real, inserido dentro de um contexto socio-histérico. Outro ponto a ser destacado na
fala da aluna, € o fato dela revelar que gosta de ler, porém como ela mesmo diz essas leituras
dependem do assunto: “[...] gosto de ler, porém depende do assunto, sou mais a favor de leituras
narrativas, como contos, poesias, fabulas ¢ romances”.

Por muitas vezes, de maneira equivocada, dizemos que os alunos ndo gostam de ler,
todavia ndo nos preocupamos em saber sobre quais tipos de leitura eles praticam ou até mesmo
a razdo pela qual eles ndo leem determinados textos literarios que séo trabalhados em sala de

aula. Sobre isso Rojo e Barbosa (2015) apontam que:

Néo é dificil reconhecer o quanto a escola ainda privilegia quase que exclusivamente
a cultura dita “culta”, sem levar em conta 0os multi e novos letramentos, as préticas,
procedimentos e géneros em circulagdo nos ambientes da cultura de massa e digital e
no mundo hipermoderno. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 135)

Sabemos que essa discussdo nao € de hoje e que o papel da literatura na escola tem
gerado diversas discussdes. Segundo Cosson (2009) esta relacdo entre literatura e ensino esta
longe de ser pacifica, pois muitos professores e estudiosos acreditam que a literatura na escola
sO se mantém por forca da tradicao curricular preservada ao longo do tempo. Cabe ressaltar que
neste trabalho ndo pretendemos discutir de maneira mais abrangente sobre os habitos de leitura
dos alunos, mas de evidenciar 0s pontos positivos no estudo de textos pertencentes aos géneros
da esfera digital, sobretudo os do género meme.

Ao longo da conversa com os alunos no grupo de WhatsApp da oficina e a partir da
apresentacdo feita por eles, entendemos um pouco sobre a rotina de cada um e de como eles
estavam lidando com a pandemia. Esse primeiro contato com os alunos contribuiu de maneira
significativa para que pudéssemos criar um ambiente divertido e descontraido, conforme
planejamos ao elaborar as atividades do primeiro dia de oficina.

Por conta das dificuldades relacionadas ao uso de internet e de aparelhos tecnolégicos,
muitos alunos interagiram de forma mais assidua no periodo da noite. Apesar de ser um horario
fora do que tinhamos programado, respondiamos as mensagens para que a interacdo ndo fosse

interrompida. Um ponto positivo a ser destacado, € que os alunos justificavam a auséncia em
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algumas atividades e nos procuravam de maneira privada para poder entender melhor sobre as
tarefas que foram realizadas durante o dia.

No segundo dia de oficina, realizamos a leitura de alguns memes sobre a pandemia para
que os alunos compreendessem as caracteristicas e a funcao social do género meme. Lopes-

Rossi (2011) afirma que:

As atividades de leitura, em cada caso, devem levar os alunos a perceber que a
composicdo do género — em todos 0s seus aspectos verbais e ndo verbais, nas
informacdes que apresenta ou omite, no destaque que da a algumas, mais do que outras
— é planejada de acordo com sua fun¢do social e seus propésitos comunicativos. 1sso
contribui para a formag¢do de um cidaddo critico e participativo na sociedade.
(LOPES-ROSSI, 2011, p. 71-72)

No grupo de WhatsApp da oficina, perguntamos aos alunos se eles sabiam o que séo
memes, qual a finalidade deles e onde séo veiculados. Sabemos que muitos deles compartilham

memes nas redes sociais, mas nessa atividade gostariamos de saber como eles definem o género.

Figura 10 - Perguntas sobre o género meme Figura 11 - Resposta 1

£% Oficina: Género...

Pessoal a resposta de vcs é
fundamental para o andamento

Qi da oficina. Vamos I3 4

dos memes?

e
Meme é um termo grego que

E fato que nos dias de hoje
todos nés compartilhamos
memes! Mas afinal de contas?
O que sdo memes e qual é a
finalidade deles? 10:08 W/

Bom diaa

Bom dia! 4

Bomdia, © " 50
Fonte: Print Screen da tela do celular, 2021.

significa imitagdo. O termo é
bastante conhecido e utilizado
no mundo da internet, referindo
se ao fendmeno de viralizagdo
de uma informacao ,ou seja,
qualquer video, imagem, frase,
ideia , musica e etc., que se
espalhe entre varios usuarios
rapidamente, alcancando muita
popularidade.

Meme é um termo grego que
significa imitacao. O termo é

bastante conhecido e utilizado no ...

ok® 10:37 «:;

Fonte: Print Screen da tela do celular, 2021.
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Figura 12 - Resposta 2 Figura 13 - Resposta 3

» Oficina: Género...

)

» Oficina: Género... PR

M Foto

E sobre isso

Os memes Sao elementos verbais
e ndo verbais que geram humor
A grande finalidade deles sdo

Queria ser esse senhor. .

informar as pessoas em varias
formas ou seja em frases

mdusicas etc.

Ele nos faz da risada e tbm ajudar
a nos distrair 960

M Foto

Meme pode ser uma frase,
link, video, site, imagem entre
outros, os quais se espalham por
intermédio de e-mails, blogs,
sites de noticia, redes sociais e
demais fontes de informacao. ...
Os Memes sao utilizados
comercialmente para espalhar

o denominado Marketing Viral,
Guerrilha e Buzz Marketing

Muito bem.

11:08

Fonte: Print Screen da tela do celular, 21. Fonte: Print Screen da tela do celular, 2021.

Conforme mostram as figuras acima, alguns alunos responderam a pergunta relacionada
ao conceito de meme conforme informacdes provindas da internet, por isso chamamos a atengéo
deles para que as respostas fossem pessoais. Mesmo sendo respostas copiadas da internet, é
comum a todas a ideia de multissemiose (verbal e ndo verbal) e a relacdo de humor presente no
género meme. Rojo e Moura (2019) destacam que nos dias de hoje, mais do que nunca, 0s
professores tornaram-se mais importantes, visto que desempenham o papel de orientar os alunos
diante do uso das novas tecnologias digitais e sobre a abundancia de informacdes provindas da
internet.

Considerando que atualmente quase tudo ao nosso redor estd conectado a internet, o
professor exerce a funcdo de articular o acesso a tecnologia que os alunos tém com as
possibilidades de uso de aparelhos tecnoldgicos em sala de aula. Isso inclui a participagéo ativa
do professor em orientar os alunos no momento de pesquisas na web, no fornecimento de
conteudos escolares no formato digital e também na elaboracéo de atividades que estimulem a
criatividade dos alunos no momento de producéo textual.

Tratando-se do género meme, é fundamental que o professor trabalhe com temaéticas
atuais e com plataformas de facil acesso para os alunos. As redes sociais, por exemplo, sdo uma

boa escolha para o trabalho com géneros digitais, uma vez que propiciam a comunicacdo dos
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individuos de maneira rapida e interativa. Porém, apesar desse impulso tecnoldgico e das
multiplas linguagens no cotidiano, nem todos os alunos tém acesso a cultura digital, ou até tém,
mas ndo sdo suficientemente criticos, faltando-lhe, muitas vezes, letramento digital, ou/e
habilidades de leitura e producao textual, em relacdo ao uso de tais ferramentas de comunicacao.

Ap0s o exercicio de conceituacao do género meme, realizamos uma atividade de leitura
e interpretacdo de memes sobre a pandemia do novo coronavirus. Ao todo, expusemos em um
mural do padlet®® sete memes para serem comentados pelos alunos?. Os assuntos foram sobre
o isolamento social (02 memes), uso do alcool em gel (01 meme), alta do preco do arroz (01

meme), vacinagdo (01 meme), ensino remoto (01 meme) e festa junina (01 meme).

Figura 14 - Mural do padlet do 2° dia de oficina

¥ = clonar

é Oficina: Memes e a construgao de sentidos (2° dia)

Criado com uma pitada de humor!

@ ELAYNE CRISTINA DA SILVA

Memes sobre a pandemia do novo coronavirus

Eu sou uma piada-prarvocés?

£ Anénimo M
kkkk queria g tudo isso acabasse :(

£ Anbnimo M

I  <s5¢ meme serve como uma
reflexdo para nds, pois muitas pessoas estdo tratando esse virus como
piada. Sendo, que milhares de pessoas ja tiveram suas vidas ceifadas.

Fonte: Print Screen da tela do computador, 2021.

Pedimos para que os alunos produzissem comentarios criticos?? em relagdo aos memes
sobre a pandemia, considerando as relag@es de sentido entre texto escrito, imagem e contexto
de situacdo. A escolha de todos os memes expostos no mural do padlet se deu ao fato de que a
pandemia é um acontecimento comum a todos, ou seja, de que todos 0s sujeitos envolvidos na

20«0 Padlet € uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para organizar a rotina de trabalho, estudos ou de projetos
pessoais. O recurso possui diversos modelos de quadros para criar cronogramas, que podem ser compartilhados com outros
usuarios e que facilita visualizar as tarefas em equipes de trabalho ou por instituicdes de ensino”. Disponivel em:
<https:/Amww.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2020/07/0-que-e-padlet-veja-como-usar-ferramenta-para-criar-quadro-
virtual.ghtml>. Acesso em: 20 fev. 2022.

21 O material completo do padlet esta disponivel no apéndice B.

22 Os comentarios criticos caracterizam-se pelo seu carater argumentativo, no qual as pessoas
expdem minunciosamente sua avaliacdo sobre um determinado tema.
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oficina estdo inseridos no mesmo contexto socio-histérico. Dessa forma, compreendemos que
no momento de producdo dos comentarios, os alunos ndo teriam tanta dificuldade em
argumentar sobre os fatos que eles mesmos estao vivenciando, propiciando assim uma interagdo
real entre o que foi dito nos memes e o contexto extraverbal o qual eles foram produzidos, em
funcéo do conhecimento compartilhado. No que se refere a essa relagéo entre o dito e o contexto
extraverbal, VVolochinov (2017, p. 205) argumenta que: “Na maioria dos casos, pressupomos
um certo horizonte social tipico e estavel para o qual se orienta a criacdo ideologica do grupo
social e da época a que pertencemos; isto é, para um contemporaneo da nossa literatura, da
nossa ciéncia, da nossa moral, das nossas leis”.

As analises que seguem referem-se aos comentarios produzidos pelos alunos sobre um
meme relacionado ao isolamento social e outro relacionado a vacinagdo. No intuito de auxiliar
os alunos no momento de producdo dos comentarios, elaboramos uma breve introdu¢do com

algumas perguntas relacionadas a cada meme exposto.

Figura 15 - Meme sobre o isolamento social

[il =

Fonte: Internet, 2021%,

Na figura 15, temos um outdoor com a imagem de quatro homens vestidos de terno
preto, acompanhados do enunciado: “Fique em casa. Ou venha dangar com a gente”. Segundo
uma reportagem feita por Simone Machado, no dia 16 de abril de 2020, para o portal UOL, um
empresario chamado Ricardo Franca Paz, de 44 anos, residente do interior de S&o Paulo,
utilizou a imagem do “meme do caixdo” para alertar os moradores da cidade de Sorocaba sobre

0s riscos do novo coronavirus e sobre a importancia do isolamento social.

23 Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2020/04/16/sp-empresario-usa-meme-
do-caixao-em-outdoor-para-pedir-isolamento-social.htm>. Acesso em: 25 nov. 2021.
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A propaganda feita pelo empresério refere-se aos videos compartilhados na internet, em
que carregadores de caixdes dangam ao som da musica “Astronomia”, de Tony Igy. A
montagem dos videos que deu origem ao meme, é composta por uma sequéncia de imagens de
alguém que esta ao ponto de se meter em problemas. Mas, antes da tragédia ser concluida, a
sequéncia é interrompida e surgem homens de terno preto dancando de maneira animada
carregando um caixdo, dando a entender que a pessoa do video morreu. De acordo com a
reportagem, o video original foi gravado em Gana, pela emissora BBC?4, para demonstrar que

é uma tradicdo do pais celebrar velorios com dancas, e carregadores de caixfes dangando.

Figura 16 - Perguntas relacionadas ao meme sobre o isolamento social

Sabemos que durante a pandemia muitas atividades pararam e
tivemos que ficar em casa. Mas e vocé, tem ficado em casa? E
sobre este meme, vocé conhece estes personagens?

Fonte: Print Screen da tela do computador, 2021.

Ao todo, tivemos a producdo de sete comentarios sobre o meme do isolamento social.

Dentre eles, separamos dois para fazermos a analise.

Figura 17 - Comentério 1 sobre o meme do isolamento social

. Sim. Eu saio apenas para o que
& essencial. E esse meme nos conscientiza sobre o cuidado que
devemos ter nesse periodo de pandemia, caso contrario, o destino &
esse ai mesmo = ().

Fonte: Print Screen da tela do computador, 2021.

No comentario 1 sobre o meme do isolamento social, o (a) aluno (a) revela que durante
a pandemia sai apenas para o que é essencial. De acordo a Recomendacdo N° 036, de 11 de
maio de 20202, o Concelho Nacional de Satde, do Ministério da Saude do Brasil, orienta que
sejam tomadas medidas mais restritivas de distanciamento social, nos municipios com
ocorréncia acelerada de novos casos do virus e com taxa de ocupacdo dos servicos atingido
niveis criticos. Nesse caso, diante das recomendagdes feitas durante e pandemia e a partir da

interpretacdo do meme exposto, o (a) aluno (a) posiciona-se responsivamente acerca dos

24 A British Broadcasting Corporation (Corporacéo Britanica de Radiodifusdo, mais conhecida pela sigla BBC) é
uma corporagdo publica de radio e televisdo do Reino Unido.

25 Disponivel em: < https://conselho.saude.gov.br/recomendacoes-cns/1163-recomendac-a-0-n-036-de-11-de-
maio-de-2020 >. Acesso em: 12 jan. 2022.
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cuidados que devemos tomar para nos proteger do coronavirus, afirmando que se nao fizermos
isso nosso destino é a morte. De acordo com a teoria dialdgica, a compreensdo responsiva se
constitui como um processo dialégico em que o individuo recebe a mensagem do outro, a
compreende sob o ponto de vista de sua interpretacdo ativa, em seguida, manifesta-se na
situacdo enunciativa.

Assim, o enunciado “o destino é esse mesmo” retoma o sentido que ha por tras do meme
do caixao e releva o posicionamento ideoldgico do (a) aluno (a) no que diz respeito as medidas
de protecdo adotadas durante a pandemia. Pois: “Uma consciéncia so passa a existir como tal
na medida em que é preenchida pelo contetdo ideoldgico, isto é, pelos signos, portanto apenas
no processo de interagdo social” (VOLOCHINOV, 2017, p. 95).

Figura 18 - Comentério 2 sobre o meme do isolamento social

I i tenho ficado em casa esses

dias para o bem da minha familia e de todos esse meme s&o bem
conhecidos eles foram os primeiro memes que vie a respeito do
corana apesar do corana i ser mativo de risada mais esse meme é
bem engracado

Fonte: Print Screen da tela do computador, 2021.

Tal como no comentério 1, podemos observar que no comentario 2 esse (a) aluno (a)
releva que tem ficado em casa durante a pandemia para o bem de sua familia e de todos que
estdo ao seu redor. Além disso, enfatiza que 0 meme do caixdo foi um dos primeiros que viu
sobre 0 coronavirus, e que apesar da doenca ndo ser motivo de risada o meme é bem engracado.
Assim, percebemos que em tempos de pandemia da Covid-19, os memes se tornaram aliados
na divulgagdo de informacdes sobre a prevencdo do virus, e também uma espécie de “alivio”
cdmico em meio as dificuldades que todos n6s estamos enfrentando. “O género, dessa maneira,
torna-se mais que uma entidade formal; ele se torna pragmatico, completamente retérico, um
ponto de ligacdo entre intengdo e efeito, um aspecto da a¢do social” (MILLER, 2012, p 24).

Rojo e Barbosa (2015, p. 111) ressaltam que “[...] para andlise dos textos da
contemporaneidade, seja em termos de forma de composicéo ou de estilo, a multimodalidade
ou multissemiose tem de ser levada em conta”, assim como a hipermidia dos textos digitais, e
0 contexto de situacdo em que o texto foi produzido. Ao levar memes como os que foram
expostos no mural do padlet, propiciamos aos alunos um momento para que eles relatassem
como foram suas experiéncias no momento de isolamento social e sobre quais outras medidas

eles tomaram para se proteger do virus.
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O contexto pandémico do novo coronavirus no Brasil também fez emergir diversos
memes sobre a vacinagdo, visto que ao ser questionado sobre 0s possiveis efeitos colaterais da
vacina, o presidente Jair Messias Bolsonaro alegou que ndo se responsabilizaria caso alguém
virasse jacaré ao tomar o imunizante. A seguir, apresentamos um dos memes que foi criado

como forma de resposta ao discurso proferido por Bolsonaro.

Figura 19 - Meme sobre a vacinacao

Jacaré pos vacina @jaaacare - 6min
"quem tomar a vacina pode virar jacaré"

eu saindo do postinho:

O (s Q g
Fonte: Twitter, 20212,

O meme da figura acima é composto pelos enunciados “quem tomar a vacina pode virar
jacaré” e “eu saindo do postinho:”. Os enunciados estdo acompanhados de uma imagem da
personagem Cuca, do “Sitio do Picapau Amarelo” (2001-2007). O meme refere-se as falas
proferidas pelo presidente Jair Messias Bolsonaro em um evento realizado em Porto Seguro, na
Bahia. Na ocasido, ao ser questionado sobre os possiveis efeitos da vacina produzida pela
Pfizer/BioNtec, Bolsonaro disse: “La no contrato da Pfizer, esta bem claro nés (a Pfizer) nao
nos responsabilizamos por qualquer efeito colateral. Se vocé virar um jacaré, é problema seu”?’.
As falas proferidas pelo presidente geraram muita repercussdo na internet e muitos memes
comecaram a ser compartilhados nas redes sociais.

Na figura abaixo, expomos as perguntas que destinamos aos alunos sobre 0 meme da

vacinacgao.

% Disponivel em: <https://twitter.com/jaaacare/status/1341739448065798145>. Acesso em: 02 ago. 2021.
2" Reportagem disponivel em: <https://istoe.com.br/bolsonaro-sobre-vacina-de-pfizer-se-voce-virar-um-jacare-e-
problema-de-voce/>. Acesso em: 02 ago. 2021.
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Figura 20 - Perguntas relacionadas ao meme sobre a vacinagdo

Ao longo desse periodo de pandemia muitos cientistas estdo se
dedicando na procura de vacinas contra 0 novo coronavirus.
Atualmente ja existem algumas vacinas e muitas pessoas ja
foram imunizadas. Pensando nisso, vocé considera importante
se vacinar? E sobre o meme abaixo, vocé sabe o motivo pelo
qual as pessoas comecaram a falar sobre a vacina fazer a
pessoa virar jacaré? Alguém falou sobre isso?

Fonte: Print Screen da tela do computador, 2021.

Ao todo, tivemos a producdo de seis comentérios sobre 0 meme da vacinacdo. Dentre

eles, separamos dois para fazermos a analise.

Figura 21 - Comentério 1 sobre 0 meme da vacinagdo

I Em meijo a tantas incertezas do
momento presente e a preocupacao de muitos sobre os efeitos
colaterais das vacinas, pois o virus atua em cada organismo de forma
diferente. A vacinagao tem sim, sua importancia e deve ser valorizada.
E quanto a esse meme, ele surgiu de uma fala do presidente, onde ele
demonstrava a sua incerteza em relacao aos efeitos colaterais.

Fonte: Print Screen da tela do computador, 2021.

Podemos observar que o (a) aluno (a) que escreveu esse comentario, demonstra apoio
a vacinacdo ao falar que: “A vacinagdo tem sim, sua importancia e deve ser valorizada”. Além
disso, percebemos que esse (a) aluno (a) expressa sua opinido em relagdo as falas proferidas
por Bolsonaro sobre os possiveis efeitos colaterais da vacina contra a Covid-19. Tendo em vista
o discurso proferido pelo presidente em relacdo a vacinacao, interpreta 0 meme e tece seu

comentario critico, estabelecendo uma relacdo de dialogo entre o dito e o contexto extraverbal.

Desse modo, a interpretagdo ativa, ao familiarizar o interpretavel com o novo
horizonte do interpretador, estabelece uma série de inter-relacbes complexas,
consonantes e heterossonantes com o objeto da interpretacdo, enriquece-o com novos
elementos. (BAKHTIN, 2015, p. 55)

O (a) aluno (a) logo no inicio de sua fala faz uma valoracéo apreciativa em relacdo ao
contexto pandémico, caracterizando-o como um momento de incertezas, mas mesmo assim
revela uma relagdo dialdgica de apoio aos discursos favoraveis a vacinagdo, colocando-se
contra o discurso bolsonarista que nega a importancia da vacinagdo. Aponta para um

posicionamento ideologico divergente do presidente Jair Bolsonaro, colocando-se ao lado do
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discurso da ciéncia.
Assim como no comentario 1, no segundo comentério temos um ponto de vista
favoravel a vacinacdo, porém o comentador ndo reconhece a relacdo dialdgica entre 0 meme e

as falas proferidas por Bolsonaro.

Figura 22 - Comentério 2 sobre 0 meme da vacinagéo

I - Cu acharia muito importante as pessoas
tomarem vacinas pois € um meio de sobrevivéncia...isso ai € mentira q
as pessoas ndo vai virar jacare ndo...as pessoas nao tem nada oq fazer
ficam falando besteria...eu nunca vi falar nisso ndo € nem conheco
alguém q ja falou

Fonte: Print Screen da tela do computador, 2021.

Como vimos acima, o (a) aluno (a) diz: “eu nunca vi falar nisso ndo é nem conhego
alguém que ja falou”. Diante disso, ¢ necessario abordar o contexto socio-histérico em que o
meme foi produzido, para que os alunos possam compreender o humor causado a partir da
leitura do texto escrito e da imagem. E importante destacar que o sentido do meme depende da
fala do presidente proferida antes, pois a auséncia desse conhecimento impossibilita o aluno de
perceber o sentido de ironia e de deboche que tem por trds do enunciado relacionado a imagem
da Cuca. Sem esse conhecimento, 0 aluno ndo percebe a valoracdo ideoldgica de critica
ao presidente por lhe faltar um conhecimento compartilhado, e a auséncia desse conhecimento
compartilhado prejudica sua compreensdo responsiva, pois ele leva em conta apenas a
materialidade linguistica, deixando de fora os aspectos dialdgicos do meme.

Nesse caso, é de suma importancia que a escola traga para a sala de aula textos atuais
do campo jornalistico-miditico, a fim de que os alunos ampliem o repertério de conhecimentos

sobre 0s acontecimentos sociais que sdo transmitidos no espaco jornalistico.

Em relagdo ao campo jornalistico-midiatico, espera-se que 0s jovens que chegam ao
Ensino Médio sejam capazes de: compreender os fatos e circunstancias principais
relatados; perceber a impossibilidade de neutralidade absoluta no relato de fatos;
adotar procedimentos basicos de checagem de veracidade de informacéo; identificar
diferentes pontos de vista diante de questdes polémicas de relevancia social; avaliar
argumentos utilizados e posicionar-se em relacao a eles de forma ética; identificar e
denunciar discursos de édio e que envolvam desrespeito aos Direitos Humanos; e
produzir textos jornalisticos variados, tendo em vista seus contextos de produgdo e
caracteristicas dos géneros. (BRASIL, 2018, p. 502)

Para o trabalho com o género meme, o professor pode levar noticias (online ou

impressas) que tratam sobre o assunto abordado, para que os alunos possam compreender a
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relagdo que 0os memes mantém com acontecimentos sociais e com outros discursos ja ditos.
Além disso, o professor pode sugerir que os alunos pesquisem noticias em diferentes portais
jornalisticos, no intuito de orienta-los a perceber como cada portal aborda ideologicamente um
mesmo acontecimento, assim como quais recursos linguisticos (verbais e ndo verbais) sdo
utilizados para chamar a atencéo do leitor.

Ao falar sobre o trabalho com géneros discursivos em sala de aula, Alves Filho (2011)
diz que o professor precisa conhecer minimamente as fungdes, 0s aspectos ideoldgicos e o papel
social dos géneros com os quais ele ird trabalhar. Por outro lado, é preciso considerar que
nenhum professor possui total consciéncia das func¢Ges ideoldgicas de todos os géneros que
estdo presentes na sociedade, até mesmo porque o proprio professor estd envolto nestas
ideologias.

No terceiro dia de oficina, realizamos uma atividade voltada para a criagdo de memes.
Como temaética para a producdo dos memes, sugerimos assuntos relacionados a pandemia e
recomendamos o uso do aplicativo Meme Generator Free?® e de ferramentas de edicéo de fotos
do proprio celular. Ao todo, tivemos a producdo de dezessete memes?®, nos quais os alunos
revelaram alguns aspectos sociais relacionados a eles, como: preocupacdo em relacdo ao
contagio do novo coronavirus, opinides sobre o ensino remoto, medidas de protecdo tomadas
durante o periodo de isolamento social, entre outros.

Abaixo, analisaremos trés memes produzidos pelos alunos, destacando a criatividade

que eles tiveram ao elaborar os textos multissemidticos.

28 “Meme Generator é um aplicativo gratuito para Android e iOS (iPhone e iPad) que permite criar memes de
forma simples e rapida. O software oferece diversas ferramentas para fazer a edi¢do, como recursos de cortes,
alinhamento, linhas e contornos, além de exibir dicas para ajustar as imagens da melhor forma”. Disponivel em:
<https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/meme-generator-.html>. Acesso em: 06 nov. 2021.

29 Todos os memes produzidos pelos alunos estdo disponiveis no apéndice C.


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/android.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/ios.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/iphone-x.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/ipad.html
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Figura 23 - Meme sobre a Covid-19 Figura 24 - Meme sobre o0 uso de mascara

comeco da pandemia:
"é obrigatdrio o uso
de mascara"

Eu achando que estou
com covid pq espirrei

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2021. Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2021.

O meme da figura 23 apresenta o personagem Recruta, do desenho animado “Os
pinguins de Madagascar’®®, com um semblante assustado (com os olhos arregalados).
Acompanhado da imagem, temos os seguintes enunciados: “Eu achando que estou com covid
pq espirrei” e “Eu: minha hora chegou”. A partir da remixagem feita entre a imagem do pinguim
e o texto verbal, podemos inferir que esse (a) aluno (a), de maneira bem-humorada, utiliza a
linguagem multissemidtica para expressar o exagero de muitas pessoas associarem 0 espirro ao
virus da Covid-19. Sobre o remix no ambito escolar, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 55)
pontuam que: “Ao abrir espaco para o remix em nossas salas de aula, damos aos estudantes a
oportunidade de falar sobre questes de maior ou menor interesse para eles”.

Para os autores, o remix em sala de aula, propicia aos alunos a oportunidade de eles
falarem sobre variadas questBes sociais e de aperfeicoarem suas habilidades de edicdo de
imagens, videos, musicas, etc. Dando novos sentidos a materiais preexistentes, e de
desenvolverem familiaridades com os letramentos caracteristicos da era digital.

Na figura 24, temos o enunciado: “comego da pandemia: é obrigatorio o uso de mascara”
seguido da imagem do personagem Sr. Incrivel, do filme “Os Incriveis”3!. Vale destacar que o
uso de mascara, mesmo que para cobrir os olhos, € uma caracteristica do personagem escolhido

por esse (a) aluno (a) para compor a imagem do plano de fundo do meme. Podemos perceber

% The Penguins of Madagascar (Os Pinguins de Madagascar, no Brasil) é uma série estadunidense
em CGl exibida na Nickelodeon. E estrelada por nove personagens do filme Madagascar da DreamWorks
Animation. Os pinguins séo, Capitdo, Kowalski e Rico. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/The_Penguins_of Madagascar>. Acesso em: 02 ago. 2021.

31 The Incredibles (Os Incriveis, no Brasil) é um filme americano de 2004, a sexta animagdo da Pixar Animation
Studios, distribuida pela Walt Disney Pictures. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/The_Incredibles>.
Acesso em: 02 ago. 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Televis%C3%A3o_no_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagens_geradas_por_computador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nickelodeon
https://pt.wikipedia.org/wiki/Madagascar_(filme)
https://pt.wikipedia.org/wiki/DreamWorks_Animation
https://pt.wikipedia.org/wiki/DreamWorks_Animation
https://pt.wikipedia.org/wiki/DreamWorks_Animation
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filme
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/2004_no_cinema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anima%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pixar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pixar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Walt_Disney_Pictures
https://pt.wikipedia.org/wiki/Walt_Disney_Pictures
https://pt.wikipedia.org/wiki/Walt_Disney_Pictures
https://pt.wikipedia.org/wiki/Walt_Disney_Pictures
https://pt.wikipedia.org/wiki/Walt_Disney_Pictures

64

que o enunciado escrito pelo aluno esta entre aspas, 0 que sugere uma voz alheia, dos decretos,
das normas de conten¢do do virus a partir do uso de méscara.

Segundo Fiorin (2020) as palavras aspeadas servem para demarcar o discurso do outro.
Elas indicam uma relacéo de alteridade na formacéo discursiva e também servem para realcar
ou demarcar determinada expressao dentro de um texto. Nesse caso, podemos inferir que de
uma forma divertida esse (a) aluno (a) recorre ao personagem para dizer que no inicio da
pandemia todos usavam mascara devido aos decretos, mas que depois de um tempo isso se
flexibilizou.

No video 2 do minicurso “Multiplas linguagens para o ensino médio”, disponivel no
canal do YouTube da Parabola Editorial®?, a professora Angela Dionisio (UFPE/UFCG), com
base nos estudos feitos por Carolyn Miller e Charles Bazerman, relaciona as mascaras de
protecao respiratoria a nocao de géneros, levando em consideracdo que 0s géneros nao estao
ligados somente ao texto linguistico, mas que eles sdo compostos a partir de todas as agdes que
realizamos em sociedade.

Dionisio aborda que as mascaras de protecdo respiratoria, em si, ndo se constituem como
textos linguisticos, mas como artefatos culturais que foram inseridos no nosso dia a dia devido
a propagacdo do virus da Covid-19. Ela comenta que por conta dos decretos estaduais fomos
obrigados a usar mascara, pois isso impede a dissemina¢do do novo coronavirus e reduz a nossa
exposicao a carga viral da doenca.

De acordo com a professora, 0 uso de mascara se configura como uma forma de
manifestacdo discursiva pela maneira como as mensagens sao inseridas no material de
confeccdo do artefato. Ela toma como exemplo uma méscara com imagens de gatinhos, dizendo
que as pessoas que a conhecem de maneira mais préxima associam 0 uso dessa mascara as
acoes de resgate e adocdo de animais que ela pratica. Dionisio ressalta que a mascara de gatinho
ndo foi feita com esse propdsito, mas que as pessoas fazem esse tipo de inferéncia por conta
desse artefato de protecdo estar carregado de informacdes que podem ser relacionadas a ela.

Além das preocupacdes em relacdo ao contagio da Covid-19 e ao uso de mascara durante
a pandemia, os alunos compartilharam seus sentimentos diante da nova realidade de ensino

remoto que nos foi imposta, conforme mostra 0 meme a sequir.

32 Video disponivel em: <https://youtu.be/VARNIGYew6s>. Acesso em: 12 jan. 2022.


https://youtu.be/VARNlGYew6s
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Figura 25 - Meme sobre o0 ensino remoto

Comoachamique
_estasendo

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, 2021.

No que diz respeito ao meme da figura 25, temos a montagem de duas fotos com
personagens em uma piscina. Na primeira imagem ha trés pessoas: uma garotinha feliz (com a
palavra “expectativa”), uma mulher segurando a menina (com o enunciado: “Atividades
online”), e outra crianca que estd supostamente se afogando (com o enunciado: “Como acham
que esta sendo). Na segunda imagem temos uma caveira sentada em uma cadeira no fundo de
um ambiente aquatico (com o enunciado: “Como esta na verdade”). Para cada personagem foi
atribuido um enunciado, colaborando na construcéo de sentidos do meme que refere-se ao que
esse (a) aluno (a) pensa a respeito das atividades de ensino online.

Por conta do pouco tempo disponivel para a finalizacdo das atividades da oficina, ndo
conseguimos discutir com os alunos a respeito de quais seriam essas expectativas para as
atividades online e de outras questdes abordadas nos memes que eles criaram. Muitos deles,
apenas relataram que o ensino presencial era melhor por conta que os professores explicavam
mais detalhadamente as atividades, e que eles gostariam que a pandemia acabasse logo.

Sobre o ensino remoto, devemos considerar que o aceleramento do processo de
transformacéo tecnoldgica durante a pandemia acentuou cada vez mais as desigualdades entre
as classes sociais. Se por um lado, temos alunos que possuem material suficiente para
acompanhar e responder as atividades online, por outro temos alunos que ndo conseguem
assistir aula por falta de internet e de aparelhos tecnoldgicos. Além desses fatores, muitos

estudantes ndo conseguem realizar as atividades online por falta de ajuda de algum familiar.
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No video 1 do minicurso “Multiplas linguagens para o ensino médio”, disponivel no
canal do YouTube da Parabola Editorial®3, a professora Marcia Mendonga (UNICAMP) traz
alguns aspectos relacionados as competéncias e habilidades da BNCC e mostra exemplos de
como o professor pode trabalhar algumas habilidades de leitura, analise linguistica/semiotica e
escrita a partir de textos presentes no campo jornalistico-midiatico. Para isso, a professora
associa as habilidades apresentadas pela BNCC com dois videos, sendo eles: o da propaganda
oficial do Ministério da Educacdo (MEC) sobre as inscri¢des para o ENEM 2020%* e uma
parodia® feita por uma usuaria do Twitter, em forma de critica ao antincio oficial do Ministério.

Tais relacOes estdo associadas aos discursos proferidos pelo presidente Bolsonaro em
relacdo a pandemia e sobre o posicionamento adotado pelo MEC para a realizacdo do ENEM
2020. Na propaganda oficial do MEC, temos jovens, em ambientes bem equipados, falando que
uma geracdo de profissionais ndo pode ser perdida, e que para fazer o ENEM os alunos podem
estudar de qualquer forma, sendo por meio de livros ou com o auxilio remoto de professores.

No entanto, sabemos que a realidade do nosso pais se diferencia em diversas regides.
Muitos alunos ndo possuem condicdes favoraveis a compra de equipamentos tecnoldgicos, e
também ndo possuem acesso a livros e a internet. Por isso, a parodia é marcada pela presenca
do uso da ironia em relacdo a realidade demonstrada pela propaganda. Vale ressaltar que a
parddia feita pela jovem demonstra o posicionamento de refutacdo no que concerne as medidas
tomadas pelo MEC, e também ao que o atual presidente pensa em relacdo a pandemia.

Desse modo, a palavra “expectativa”, utilizada pelo (a) aluno (a) no meme da figura 25,
pode estar associada ao pensamento de que o ensino remoto iria ser igual para todos, isto é, de
que todos os alunos (de escolas publicas ou privadas) possuiam as mesmas condi¢cdes para
assistir as aulas a distancia. Entéo, esse “afogamento” dentro do contexto de ensino remoto nas
escolas publicas, remete aos desafios enfrentados pelos alunos durante a pandemia. Ao falar
sobre essas desigualdades, Pereira (2017, p. 17) esclarece que: “No Brasil, de maneira geral,
principalmente no que se refere ao ensino publico de base, podemos dizer que instituicdes,
educadores, professores e alunos sao digitalmente excluidos”.

Tratando-se dos alunos que participaram da oficina, todos fazem parte de uma escola
pubica e a maioria deles mora na regido rural do municipio, o que implica notoriamente em
uma serie de limitacdes ao acesso de conexdo digital. Sendo assim a imagem da caveira

associada ao enunciado “Como estd na verdade”, possivelmente indica uma espécie de

33 Video disponivel em: <https://youtu.be/PrPhtp7tjsM>. Acesso em: 12 jan. 2022.
% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=apufjiGII'Y0>. Acesso em: 12 jan. 2022.
% Disponivel em:< https://twitter.com/vicpannunzio/status/1257797384031162368>. Acesso em: 12 jan. 2022.


https://youtu.be/PrPhtp7tjsM
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esquecimento ou afastamento desses alunos no que diz respeito a incluséo digital e das reais
condigdes de ensino remoto que eles se encontram.

No guarto e ultimo dia de oficina, expusemos em um mural do padlet os memes criados
pelos alunos, no intuito de divulgar e produzir comentarios apreciativos a respeito dos textos

produzidos. Lopes-Rossi (2011) ressalta que a divulgacéo ao publico:

E uma etapa de grande satisfacdo para todos os envolvidos no projeto. Sentimentos
como emocao e orgulho encerram um processo que, certamente, contribuiu muito para
o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos e para a ampliagdo de
seus conhecimentos de mundo. (LOPES-ROSSI, 2011, p. 78)

Dos dezessete memes expostos, catorze deles foram comentados, sendo que a maioria
desses comentarios foram feitos por uma Unica aluna. No grupo de WhatsApp da oficina,
pedimos para que os demais alunos também fizessem a apreciacdo dos memes criados na
oficina, porém n&o obtivemos resposta.

Como avaliagcdo do projeto, pedimos para que os alunos produzissem um meme que
representasse a oficina e que eles relatassem o que acharam das atividades desenvolvidas. Ao

todo, foram produzidos trés memes e trés alunos expuseram sua avalia¢do sobre a oficina.

Figura 26 - Meme e comentario sobre a oficina Figura 27 - Comentario sobre a oficina

<« Oficina: Género Meme@® ¢ <« Oficina: Género... -,
professora: aulas
de fazer memes Nessa aula da oficina,,aprendi

bastante coisa,,,ndo tenho
Eu:sem entender nada y nenhum ponto negativo, todos

s&o positivos @além da
presenca de vcs que estdo muito

presentes na aula,,,,sempre
dando o melhor de vcs pra

ensinar TD para n6s @) W essa

oficina de memes éh maravilhosa
16 gostando bastante,,,,,tras
bastante ensinamentos para
quem realmente tah interessado
Entdo no comeco eu ndo para aprender
entenfji_ muito bem o que @ aqui nessa aula nés podemos
era oficina de memes,até nos expressar bastante nos
que eu fui entendendo assuntos das atividades que vcs
como é que se faze propdem ..,

também a criatividade N3e tenk t i @
das palavras e eu gostei AOIENNG PONOSEGAtVD S

bastante da oficina e é @) e sim muitos pontos positivos
- - G
isso@® sobre a oficina

Fonte: Print Screen da tela do celular, 2021. Fonte: Print Screen da tela do celular, 2021.
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Conforme mostra a figura 26, o (a) aluno (a) criou um meme e revelou que no comeco
do projeto ainda ndo havia entendido ao certo sobre o que era uma oficina de memes, mas que
ao longo das atividades foi entendendo e gostando da oficina. Nas Gltimas linhas do texto, revela
que “gostou bastante da oficina” e conclui sua avaliagdo com emocticons de riso e coragéo.
Assim como na figura 26, na figura 27 podemos observar que o (a) aluno (a) avalia de forma
positiva as atividades da oficina, dizendo que “essa oficina de memes éh maravilhosa to
gostando bastante, trds bastante ensinamentos para quem realmente ta interessado para
aprender”. Além disso, o (a) aluno (a) revela que na oficina eles puderam expressar-se acerca

dos assuntos que abordamos.

Assim, propostas de trabalho que potencializem aos estudantes 0 acesso a saberes
sobre o mundo digital e a praticas da cultura digital devem também ser priorizadas, ja
que, direta ou indiretamente, impactam seu dia a dia nos varios campos de atuacao
social e despertam seu interesse e sua identificagdo com as TDIC. Sua utilizacdo na
escola ndo s6 possibilita maior apropriagdo técnica e critica desses recursos, como
também é determinante para uma aprendizagem significativa e autdbnoma pelos
estudantes. (BRASIL, 2018, p. 487)

Portanto, todas as experiéncias adquiridas ao longo do periodo de realizacdo da oficina,
contribuiram para reforcarmos a ideia de que € possivel ensinar géneros digitais em sala de aula,
mesmo que de maneira virtual. Sabemos que para realizar tal trabalho ha dificuldades em
relacdo ao uso de aparelhos tecnoldgicos e de conexdo digital, mas fazendo adaptacdes
conforme a realidade da escola e dos alunos podemos vivenciar experiéncias enriquecedoras
COMO essa.

Diante de tais experiéncias com préticas de leitura e criacdo de memes, na secao seguinte
apresentaremos possiveis caminhos metodoldgicos para o ensino do género meme Educacéo

Bésica.

7.3 Possiveis caminhos metodoldgicos para o ensino do género meme

Nossa proposta de sequéncia didatica concerne em apresentar possiveis caminhos
metodoldgicos para o ensino do género meme na Educacéo Basica, indicando encaminhamentos
para leitura, producdo e socializacdo do género em questdo. Ressaltamos que essa sequéncia
didatica pode ser utilizada tanto no Ensino Fundamental 11 quanto no Ensino Médio, ficando a
cargo do professor fazer possiveis alteragcdes de acordo com 0s objetivos propostos por ele e

pelas circunstancias de aplicacéo das atividades, seja no ensino presencial ou remoto.
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7.3.1 Encaminhamentos para leitura

1) Apresentar o género meme por meio da leitura e discussao de um ou mais textos.

2) Ler diferentes textos pertencentes ao género meme para apreensdo das suas
caracteristicas tematicas, estilisticas e composicionais. O professor pode selecionar
memes estaticos ou em movimento que tratem de um mesmo tema ou de temas
diferentes, para expor aos alunos como se da a construcéo de sentidos presentes em cada
um deles, se eles dialogam ou ndo uns com o0s outros, se utilizam as mesmas imagens,
quais sdo 0s personagens que aparecem, em quais midias sdo veiculados, a que publico
se destinam, o que tem de humor e critica, dentre outros aspectos a serem destacados.

3) Solicitar dos alunos que leiam o género meme pesquisando na internet ou em redes
sociais, tais como: Instagram, Facebook, Twitter, etc. Posteriormente, discutir os
resultados dessas pesquisas para perceber o que tem de recorrente no género ou ndo. Ao
ter o retorno das pesquisas o professor pode criar com a ajuda dos alunos uma lista de
caracteristicas que sao comuns a todos 0s memes pesquisados, tais como: o tema humor
e critica, o tipo de linguagem utilizada, os personagens presentes, 0 contexto de situacdo

em que os memes foram produzidos, elementos multissemidticos, etc.

7.3.2 Encaminhamentos para producéo

1) Apresentar algumas ferramentas digitais de producdo do género meme, tais como:

e Canva Meme Generator: plataforma digital que oferece milhares de imagens para
o utilizador criar memes. Além dos modelos prontos, o utilizador pode fazer upload
das suas proprias imagens, adicionar um texto e, em seguida, criar 0 meme;

e Filmora Free Meme Generator: ferramenta digital de producdo de memes que
suporta a importacao de imagens, gifs e videos, em um sé lugar;

e Meme Generator Free: aplicativo gratuito que permite criar memes de forma
simples e rapida. Possui diversos modelos prontos e ferramentas para fazer a edi¢éo
de imagens a partir da galeria do proprio celular do utilizador;

e Ferramentas de edicdo de fotos no celular.

2) Selecionar possiveis assuntos para a producdo dos memes. Esses assuntos devem ser

referentes a acontecimentos atuais, e relacionados a vivéncia dos alunos. Se necessario,



70

solicitar aos alunos que leiam outros géneros que tratam do assunto em discusséo, tais
como, noticias, reportagens, comentarios online.

3) Solicitar a producdo textual a partir de assuntos ja discutidos, tendo em vista as
caracteristicas do género apreendidas nas atividades de leitura. O professor pode sugerir
critérios de producdo relacionadas as caracteristicas que sdo recorrentes do género
meme, tais como: o humor, a criticidade, a relacdo entre 0s memes e 0 contexto
extraverbal, os aspectos multissemioticos, o uso de girias e abreviacdes, dentre outras

caracteristicas.

7.3.3 Encaminhamentos para socializagdo

A socializacdo dos memes pode ocorrer em grupos de redes sociais ou por meio de
recursos digitais, como: o Padlet, o Google Drive, blogs ou sites da turma/escola, etc. No
momento de socializagdo dos memes, o professor pode pedir para que os alunos falem sobre
suas proprias producdes e que eles expliquem sobre os recursos linguisticos utilizados para a
construcdo de sentidos dos textos produzidos. Esse momento € dedicado para que os alunos se
sintam protagonistas do seu proprio aprendizado, e para que eles possam desenvolver
habilidades comunicativas a partir do uso de ferramentas tecnoldgicas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Na sociedade contemporanea, as informacdes transbordam na web, seja nas redes sociais
ou em outros espa¢os de comunicacdo. Diante disso, 0s géneros discursivos ganham uma nova
vestimenta, pois acompanham as necessidades e evolucGes tecnoldgicas da sociedade no
decorrer dos anos. Na escola, apesar desse impulso tecnolédgico, por muitas vezes ainda se leva
em consideracdo o ensino tradicional e a cultura do impresso, o que dificulta o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos por meio dos variados géneros da esfera digital. Nos dias
atuais, além do ato de saber ler e escrever, é necessario manusear diferentes aparelhos
tecnoldgicos, comunicar-se por meio de plataformas virtuais, e sobretudo adotar uma postura
critica e responsiva diante da abundéncia de informacdes e de discursos proferidos na internet.

Por conta do ensino remoto emergencial, adotado durante a pandemia do novo
coronavirus (COVID-19), as escolas tiveram que incorporar novas préaticas de leitura e de escrita
que contemplassem géneros discursivos da esfera digital, e os multiletramentos ligados a
producdo e recepcdo de textos/enunciados em diferentes modalidades de linguagem (ROJO;
MOURA, 2019). Assim, o dominio da leitura e da escrita em ambientes virtuais assumiu um
papel importante no contexto educacional, visto que se tornou possivel a participacao dos alunos
por meio de diferentes plataformas digitais de interacdo e informacdo.

Ao longo desta pesquisa, observamos que 0s memes se constituem como artefatos
culturais da internet e que eles estabelecem relacdes dialégicas com os acontecimentos da
atualidade e com outros discursos ja ditos que necessarios para a construcdo dos sentidos de
cada um deles. Além disso, refletimos sobre a necessidade de se pensar no ensino do género
meme nas aulas de Lingua Portuguesa, enquanto forma de contribuir na formacéo critica dos
alunos da Educacdo Basica, e na formacdo de professores capazes de articular metodologias
para o ensino de leitura e producdo textual a partir de equipamentos tecnologicos.

Tendo em vista que os memes vao alem do humor, ou seja, que eles propiciam o
engajamento social entre os usuarios das midias digitais, observamos que em sala de aula, ao
trabalhar com o género meme, o professor pode propiciar aos alunos o conhecimento e o
aperfeicoamento sobre o uso das multiplas linguagens que comp&em 0s processos de interagcdo
do nosso cotidiano. Sabemos que a realidade das escolas e da maioria dos alunos no que diz
respeito ao uso de internet e de recursos tecnolégicos (computador, celular, tablet, etc.) ainda
¢ permeada por muitas dificuldades, porém acreditamos que podemos nos adaptar a essa
realidade, utilizando os recursos disponiveis e metodologias voltadas para o trabalho com os

géneros digitas em sala de aula.
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Ao longo da realizagdo das atividades da oficina “MEMES E A CONSTRUCAO DE
SENTIDOS”, enfrentamos dificuldades em relagdo ao uso de aparelhos tecnoldgicos, e uso de
internet por parte dos alunos para a realizacdo de cada uma das etapas propostas na sequéncia
didatica. Muitos alunos usavam o celular de algum familiar e até mesmo a internet de algum
vizinho, o que acarretou na prolongacao do tempo previsto para a realizacdo das atividades.

Apesar das dificuldades, no momento de producdo dos comentérios referentes aos
memes expostos no mural do padlet, os alunos revelaram de maneira ética e responsiva o seu
ponto de vista em relacdo aos assuntos mais comentados durante a pandemia, como a vacinagao
e 0 ensino remoto. Além disso, demonstraram bastante interesse em saber como criar memes
por meio de aplicativos do celular.

Em relacdo aos memes produzidos durante a oficina, destacamos que os alunos de
maneira criativa puderam expressar seus sentimentos e opinifes por meio da criacdo de memes
relacionados a pandemia. Outro ponto positivo a ser destacado, foi o fato de que eles
demonstraram habilidade em manusear aparelhos tecnoldgicos de comunicacdo virtual e
aplicativos de producdo de memes.

Apesar das praticas de ensino ainda estarem muito ligadas a cultura dos textos
impressos, devemos levar em consideracdo que podemos trabalhar com diferentes géneros da
esfera digital, especialmente com os memes, adequando-os a realidade dos alunos e das escolas
presentes em nosso pais. Propostas como essa que desenvolvemos no Centro de Ensino Dr.
Henrique Couto, contribuem para que possamos ter em mente que trabalhar com o género meme
ndo € uma tarefa impossivel, e sim uma maneira de propiciar aos alunos o conhecimento e o
aperfeicoamento das multiplas linguagens que compem esse género discursivo digital.

Esperamos que as sugestdes metodoldgicas para o ensino do género meme apresentadas
ao longo desta pesquisa, possam contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
voltadas para a cultura digital e para a formacéo de leitores criticos na Educacdo Baésica, visto
que uso do género meme nas aulas de Lingua Portuguesa pode auxiliar o trabalho com o
imagético, com o verbal e com o conhecimento prévio dos alunos a respeito dos acontecimentos
da sociedade.

Portanto, acreditamos que os memes podem ser inseridos no contexto da sala de aula e
que além das sugestdes metodologicas apresentadas nesta pesquisa, os professores da Educacgéo
Basica podem incluir o género meme em suas aulas sob outras perspectivas. Além disso, é
necessario considerar que neste trabalho utilizamos apenas memes constituidos por imagem
estatica e legenda, o que permite a possibilidade de ampliarmos a pesquisa a partir da analise

de memes em movimento e que estejam relacionados a outras temaéticas.
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APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA DA OFICINA “MEMES E A
CONSTRUCAO DE SENTIDOS”

OFICINA: MEMES E A CONSTRUCAO DE SENTIDOS

APRESENTACAO

A oficina “MEMES E A CONSTRUCAO DE SENTIDOS” faz parte do projeto
“GENEROS DIGITAIS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: possibilidades de trabalho
em ambientes virtuais”, desenvolvido na disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura (PCC5) do Curso de Licenciatura em Linguagens e Cadigos — Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal do Maranhdo, Campus Sao Bernardo, para trabalhar
géneros digitais na Educacéo Bésica, especificamente, no Ensino Médio.

Esta oficina foi elaborada considerando a importancia do género meme enquanto
ferramenta de leitura e escrita para a formacéo de leitores criticos na Educacdo Basica, tendo
em vista que os memes possuem a flexibilidade de misturar diferentes tipos de linguagem no
seu processo de producdo, e mantém relagGes dialégicas com acontecimentos da sociedade.
Devido ao contexto de pandemia em que estamos vivenciando, a oficina sera aplicada de
maneira virtual (via Google Meet e WhatsApp), e terd como publico alvo alunos do 2° ano do
turno matutino da escola estadual C.E. Dr. Henrique Couto, de Sdo Bernardo-MA.

Definimos como objetivo geral desta oficina promover a interacdo dos alunos a partir
de atividades que envolvam a leitura, criagdo e compartilhamento de memes sobre a pandemia
do novo coronavirus, a fim de propiciar um momento de troca de experiéncias, criatividade e
diversdo. Vale destacar que o convite para a oficina sera realizado por meio do grupo do
WhatsApp do 2° ano da escola campo, logo apos criaremos um novo grupo contendo os alunos

que aceitaram participar da oficina.

1°dia
+ Habilidades:

(EM13LP19) Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos (perfis variados, gifs biogréaficos, biodata,
curriculo web, videocurriculo etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta de gif, wiki, site etc.), para falar de si
mesmo de formas variadas, considerando diferentes situacdes e objetivos.

(EM13LP20) Compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/problemas/questdes que despertam
maior interesse ou preocupacao, respeitando e valorizando diferengas, como forma de identificar afinidades e
interesses comuns, como também de organizar e/ou participar de grupos, clubes, oficinas e afins.
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+ Objetivos:
Entender o funcionamento da oficina;
Compartilhar experiéncias sobre a pandemia;

Observar alguns memes retirados da internet.

+ Duracdo:

2 horas

+ Percurso metodoldgico:

1. Iniciar a conversa pelo grupo do WhatsApp, apresentando-se para 0s alunos por meio de um
video. Logo ap0s, fazer uma breve apresentacdo sobre a oficina por meio de memes (criados
por nGs) e por mensagens de texto, para que os alunos possam estar cientes de tudo que
acontecerd durante os trés dias de atividades;

2. Pedir para que os alunos se apresentem por meio de mensagem de texto, audio ou video;

3. Perguntar aos alunos como eles estdo enfrentando a pandemia, o que eles acham do ensino
remoto, como eles estdo se protegendo do virus, o que eles gostam de fazer em casa durante o
periodo de isolamento social, se usam as redes sociais para se comunicar, etc;

4. Apresentar alguns memes retirados da internet, no intuito de promover a interagdo dos alunos
e a promocdao de um ambiente descontraido;

5. Explicar para os alunos que no proximo encontro faremos um encontro via Google Meet para
realizar as atividades da oficina. Disponibilizar o link do encontro (definir horario), caso 0s
alunos tenham alguma duvida sobre essa ferramenta de comunicacao virtual, ajuda-los com o
que for preciso.

Obs.: Se nédo for possivel realizar o0 encontro via Google Meet, aplicar a oficina pelo grupo do

WhatsApp, fazendo os devidos ajustes.

+ Recursos:

Celular, computador, internet.

2° dia

+ Habilidades
(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na producdo como na leitura/escuta, com suas condi¢cfes de producéo e
seu contexto sécio-histérico de circulacao (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas,

papel social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as possibilidades de construgdo de
sentidos e de analise critica e produzir textos adequados a diferentes situagdes.
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(EM13LP03) Analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a explicitacdo de
relacbes dialdgicas, a identificagdo de posicionamentos ou de perspectivas, a compreensdo de paréafrases,
parodias e estilizagdes, entre outras possibilidades.

(EM13LP18) Utilizar softwares de edi¢éo de textos, fotos, videos e audio, além de ferramentas e ambientes
colaborativos para criar textos e produgdes multissemioticas com finalidades diversas, explorando os recursos
e efeitos disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de construgdo coletiva do
conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

+ Objetivos:
Compreender as caracteristicas e a funcéo social do género meme;
Ler e interpretar memes sobre a pandemia do novo coronavirus;

Conhecer ferramentas para a criagcao de memes.

+ Conteldos:
Caracteristicas do género meme (multissemiose, criticidade e humor);
Leitura e compreensdo de memes sobre a pandemia retirados da internet;

Ferramentas para a criacdo de memes por meio do uso do celular.

+ Duracdo:

2 horas

+ Percurso metodoldgico:

1. Na reunido via Google Meet, iniciar a conversa perguntando se eles gostam e compartilham
memes em suas redes sociais, se eles sabem para que servem 0s memes, quais sdo as principais
caracteristicas dos memes, onde os memes séo veiculados, etc.;

2. Apo6s a discussdo, explicar as principais caracteristicas do género meme (multissemiose,
humor e criticidade) meme e a fungéo social que ele exerce na sociedade;

3. Mostrar exemplos de memes (por meio de slides) sobre a pandemia e realizar uma atividade
de leitura e interpretacdo. A interacdo dos alunos sera avaliada pela comunicacdo feita por meio
do chat e também pela fala dos que se sentirem a vontade para ligar o microfone. Lembrando
que todo o material desse primeiro encontro sera disponibilizado no grupo de WhatsApp;

4. Explicar para os alunos que ao final da oficina eles irdo produzir um ou mais memes para
serem compartilhados em um mural do padlet;

5. Mostrar como 0os memes podem ser produzidos (explicar passo a passo):

Primeira opg¢éo: por meio do aplicativo Meme Generator Free, que pode ser baixado pelo
celular; segunda opcéo: por meio da propria galeria de fotos do celular, utilizando as

ferramentas de edicdo de imagens;
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6. No final do encontro pedir para que os alunos pratiquem suas habilidades de criagdo de
memes, a partir do que foi dito durante a oficina, e explicar que no dia seguinte nos
comunicaremos pelo grupo do WhatsApp e que eles irdo criar memes para serem compartilhados

em um mural do padlet.

+ Recursos:

Celular; computador; internet.

3% dia
+ Habilidades

(EM13LP18) Utilizar softwares de edigdo de textos, fotos, videos e dudio, além de ferramentas e ambientes
colaborativos para criar textos e produgdes multissemi6ticas com finalidades diversas, explorando os recursos
e efeitos disponiveis e apropriando-se de préticas colaborativas de escrita, de construgdo coletiva do
conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

(EM13LP43) Atuar de forma fundamentada, ética e critica na produgéo e no compartilhamento de comentarios,
textos noticiosos e de opinido, memes, gifs, remixes variados etc. em redes sociais ou outros ambientes digitais.
(EM13LP45) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e acontecimentos de interesse local
ou global, noticias, fotodentncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, documentarios, infogréaficos,
podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, vlogs de opinido, textos de apresentacéo e apreciacao
de producdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e outros géneros préprios das formas de expressao das culturas
juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de forma significativa o papel
de reporter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros.

+ Objetivos:
Criar memes relacionados a pandemia do novo coronavirus;

Compartilhar memes criados na oficina em um mural do padlet.

+ Conteudo:
Producéo textual: criagdo de memes.

+ Duracdo:

2 horas

+ Percurso metodoldgico:

1. Iniciar a conversa pelo grupo do WhatsApp, perguntando aos alunos se eles praticaram as
habilidades de criagdo de memes a partir do uso das ferramentas ensinadas no dia anterior;

2. Depois dessa conversa, dizer para os alunos que eles deverdo criar memes sobre a pandemia
e enviar no grupo para que possamos avaliar quais serdo compartilhados no mural do padlet. O

tema da producdo dos memes serd sobre questdes relacionadas a pandemia do novo coronavirus:



80

isolamento social, ensino remoto, uso da mascara, pre¢o dos alimentos, discursos proferidos
por governantes, cancelamento de eventos culturais, etc.;

3. Publicar no mural os memes selecionados, e disponibilizar para os alunos o link do padlet
para que eles possam fazer a interacéo sobre o que foi exposto;

4. Apds 0 momento do compartilhamento dos memes no mural, pedir para que os alunos fagam
um meme que represente a oficina e compartilhem no grupo do WhatsApp. L& trocaremos

mensagens e experiéncias do que foi aprendido durante toda a oficina.

+ Recursos
Celular; computador, internet.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base nacional comum curricular. Brasilia: MEC/SEB,
2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 06 mar. 2021.

Meme Generator Free. Google Play Store. Disponivel em:
<https://play.google.com/store/apps/details?id=com.zombodroid.MemeGenerator>. Acesso
em: 06 mar. 2021
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APENDICE B - MURAL DO PADLET DO 2° DIA DE OFICINA

padlet badlet com/ecsilva/pjps9pafsxojendl

Oficina: Memes e a construgao de sentidos (2° dia)

Criado com uma pitada de humor!
ELAYNE CRISTINA DA SILVA 21/04/21,11.09 HS

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 21/04/21,12.48 HS Sabemos que durante a pandemia muitas atividades

Memes sobre a pandemia do novo pararam e tivemos que ficar em casa. Mas ¢ voce, tem

coronavirus ficado em casa? E sobre este meme, vocé conhece estes
personagens?

kkkk queria q tudo isso acabasse :( — ANONIMO

Esse meme
serve como uma reflexdo para nos, pois muitas
pessoas estdo tratando esse virus como piada.
Sendo, que milhares de pessoas ja tiveram suas
vidas ceifadas. — ANONIMO

Esse meme reflete muito sobre a questio de pessoas
nio se proteger desse virus,,, como sabemos muitas
pessoas estdo levando na brincadeira, vimos gue
muitas vidas se foram por causa desse virus,,,e
que pessoas estdo vendo e tratando desse virus
como uma piada,,, estio brincando com coisa
séria,,,,, porque todos sabemos que isso nio ¢h
brincadeira e principalmente piada para nos

— ANONIMO

I | — ANONIMO
I — ANONIMO

Esse virus so veio pra prejudicar a vida de muitos

— ANONIMO

I o s pessoas it
tivessemn fazendo tudo ¢ é pra fazer esse virus ja
tinha indo embora pra sempre — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 21/04/21,12:49 HS
Meme sobre o isolamento social

I S i1 esses dias

tenho sempre ficado em casa, esse meme ele € bem
mas engragado pois ele gera uma ironia.
— ANONIMO

I 5. Eu
saio apenas para o que € essencial. E esse meme
nos conscientiza sobre o cuidado que devemos ter
nesse periodo de pandemia, caso contririo, o
destino é esse ai mesmo =(5). — ANONIMO

I S tenho ficado em casa

S0 $ai0 para a rua quando necessario, esse meme
nos alerta de quanto é importante ficar em casa
nesse pertodo de pandemia ,, pois esse virus que
circula no mundo é mortal e se ndo ficar-mos
conscientes disso €h o que o esse meme quer
retratar é que o caminho vai ser a morte

— ANONIMO

I () meme causa humor
pelo fato de que além da gente nao cumprir a
forma da nossa higiene, iremos nos contaminar e
pode causar obito . e ao mesmo tempo que fala
sobre dangar é o mesmo que morrer,pois a musica
como sabemos ¢ de um  — ANONIMO
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corrigindo a ultima
palavra ... *humor causado em um video

— ANONIMO

sim tenho

ficado em casa esses dias para o bem da minha
familia e de todos esse meme sdo bem conhecidos
eles foram os primeiro memes que vie a respeito do
corana apesar do corana i ser motivo de risada
mais esse meme é bem engragado — ANONIMO

I (- u tenho ficado em casa
sim...s0 saio quando € preciso mais e dificil...eu ja vi
alguns videos desses personagens sdo muitos
engragados.. . — ELAYNE CRISTINA DA SILVA

I (a0 ainda mas q
eu tenho um problema tenho g mim cuidar

— ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 21/04/21,12:10 HS
Meme sobre o uso do alcool em gel

Além de ficar em casa, durante a pandemia tivemos que
utilizar alcool em gel para nos protegermos do
coronavirus. E tanto dleool que a gente ja esta quase
com as maos derretendo. Rsrs

EU DEPOIS DE LAVAR MINHAS MAOS
COM ALCOOL EM GELPELA72° VEZNO DIA

I |k kk R
preocupante  — ANONIMO

I Verdade,
mas ndo podemos fazer nada. kkkk — ANONIMO

R |:kkkk verdade mais € o jeito
né temos que nos cuidar e se higienizar bem
principalmente por conta desse virus ,,,,

— ANONIMO

I © o jeito meninas pg temos que nds
cuidar é a melhor forma de higienizamos as mdos

— ANONIMO

. E agora pra quem tem
alguma ferida na mdo k — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 21/04/21,12:22 HS
Meme sobre a alta do prego do arroz

Durante esse periodo tao conturbado muitos produtos
passaram a ficar mais caros, devido a alta demanda ¢
procura da populagao. Um dos principais produtos que
passou a ficar mais caro foi 0 arroz, e isso gerou muita
revolta. O que vocé acha sobre isso ¢ sobre o que diz o
meme abaixo?

1M deset ooe
Seréd que o #DesgovernoFomeECaos vai
fazer criar programa meu arroz minha

vida77Q 0 0

{ Carla Costa P @PTDem...

#MSTContraFome

I Na minha
opinido eu acho o aumento um absurdo, pois muita
gente perdeu seus trabalhos e suas rendas ficaram
menores. Esse meme foi muito bom porque ele ta
debochando da situagao mas também esta
reclamando do aumento do arroz.  — ANONIMO

I cho um absurdo,,pois
devido a pandemia esse virus . muitas pessoas
estdo desempregadas e nio tem condigoes
nenhuma desse absurdos de pregos tanto de arroz
quanto de outros produtos,, pois com essa situagdo
deveriam ter mais consciéncia e por pelo menos
pregos rasuavets,, jd que a situagdo ndo ta facil pra
ninguém,,, ¢ justamente o que 0 meme sobre isso
estd reclamando do preco  — ANONIMO

I ¢ ¢ das coisas ficarem
com o prego mais acessivel. ._fazem é se aproveitar
da situagdo, igual o valor do dlcool em gel

— ANONIMO

I © um absurdo msm depois da
pandemia muita gente perdeu seus empregos e as
coisa s0 aumentando inclusivamente o arroz que
estd muito caro espero que tudo isso acabe logo pra
vivermos nossas vidas normais — ANONIMO
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I | nbém concordo muitas
coisas ficaram muito caro..na minha opinido podia
baixar as coisas pg nem todo mundo tem dinheiro
todo dia pra comprar alimentos carissimos ...

— ELAYNE CRISTINA DA SILVA

I [sso ¢ um absurdo
como anterior dizendo g muitos trabalhos estao
cancelados mais ¢ mesmo uma vida dessa ninguém
quer. [ esse meme ja diz tudo — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 21/04/21,12:50 HS
Meme sobre a vacinagao

Ao longio desse periodo de pandemia muitos cientistas
estao se dedicando na procura de vacinas contra o novo
coronavirus. Atualmente ja existem algumas vacinas ¢
muitas pessoas ja foram imunizadas. Pensando nisso,
vocé considera importante se vacinar? E sobre o meme
abaixo, vocé sabe 0 motivo pelo qual as pessoas
comegaram a falar sobre a vacina fazer a pessoa virar
jacaré? Alguém falou sobre isso?

Jacaré poe vacina (jasacare  Gmin
“guem tomar a vacina pode virar jacané”

eu sando do postinho:

Q | v <

I 11 minha
opinido seria o certo todos se vacinar portanto
nem todos querem pois ndo ¢ uma obrigagdo, esse
meme de virar um jacaré foi uma fala do nosso
querido presidente. — ANONIMO

I, Fm meio a
tantas incertezas do momento presente e a
preocupagdo de muitos sobre os efeitos colaterais
das vacinas, pois o virus atua em cada organismo
de forma diferente. A vacinagdo tem sim, sua
importdncia e deve ser valorizada. E quanto a esse
meme, ele surgiu de uma fala do presidente, onde
ele demonstrava a sua incerteza em relagdo aos
efeitos colaterais. — ANONIMO

[, 1171 2
opinido era que todos se vacinar assim irtiamos
combater esse virus mais a maioria ndo querem
pois tem medo dos efeitos colaterais,e sobre o meme
foi uma fala do Presidente — ANONIMO

I .. minha opinido todos nos
devemos tomar a vacina porém muitos ndo
colabora,, tendo nisso incertezas ou preocupagoes
sobre os efeitos colaterais que € 0 que 0 meme
relata porque essa foi a fala do presidente,, sobre
os efeitos colaterais da vacina — ANONIMO

I Fu acharia muito
importante ds pessoas tomarem vacinas pois € um
meio de sobrevivéncia...isso ai ¢ mentira q as
pessoas ndo vai virar jacaré ndo...as pessoas ndao
tem nada oq fazer ficam falando besteria...eu nunca
vi falar nisso ndo € nem conhego alguém q jd falou
— ELAYNE CRISTINA DA SILVA

I o essa vacing
ater g ¢ melhor pra nossa sobrevivéncia mais 1 é
todas q sdo melhor pra tomar vai g algumas dessas
pessoas morreram por causa dela. | o meme se
tomar d+ vira mesmo kkkk. Se alguém mi falou 1
falaram 7 — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 25/04/21,22:40 HS
Meme sobre o ensino remoto

Ah... ¢ 0 ensino remoto! Esse tem dado muita dor de
cabega, nao €7 Comenta ai 0 que vocé acha desse tipo
de ensino, e quais as dificuldades que vocé tem
enfrentado?

Siga: @escoladadepressac

W\ ©@escoladepress!
-

"Os alunes estdo se adaptando ao EAD"

Os estudantes:

i
NOTICIASPTNET

Jovem de 15 anos corta o WiFi do professor
para ele ndo enviar trabalhos de casa
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I (u ndo ached
muito bom, a presencial e bem mas facil para os
alunos e professores, mas como na quarentena essa
fot a nossa tnica solugdo tivemos que nos esforga
para consequir aprender pois a dificuldade é muito
maior pois as explicagoes ficam um pouco dificil de
entender, mas isso ndo significa que temos que
desistir. — ANONIMO

N, (- estou
achando as aulas online um tanto complicada, pois
por mais que agora alguns professores estao dando

explicagbes dos assuntos, ainda assim, ndo é a
mesma coisa de estarmos na escola. Mas, acredito
que em breve retornaremos para as aulas

presenciais. ) — ANONIMO

I, ¢ estou
achando mto complicado pois na aula presencial
era mto melhor pq os professores estavam
explicando,agora até aue alguns professores
explicam mais nunca é como presencial estd mto
dificil mais desistir jamais. — ANONIMO

I o tO achando muito legal pois
,a aula presencial ¢ muito melhor, na minha
opinido eu té com muita dificuldade em algumas
coisas porque ndo ¢ como ve estd ali na presenga
do professor vendo ele explicando cada detalhe,,, na
minha opinido a aula presencial é muito melhor

— ANONIMO

I | estou achando que
essas aulas ndo estdo dando resultado

— ANONIMO

I (55 tipo de ensino estd
sendo muito chato@ pois eu queria voltar pra
escola pra aprender mais...aq em casa eu estou
tendo muita dificuldade...pois estudar em casa nao
¢ como na escola..na escola o professor sempre
explica ¢ sempre ajuda a gente...

— ELAYNE CRISTINA DA SILVA

I | stc cnsino agr

estar sendo uma dor de cabega, prensecial ¢ melhor
Pq agente aprende mais do qué online

— ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 21/04/21,12:08 HS
Meme sobre a festa junina

Sobre os eventos culturais realizados presencialmente,
de qual vocé sente mais falta?

ﬂ bodegalato & + Seguindo H

SE ORGANIZAR DIREITINHO
ESSA VACINACAO

Q‘_,' v“‘

[ ]

I, ¢ sinto falta da
escola presencial, das festas de fim de ano, de poder
aglomerar. — ANONIMO

I Sobre
eventos culturais, eu ndo participo. Mas, sinto falta
de poder ir a escola, de vigjar..., de poder sair sem a
preocupagdo de distanciamento ¢ uso de mascaras.

— ANONIMO

I . sinto falta de todos
apesar de eu ndo participar e nem sair de casa kkk
mais sinto falta — ANONIMO

I - rimeiramente a
igreja..sequndo festas juninas...a escola também ¢
claro...jogos... — ELAYNE CRISTINA DA SILVA

. - scola, passear
ppr outros lugares — ANONIMO

ANONIMO 22/04/21, 23:39 HS
Fiquem em casa

35 36 3 3 3
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APENDICE C - MURAL DO PADLET DO 4° DIA DE OFICINA

padlet padlet.com/ecsilva/yy5ik9bg890n2¢21tq

Oficina: Memes e a construcao de sentidos (4° dia)

Criado com estilo e com uma pitada de humor.

ELAYNE CRISTINA DA SILVA  23/04/21, 1813 HS

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,09:55 HS

comeco da pandemia:
EU ME PREPARANDO PARA 0 [P Ses-t s upall

NATAL, de mascara"

I | pois (@@ D
— ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,09:.55HS

V' d/|
PARA QUANDO A PANDEMIA
ACABAR

I i csperar ¢
pouco &8& — ANONIMO

Kkkkkk @ — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,09:55HS
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Como achamique
estasendo

Comoesta naverdade

I 1. jd estou no
fundo do pogo  — ANONIMO

Kkkkkkkk desse jeito mesmo — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,09:55HS

O Virus indo
pegar a pessoa
_de novo

-

w'-

Peguei Covid,
sobrevivi e agora
té imunizado

I o1t ¢ pra
quem pega i sobrevive — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,09:54 HS

3 , gl L L 3 .:n.‘ ";"}
LEUIQUANDO, LEMBRO, QUE'0'PRAZ0DEIDEVOLUGAO!
DAS/ATIVIDADES ERAM HﬂMI\?SEMﬂ!_ﬁj '.

I ¢ ji termino
antes do dia tipo depois de amanhi & @
— ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,09:54 HS

Eu esperando qual
personalidadejvai
decidir poymim
hoje

Vamos fazer
todas as
atividades
acumuladas hoje

- Mamosifazer
amanhajlhoje
ta muito em

cima‘

I ¢ mais ou
menos isso@E — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,01:14HS
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EUFELIZDAVIDA NAFILA

esquecer sdo a nossa priurid::l:-egg Es PEHA"“" SEB vncl"nnn
i CONTRA A COVID 19

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,01:03 HS e
ew it ia g 1 confiu nessa vacing  — ANONIMO

Eu achando que estou ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,01:02 HS
com covid pq espirrei

( .
ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,01:03 HS y UUEHIA 'I'n"'l'n QUE 0
CORONAVIRUS ACABASSE®

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,01:00 HS
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TSNSy | |) PROCURANDO VER ONDE FOI

Euj0ihandolpralminhalfamilia¥sabendol
quielnaciconsigolficagddiaslsem|brigarg

e TORE
Ay o8

“

. vdd mesmo &
— ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,01:14HS

QUE FALARAM QUE JA PODE
AGLOMERA

I s¢ jG pode
hahaha vai dar longe disso por que parece q cada
dia mais aumenta a situagio — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,01:04 HS



morte: eu té’vendo
outras VOCé sem mascara

pessoas
ficando
em casa

Eu:ficando
em casa

¢ a realidade
ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,01:04 HS — ANONIMO
Eu- S aindo ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,00:56 HS
-

de casa Quando a policia te para e vocé bebets..

lembrei que
tenho que
usar mascara
ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,00:57 HS IS - -
s — ANONIMO

ELAYNE CRISTINA DA SILVA 26/04/21,00:56 HS
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Eu: esperando o
covid-19 acabar

RATTLED

3K 36 356 3 3
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