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RESUMO

O presente trabalho consiste em analisar a relacdo familia e escola na cidade de S&o Bernardo
—MA. Problematiza sobre o significado da escola e o papel da familia na vida escolar da crianca
e como a crianga se constitui enquanto sujeito de direitos no Brasil. Também, traz o debate
sobre como a educacdo infantil se constitui como uma politica publica. O processo
metodoldgico se constitui a partir de pesquisas bibliogréficas, trabalho de campo e realizacdo
de entrevistas com as maes/avos e com a professora da turma do Pré-Escolar I, da Escola Creche
Municipal e Pré-Escolar Bibi. Os resultados indicaram que h4 um distanciamento das familias
em relacdo a escola e que ainda ndo hd uma compreensédo da escola como um direito social.

Palavras-Chaves: Infancia. Escola. Familia.



ABSTRACT

The present work consists of analyzing the relationship between family and school in the city
of Sdo Bernardo - MA. It discusses the meaning of school and the role of the family in the
child's school life and how the child is constituted as a subject of rights in Brazil. It also brings
up the debate on how early childhood education is constituted as a public policy. The
methodological process is based on bibliographic research, field work and interviews with
mothers/grandparents, teachers at Escola Creche Municipal and Pré-Escola Bibi. The results
indicated that there is a detachment of families in relation to the school, there is still no
understanding of the school as a social right.

Keywords: Childhood. School. Family.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo compreender o significado da escola de educacao
infantil — creche e pré-escola - para as familias da cidade de Sdo Bernardo - MA. A Educacéo
Infantil, como uma etapa da educacgéo basica e como um direito, é recente, com isso, ainda é
vista, na atualidade, sob uma perspectiva assistencialista.

A ideia de uma pesquisa voltada para a relacdo da familia com a educacéo infantil,
iniciou-se, a partir do quarto (4°) periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Humanas/Sociologia, do Centro de Ciéncias de Sdo Bernardo-MA. Logo no primeiro dia de
observacao realizado no Estagio Supervisionado | no Ensino Fundamental 11 do 6° ao 9° ano,
na Escola Municipal Nilza Coelho Lima, percebi que era um tema que merecia ser discutido. O
referido estagio, foi realizado em dupla com uma aluna/amiga da minha turma.

Ao chegarmos na instituicdo escolar para iniciarmos as observacdes, fiquei
extremamente decepcionada e preocupada com o processo de ensino-aprendizagem vivenciado,
0 qual, costumamos romantiza-lo, porém, na pratica, verificou-se ser bem diferente.
Presenciamos alunos negros ofendendo-se entre si, com palavras de cunho racista, como:
“porco-preto”, e este, revidou ofendendo um outro colega por “soinho”, sem nenhum pudor
e/ou intervencdo imediata por parte da direcdo, coordenacdo ou docentes.

Tais atitudes, causaram-me um enorme espanto. Naquele momento, seria oportuno a
professora de Geografia interromper sua aula e falar sobre o ocorrido, explicando a gravidade
das palavras que haviam sido langadas, e que tal atitude, caracterizava-se por crime de racismo,
afinal, ndo ha disciplina especifica para falar sobre o assunto, qualquer professor pode e deve
abordar o tema dentro da sala sempre que se fizer necessario. Entretanto, a professora somente
chamou a atengdo dos alunos do 6° ano C, afirmando que ndo havia nenhum “porco preto” na
sala, e que se o outro aluno chamasse novamente o colega de “soinho”, teria que explicar o
significado da expressao na diretoria.

Ao findar a aula, estava na expectativa que os alunos fossem solicitados pela
professora, para conversarem sobre o episodio ocorrido. No entanto, a docente foi ministrar sua
aula para outra turma, deixando o que aconteceu para tras. Quando estavamos indo realizar a
observagdo em outra turma, a educadora relatou que os alunos daquela turma observada
anteriormente, eram todos repetentes, fato este, que agravou ainda mais a minha preocupagao.

Todos os professores tinham uma opinido unanime em relacdo aqueles alunos do 6°

ano C: “ndo queriam nada”, “sé conversavam” e que “ndo prestavam atencdo as aulas”. A
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didatica adotada pelos professores em todas as salas observadas, resumiam-se em escrever o
contetdo do livro no quadro, devido a falta de livros para todos da sala de aula.

Diante da situacdo, questionei a professora sobre a presenca da familia na escola. A
professora de Geografia relatou que os pais s6 vao até a escola para assinar o boletim ou pegar
uma declaracéo para o bolsa familia. Neste momento, perguntei-me, por qual motivo os pais
ndo frequentavam regularmente a escola e algumas indagacdes surgiram: Seré se 0s pais nao
estdo preocupados e comprometidos com o desenvolvimento e aprendizado dos filhos? Sera se
a escola proporciona meios favoraveis para trazer as familias para dentro do contexto escolar?
Foram muitos os questionamentos, na perspectiva do senso comum, despertados em torno da
relacdo familia e escola.

Ver e ouvir as palavras ditas por aquelas criancgas, instigou-me a analisar como era a
relacdo das familias com a escola. Foi entdo que pensei em iniciar meu trabalho pela educacéo
infantil, para, deste modo, poder compreender como ocorre essa relacdo nos anos iniciais da
primeira etapa da educacéo basica.

Como mde de uma educanda que estd frequentando os anos iniciais da educagédo
infantil, presenciei as chamadas da gestora escolar, convocando os pais/méaes e/ou responsaveis
regularmente, a se fazerem mais presentes na instituicdo escolar; para que tenham mais
compromisso com os horarios de entrada e saida de seus filhos da escola e a responsabilizacdo
com o processo de aprendizado. Com isso, percebi que ha uma grande necessidade de instigar
a reflexdo dos pais sobre a importancia deles no desenvolvimento educacional, principalmente
nos anos iniciais do ensino infantil de seus filhos.

Na construcdo da pesquisa, para o referencial teérico deste trabalho, notei que existem
poucos trabalhos sociol6gicos falando sobre a educacéo e participacdo das familias na educacédo
escolar, considerando os anos iniciais do ensino infantil (0 a 6 anos). Logo, é necessario que se
elabore mais pesquisas sobre este tema tdo relevante, que é a relacéo entre escola, familia e a
experiéncia da infancia.

Assim, o objetivo central desta pesquisa € analisar como as mées/pais ou responsaveis,
compreendem o papel da escola de educacdo infantil na vida de seus filhos e como se da a
relacdo entre familia e a escola. Nessa perspectiva, a instituicdo escolhida foi a escola Creche
Municipal e Pré-Escolar Bibi, pois, além de ser o local que minha filha estuda, fica proxima da
comunidade onde cresci, no bairro Planalto. Apesar de ndo morar mais no local, meus pais
ainda moram nas proximidades.

No inicio da pesquisa, que comec¢ou no ano de 2019, a escola situava-se na Rua Manoel

Jesuino da Silva, bairro Planalto, na cidade de Sdo Bernardo, Estado do Maranhdo. Porém, em
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agosto de 2020, foi reinaugurada em outro local — na Rua Conego Nestor — bairro Centro.
Atende alunos de 0 a 6 anos, ndo s6 do Centro e do entorno, mas de outros bairros da cidade de
Séo Bernardo.

Do ponto de vista metodoldgico, este trabalho consiste em pesquisas bibliogréaficas e
documentais, assim como trabalho de campo, com observacao do cotidiano escolar e de como
pais/mé&es se relacionavam com a escola, além de conversas formais e informais e aplicacdo de
questionarios semiestruturados.

Muitas dificuldades foram encontradas no decorrer da pesquisa, entre elas a auséncia
de trabalhos na &rea das Ciéncias Sociais, relacionando a escola de educacéo infantil, a familia
e a crianga. Foram muitas buscas e leituras, até encontrar os referenciais tedricos para este
trabalho. A cada leitura de um referencial, questionamentos surgiam, fazendo com que novas
buscas fossem feitas. O primeiro referencial lido foi no sentido de compreender como a
representacdo sobre a crianga se modifica no transcurso historico, até conseguir notoriedade
perante a familia e a sociedade. Obter essa compreensdo, era de fundamental importancia, pois
ndo teria como relacionar escola, familia e a crianca, sem compreender a trajetéria tracada dos
tempos passados, até os dias atuais, fazendo um exercicio socioldgico de desnaturalizacao.

Durante o periodo das leituras, tive o prazer de participar de duas disciplinas optativas
que ajudaram muito a amadurecer e ampliar minhas ideias. A primeira delas foi “Sociologia
das Diferencas”, ministrada pela Professora Dra. Amanda Gomes Pereira. Nesta, pude trabalhar
mais detalhadamente o livro que ja tinha lido, que falava justamente sobre a crianca na ldade
Média e o surgimento da infancia, chamado “Histéria Social da Crianga e da Familia”, de
Philippe Ariés (2017). Com isso, aprofundei-me na leitura deste livro, pois estava na ementa da
disciplina que cada discente escolheria um tema para ministrar uma aula, que logo, se tornou
fundamental para meu trabalho de concluséo de curso.

A segunda disciplina foi “Educacdo do Campo™, nesta pude trabalhar e desenvolver
melhor minhas leituras sobre a educacao atual. Tinhamos rodas de conversas para debates, pude
ouvir os relatos vividos por meus colegas sobre a experiéncia com a educacdo formal, assim
como, o depoimento da Professora lvanete Coimbra que ministrava a aula, sobre suas
experiéncias.

Cada aula contribuia um pouco para minha pesquisa, pois sempre a educacao infantil,
foco do meu trabalho, estava presente nas rodas de conversas. Assim, através desta disciplina,
juntamente com autores relacionados ao tema, compreendi que a experiéncia da educacao

infantil envolve vérios tipos de inféancias, deixando nitido, que mesmo a infancia sendo
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considerada um fendmeno global, as criangas dos grandes centros urbanos, séo diferentes das
criancgas da periferia, que por sua vez, diferem-se das criangas do campo.

A metodologia utilizada foi o levantamento e a analise de documentos oficiais como:
a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), os Parametros Curriculares Nacionais (1997),
o0 Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica para Educacdo Infantil (2010), as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica (2013) e a Base Nacional Comum Curricular (2017),
além das pesquisas dos censos escolares entre 2016 a 2019.

Tambem foi realizada pesquisa de campo, com observacgdes cotidianas na escola, além
de observactes no grupo do WhatsApp e coleta de dados na escola. Os contatos iniciais com
as/os responsaveis foram realizados por meio do WhatsApp e posteriormente visitas nas casas
das mées para a realizacdo das entrevistas. Com a professora do Pré-Escolar I, a entrevista foi
nas dependéncias da propria escola.

Em agosto de 2019, conversei com a gestora da escola campo da pesquisa, sobre o
interesse em realizar meu trabalho de campo naquele local e ela prontamente concordou. Apds
as leituras, elaborei trés questionarios semiestruturados para a pesquisa de campo: 0 primeiro
para obter os dados gerais sobre a escola, e este foi entregue a gestora; o segundo para a
professora da turma, e o terceiro para as maes dos alunos (verificar os apéndices). Ao iniciar a
visita na escola, entreguei 0 questionario a gestora para colher os dados; ela disse para que eu
buscasse as respostas em outro dia, pois faria o levantamento de tudo para poder responder com
mais precisao.

O questionario voltado para a escola contém perguntas sobre os aspectos fisicos, assim
como, de todo o corpo docente e criangas matriculadas. Pude perceber que a escola ndo oferece
muito em relacdo a recursos didaticos e estrutura fisica para estes profissionais trabalharem.
Com a coleta de dados feita junto a gestora, pude perceber a limitacdo estrututal e de apoio
didatico que a escola oferece para seus profissionais.

Em seguida, realizei a entrevista com a docente, que falou sobre seu trabalho, seus
anseios e receios, e sobre sua percepc¢édo sobre a relacdo das familias com a escola. Depois da
entrevista com a docente, iniciei a entrevista com 0s responsaveis pelas criangas, que eram
fundamentalmente mulheres, mandando uma mensagem pelo WhatsApp para trés maes que

conhecia.
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Duas concordaram e a outra por estar morando naquele momento em outra cidade,
afirmou que a filha morava com a avo. Esta mée me enviou o contato da avo de sua filha que
aceitou ser entrevistada. Das trés mulheres entrevistadas, apenas uma aceitou que fosse usado
0 gravador, as outras duas ndo aceitaram e devido a isso apliquei o questionario; conforme ia
fazendo as perguntas elas iam respondendo e eu ia escrevendo as respostas da forma como elas
falavam.

Tive dificuldade de entrar em contato com os/as demais responsaveis pelas criangas,
pois muitas vezes, quem deixava as criancas na escola ndo eram os proprios pais e/ou maes. O
grupo de WhatsApp da escola, contava com todos/as os/as responsaveis. As reunides de pais
eram sempre reunides gerais, que envolviam todas as turmas de Educacdo Infantil, entdo era
dificil saber quem eram os pais/maes dos colegas de sala da minha filha. Logo depois, veio as
férias e deixei para seguir com as entrevistas no ano seguinte.

Ao iniciar o0 ano de 2020, com a volta as aulas, ao ir deixar e buscar minha filha na
escola, comecei a observar quem eram as pessoas que levavam as criangas que estudavam na
mesma turma, para assim, poder saber quem era 0s responsaveis para dar continuidade a minha
pesquisa.

Pouco tempo depois de iniciar 0 ano letivo de 2020, e retomar as entrevistas, veio a
pandemia de COVID 19, causada por um virus agressivo que se alastrou por todo o mundo.
Diante disso, houve a preocupacdo, por parte da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), do
Governo do Estado do Maranh&o e da Prefeitura de Sdo Bernardo, de resguardar a todos, pois
0 virus era ainda desconhecido e medidas sanitarias precisaram ser tomadas para que ndo
houvesse uma contaminagdo em massa. Uma das grandes preocupacdes foi justamente com as
escolas, onde h& muita circulacéo, isso fez com que as aulas fossem suspensas e solicitado que
todos praticassem o isolamento social para conter a pandemia.

Por conta da suspensédo das aulas, minha pesquisa com os pais e mées foi adiada.
Depois de alguns meses sem aula, cada professora criou um grupo de WhatsApp para suas
respectivas turmas, com o propésito de entregar as atividades escolares para serem feitas em
casa. Os grupos seriam para as professoras repassarem informacdes, tirar ddvidas, assim como
acompanhar o aprendizado das criangas. A professora postava explicando a atividade do dia e
pedia aos responsaveis que enviassem fotos ou videos das criangas fazendo as tarefas para que
pudesse avalia-las.

Finalmente, através deste grupo de WhatsApp, pude obter o contato dos/as
responsaveis pelos/as colegas de classe da minha filha. Postei no grupo uma mensagem falando

sobre meu trabalho para que todos/as tivessem ciéncia que era uma mae de uma das criancas da
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sala, mas também era uma estudante fazendo seu trabalho de conclusdo de curso, nesta
mensagem, também havia um pedido para que pudessem colaborar com a pesquisa.

Em seguida, enviei uma mensagem no privado de cada mée explicando e reforcando
0 que ja havia falado no grupo da turma sobre meu trabalho. Havia 13 responsaveis pelas
criangas no grupo; segundo a professora os demais responsaveis dos outros alunos néo estavam
no grupo por ndo possuirem telefones. Dos 13 contatos, 3 ja haviam sido entrevistados no ano
de 2019, que foram as primeiras entrevistas, entdo faltavam apenas 10. Destes 10 contatos, tive
o retorno de 4. Entrevistei via WhatsApp 3 maes, tentei a0 maximo tornar a entrevista clara,
objetiva e confortavel, reformulando as perguntas, por meio de audio, sempre que necessario,
quando percebia que alguma mde estava com davidas ou ndo tinha entendido a pergunta.

A quarta mae a ser entrevistada foi a mais receosa, enviou-me um audio perguntando
se ndo daria problema para ela depois, caso participasse da pesquisa. Eu prontamente esclareci
que ndo, explicando novamente através de um &udio sobre minha pesquisa, a fim de que ficasse
tranquila, esclarecendo que a identidade verdadeira de nenhuma das participantes seria
divulgada. Ao iniciar as perguntas, a resposta sobre seu grau de escolaridade, logo despertou
minha atencdo. Fiquei na duvida se ela havia entendido a pergunta e lancei-a novamente, e
realmente, ela esclareceu que nunca tinha frequentado a escola.

Em posse de tal afirmacdo, questionei-me como esta mde estava conseguindo
responder de forma escrita as minhas perguntas? A resposta entdo, veio logo em seguida através
de mensagem de texto, a qual esclarecia que, quem estava digitando para ela, era 0 seu esposo.
Com isso, falei que ndo havia problema algum e prossegui para a proxima pergunta, agora tendo
ciéncia que quem estava respondendo era o pai da crianca. No entanto, ao dar continuidade as
perguntas, eles simplesmente pararam de responder, impossibilitando o prosseguimento da
entrevista. Alguns dias depois, tentei contato novamente, e mais uma vez, ndo obtive sucesso.

N&o compreendi o porqué da desisténcia, tendo em vista, que havia dito que néo tinha
nenhum problema o pai responder. Outros questionamentos surgiram em torno deste caso, se
seria pelo fato do pai ndo frequentar a escola e devido a isso ndo saber como proceder com a
entrevista, pois geralmente isso é delegado a figura materna. Depois de alguns dias tentando,
desisti, pois nenhuma das minhas mensagens eram respondidas. Ent&o resolvi dar continuidade
a minha pesquisa com os dados que ja tinha colhido.

A partir do exposto, entrevistei no total 7 (sete) mulheres, cujos nomes estdo sob sigilo,
e foram designados da seguinte maneira: Professora; Mae A; Méde B; Mae/Avé C; Mée D; Mae
E; e Mée F.
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O presente trabalho esta dividido da seguinte maneira: Apos esta introducdo, que
consiste na primeira se¢do, temos a segunda se¢édo, na qual irei abordar a construcdo social e
historica da infancia e como na modernidade o sentido da ideia de crian¢a € modificado.

Na terceira secdo, escrevo sobre o histdrico da educacdo infantil no Brasil, o qual se
inicia com uma perspectiva assistencialista e ganha contornos como um direito social, a partir
da atuacdo dos movimentos de mulheres e da Constituicdo de 1988; e em seguida, escrevo
acerca de sua trajetoria como politica pablica.

A quarta secdo é composta pelos dados empiricos, coletados na pesquisa de campo, na
qual abordo as caracteristicas da cidade de Sdo Bernardo-MA e da escola supracitada, bem
como os resultados com a aplicacdo dos questionarios com a professora e as mées. Foram
entrevistadas uma professora, cinco maes e uma avo, contabilizando sete mulheres ao todo,
como ja afirmamos. Os questionarios foram aplicados com o objetivo compreender como estas
familias constroem a relacdo com a escola e como € a participacdo no ambiente escolar; o que
a professora pensa sobre a familia, no tocante a participacdo na educacdo dos alunos.

A realizacdo das entrevistas foi composta por desafios, pois era a primeira vez que
estava fazendo este tipo de procedimento; a principio, pensei que seria a parte mais facil deste
trabalho, principalmente porque iria entrevistar os pais/maes dos colegas de sala da minha filha.
Entretanto, foi dificil conseguir fazer com que estes participassem, e 0S poucos que aceitaram,
no inicio ficaram receosos.

Tudo isso contribuiu para meu crescimento profissional e pessoal, pois ver a realidade
de cada familia, fazendo um exercicio de distanciamento, fez com que eu repensasse minha
relacdo com a minha filha e com a educacdo infantil; consequentemente, passei a ter mais
paciéncia historica e politica, pois ndo é facil ser mée, dona de casa e trabalhar para garantir o
sustento da familia em uma sociedade, em que a mulher apesar de avancos no campo dos
direitos, ainda é desvalorizada.

Com tudo isso, espero que este trabalho contribua para o desenvolvimento de mais
pesquisas nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais, sobre a relacdo entre familias, papel das

mulheres e a educacéo infantil.

2 A CONSTRUCAO SOCIAL DA INFANCIA E DA FAMILIA

E necessario fazer um resgate da trajetdria historica da concepcdo de crianca, pois

compreendemos como uma construcdo. Antes do periodo chamado moderno, existia apenas 0
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ser adulto (homem/mulher). As criangas eram deixadas a parte da historia. O que venho tentar

mostrar neste trabalho, é que as criangas possuem papel fundamental na dindmica social.

2.1 A infancia na Modernidade

Para compreender o caminho percorrido pela ideia que se tem de crianga nos dias de
hoje, faz-se necessario voltar aos tempos passados para entender como se configurou essa
concepgdo. Sera que a crianca sempre foi vista e tratada da forma como é atualmente? A
concepcao da relacdo entre infancia, familia e escola que temos hoje sempre se apresentou desta
maneira?

S&o questionamentos que se formam no &mbito desta discussdo. E venho por meio
deste estudo, abordar o surgimento da ideia de infancia a partir do século X V1, até a valorizagdo
da crianca na atualidade.

Philippe Aries (2017), em seus estudos relacionados a crianca durante a Idade Média
e na ldade Moderna, mostra como ocorreu 0 processo histérico que da outro sentido a ideia de
crianca na sociedade. Durante muito tempo, o mundo infantil era completamente desconhecido,
as criancas, eram obrigadas a adentrar no universo adulto e adaptar-se a ele. A mortalidade
infantil era enorme devido as condicdes precarias que viviam. Muitas criangas morriam antes
mesmo de completar seu primeiro ano de vida, por conta das diarreias, infec¢fes, pneumonia,
entre outras doencas, ao qual estavam relacionadas as condi¢des que estavam sujeitas.

Segundo Philippe Ariés (2017), na sociedade medieval, a crianca desde muito cedo foi
forcada a trabalhar e o sentimento de infancia era algo desconhecido. A representacdo medieval
associava as criancas a um pequeno adulto. Nas artes, as criangcas eram representadas com
aspectos de um ser adulto com musculatura j& formada.

A educacdo, bem como os valores e conhecimentos, eram repassados pelos adultos,
com 0s quais a crianga construia sua sociabilidade, mesmo que estes ndo fizessem parte da
familia. A familia ndo era responsavel pela educacgéo da crianca, até porque, a Unica educagao
que os pequenos tinham, estava relacionado ao trabalho que aprendiam na pratica com o0s
adultos, no qual, consistia em transmitir os conhecimentos da vida.

De acordo com Ariés (2017), ndo era comum demonstrar afetividade para com as
criangas dentro da familia. Assim, a sociedade medieval via a familia, ndo como uma instancia

privada, mas como uma instancia da vida social publica.
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Outro fator contribuinte para a falta de afeto, era o indice de mortalidade que era
extremamente alto. Quando uma familia perdia uma crianca ndo costumava demostrar
sofrimento, para eles uma crianga morta logo poderia ser substituida por outra.

Para Ariés (2017), a crianca ao chegar a idade de 7 anos, quando ja ndo mais depende
de sua mée e/ou responsavel, é posta na sociedade e passa a ser vista igualmente como um ser
adulto. Até o século X VI, os adultos podiam falar acerca de qualquer assunto, fazer brincadeiras
relacionadas a atos sexuais diante das criangas sem nenhum pudor, afinal, esse tipo de situacdo
era visto como algo comum, independentemente de ter nascido em uma familia nobre ou néo.

Segundo Foucault (1999, p. 9):

Diz-se que no inicio do século XVII ainda vigorava uma certa franqueza. As
praticas ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem reticéncia
excessiva e, as coisas, sem demasiado disfarce; tinha-se com o ilicito uma
tolerante familiaridade. Eram frouxos os cddigos da grosseria, da obscenidade,
da decéncia, se comparados com os do século XIX. Gestos diretos, discursos
sem vergonha, transgressdes visiveis, anatomias mostradas e facilmente
misturadas, criangas astutas vagando, sem incbmodo nem escandalo, entre os
risos dos adultos: os corpos "pavoneavam".

Segundo Aries (2017), a concepcdo de familia antes do seculo X V1 tinha relacdo com
o valor da linhagem e com os bens que a familia possuia, deixando a parte a convivéncia
familiar, a relagdo e interagdo do cotidiano da familia. Ndo podemos deixar de citar que, dentro
desse contexto, o poder patriarcal era que predominava, tanto a mulher como os filhos eram
submissos ao homem.

O autor aborda que ndo havia distingdo entre idades, por isso, ndo havia uma

percepcéo de infancia como a entendemos na atualidade.

As “idades da vida” ocupam um lugar importante nos tratados
pseudocientificos da Idade média. Seus autores empregam uma terminologia
que nos parece puramente verbal: infancia e puerilidade, juventude e
adolescéncia, velhice e senilidade — cada uma dessas palavras designando um
periodo diferente da vida. Desde entdo, adotamos algumas dessas palavras para
designar nog¢des abstratas como puerilidade e senilidade, mas estes sentidos
ndo estavam contidos nas primeiras acepgdes (ARIES, 2017, p. 4).

A nocdo de infancia, bem como de adolescente e adulto, surgiu recentemente. Essa
reflexdo, faz-se necessaria para compreender que a ideia de infancia que hoje vemos, € algo
construido histdrica e socialmente. Para entender como se configurou essa no¢édo de infancia e
sua valorizacdo, temos que compreender, também, como a noc¢do de familia era totalmente
diferente da que temos hoje.

Ainda segundo o autor, a crianca passou a ter valor quando o sentimento de familia

surge no século XVI. Esse sentimento surge, a principio, pelo trabalho que o senhor da casa
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exercia. No final do periodo medieval, 0 homem j& ndo se encontra mais s0, a familia agora faz
parte do trabalho, conforme as fontes de pesquisa como as pinturas do Renascimento, os velhos
diarios, os testamentos, as igrejas, os tumulos e as pinturas identificadas por Aries.

Antes, a imagem da familia era associada a religiosidade, pois havia um forte
sentimento de cristandade, no qual a Igreja Catdlica passa a pregar a santidade da familia como
principio da vida e da moral. E com base na vida crista que as familias doavam parte do trabalho,
bem como as pinturas feitas da propria familia para a igreja, como forma de demonstrar seu
respeito e devocéo.

Com o advento da modernidade, as pinturas feitas das familias ja enfeitavam as casas
construindo um sentimento privado, uma forma de valorizag&o do meio familiar, que contribuiu
para a construcdo da ideia de familia e a nova forma desta se relacionar com os filhos. As
refeicbes passaram a ser uma reunido em familia. A principio, homens e mulheres ndo se
misturavam durante as reunides familiares, mas ali comecava emergir o encontro familiar, que
iria ser o pontapé inicial para a ressignificagdo da ideia de crianca dentro da familia.

De acordo com Aries (2017), na construcdo da historia social da crianga, 0s jogos e
brincadeiras foram fundamentais. No século XVII, havia uma importancia ao canto, a danca e
aos instrumentos e brinquedos confeccionados artesanalmente (cavalo de pau, pido, cata-vento
etc.). Com o novo valor sentimental atribuido a familia, esta passou a agregar um status
socialmente notével, o que proporcionou um novo olhar voltado para as criangas. Foi por volta
do século XVII, que a ideia de infancia, relacionada a dependéncia da crianca aos adultos nos
seus primeiros anos de vida, ganhou mais énfase.

Essa ideia de infancia estava associada a paparicacéo (crian¢a engragadinha) ao qual
0 adulto poderia brincar. Com a paparica¢do, 0 gosto em se divertir com esse ser pequeno,
contribuiu para que a crianga comecasse a sair do anonimato. Logo apds, veio a religiosidade
no sentido de racionalizar e disciplinar as criangas, que consistiu na vigilia e na doutrinacao,
como maneira de protegé-la do mal e dos abusos sexuais (ARIES, 2017).

De acordo com Foucault (1999, p.10):

As criangas, por exemplo, sabe-se muito bem que ndo tém sexo: boa razdo para
interdita-lo, razéo para proibi-las de falarem dele, raz&o para fechar os olhos e
tapar os ouvidos onde quer que venham a manifesta-lo, razdo para impor um
siléncio geral e aplicado. Isso seria proprio da represséo e € o que a distingue
das interdi¢des mantidas pela simples lei penal: a represséo funciona, de certo,
como condenagdo ao desaparecimento, mas também como injuncdo ao
siléncio, afirmacdo da inexisténcia e, consequentemente, constatacdo de que,
em tudo isso, ndo ha nada para dizer, nem para ver, nem para saber. Assim
marcharia, com sua l6gica capenga, e hipocrisia de nossas sociedades
burguesas.
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Segundo Fabio Pestana Ramos (2010), durante a chegada dos portugueses ao Brasil
em 1500, no século XVI, havia criangas nas embarca¢des, em grande parte vinham como
grumete (aprendiz) e pajens (acompanhantes) para trabalhar nos navios. A pouca mao de obra
existente na época, fazia com que as criancas, principalmente as de familias pobres, fossem
recrutadas, e esse trabalho era bem aceito por suas familias como forma de aumentar a renda
familiar. Assim sendo, era uma maneira de receber uma renda extra, como também ter uma
crianga a menos para sustentar. Mesmo sabendo o que se acontecia com as criancas durante as
viagens, esse recrutamento era bem aceito.

Segundo o autor, durante esse periodo, as criancas judias também eram recrutadas pela
Coroa, mesmo quando suas familias tinham recursos para sobreviver. A Coroa Portuguesa fazia
0 recrutamento por meio da forca, e via esse método como uma maneira de controlar o
crescimento da populacéo judia. Dentre todas as criancas a bordo no navio, as recrutadas como
grumetes, eram as quem tinham as condi¢Ges mais temerosas durante a viagem.

Para Ramos (2010), ao contrario dos meninos que estavam a bordo como grumetes e
pajens, as meninas eram tiradas de suas familias e postas nos navios portugueses como 6rfas
do Rei. Essas meninas eram enviadas para se casarem com 0s suditos da coroa por conta da
falta de mulheres brancas nas colnias. Ha a hipétese de que muitas dessas 6rfas do Rei possam
ter vindo ao Brasil, porém sdo apenas especulacfes sem comprovacgdo concreta. Durante a
viagem, essas Orfas também acabavam sofrendo abusos. Elas optavam por ndo denunciar o
ocorrido, até porgue o crime de abuso era s6 punido se a vitima tivesse entre 12 a 14 anos.

De acordo com o mesmo autor, nestes navios, havia também criancas que vinham
como passageiros com seus responsaveis. Mesmo tendo sua passagem comprada, elas tinham
a mesma alimentacdo dos grumetes, pajens e 6rfas do Rei, e estavam sujeitos a mesma violéncia
que as outras criancas. Outras eram levadas por seus préprios parentes tripulantes para aprender
um oficio, no qual julgavam ser uma forma de ascensdo social.

A mortalidade nas embarcacfes era algo assustador e muitos padeciam durante a
viagem, por conta das mas condi¢Ges que estavam sujeitas. As criangas que la se encontravam
eram as principais vitimas, devido sua fragilidade e poucas chegavam ao destino final da
viagem. Durante a viagem, as criancas sofriam varios tipos de abusos, inclusive sexual, até
mesmo as crian¢as acompanhadas por seus pais. A falta de importancia dada a crianca era téo
nitida que durante essas viagens, quando uma embarcacdo naufragava, muitos pais deixavam
seus filhos a beira da sorte para salvar suas proprias vidas.

Essas praticas devem ser pensadas, observando o tempo e espaco vivido por uma

mentalidade distinta da sociedade dos dias atuais. A falta de importancia dada a infancia, ocorria
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devido ser considerada uma fase que passava rapido, e que logo ndo seria lembrada, pois a

racionalidade da época ndo via as criangas em sua subjetividade nem como sujeitos de direitos.

2.2 A familia e o processo de educacao das criancas

Todo o caminho historico faz refletir sobre o quanto a crianga foi invisibilizada. Agora
com uma nova estrutura educacional, a educacao ndo sera mais feita em casa como antes, agora
ganha um novo lugar: a escola. Desta maneira, a partir do século XVII, a crianga comeca a ter
um lugar no seio familiar e escolar e, consequentemente, na sociedade.

Segundo Aries (2017), a concepcdo de escola durante a idade média consistia em um
espaco para educar, formar e disciplinar os clérigos, que atendia quem quisesse aprender
independentemente de sua idade. A escola, a principio, veio como uma forma de vigiar,
disciplinar e até mesmo castigar os estudantes que negavam obediéncia e, muitas vezes,
consistia no castigo fisico por meio do chicote. Essa rigidez disciplinar religiosa era voltada
para todos, independentemente de sua condigéo social ou idade.

Durante muito tempo, a idade das criancas néo tinha importancia na vida escolar. Ou
seja, ndo havia a preocupacdo sobre com guantos anos a crianga ingressava na escola,
importancia esta que damos nos dias de hoje. A sala de aula era composta por varias criangas
de idades diferentes, podendo até mesmo ter adulto caso este desejasse também aprender.

De acordo com Ariés (2017), a educacdo infantil foi invisibilizada durante muito
tempo, por conta da desvalorizacdo da crianca no meio familiar e social. O mesmo ocorria com
as mulheres, cuja escolarizacdo também era restringida. As mulheres desde cedo sempre foram
ensinadas ao trabalho doméstico visando um casamento precoce, pois ao chegaram a idade de
12 anos, para a sociedade da época, ja estavam preparadas para constituirem familias, deixando-
as de fora do meio escolar, e contribuindo para os processos de exclusao.

A influéncia da escola como vigilia também influenciou as familias a vigiarem suas
criangas, assim possibilitando que estas instituicdes (familia e escola) ficassem mais proximas.
Com as transformacdes histdricas, surgiram novas posic¢Oes; antes a familia ndo estabelecia
afeto, agora com o surgimento da escola, a relacdo de sentimentos torna-se necessaria e
importante. Assim, dava-se cada vez mais énfase ao sentimento de infancia e ao papel da crianca
dentro da familia.

Assim sendo, esse novo olhar para a crianca trouxe uma dualidade para a questao

educacional: de um lado, o afastamento das criangas do mundo dos adultos, deixando-as longe
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daquilo que era considerado impureza; por outro lado, o isolamento severo da crianga na escola
ndo proporcionava com que esta associasse 0 que aprendeu na escola com a prética.

Philippe Aries (2017) afirma que o sentimento de familia surge no mesmo periodo da
constituicdo da escola moderna, e por isso, até hoje, associa-se essas duas grandes instituicdes
uma sendo a continuidade da outra. Portanto, a crianga agora assume um novo lugar na estrutura
familiar, na qual passa de mero desconhecido para um entdo ser social, que comeca a ter diretos

perante a sociedade.

2.3 Os sentidos de infancia na atualidade

Percebemos nas subsecOes anteriores, que a ideia de infancia foi algo construido
historicamente e socialmente no decorrer dos anos. Essa constru¢do mostra qual o caminho foi
percorrido pela crianga, até ganhar visibilidade na sociedade e na propria familia. Sendo assim,
a crianga na modernidade passa a ter direitos que antes n&o tinha.

Segundo Clarice Cohn (2009), ha experiéncias distintas de se viver e compreender a
infancia, que € um equivoco falar acerca de uma cultura infantil, pois supde uma universalidade
das experiéncias da infancia, sem levar em consideracéo as particularidades de cada crianca e
de cada sociedade. Para a autora, a infancia se expressa em diferentes culturas infantis, pois a
cultura é um sistema linguistico simbdlico, e € por meio desse sistema, que deve ser entendido
as diferentes experiéncias sociais.

Pode-se observar uma distingdo entre a crianga e a infancia, pois a crianga sempre fez
parte da sociedade, mesmo nédo sendo reconhecida como ator social e por isso desvalorizada. A
infancia, por sua vez, é uma concepgao construida recentemente, que surgiu logo apds o
reconhecimento do valor, as mudancas na forma de tratamento e nas condi¢es de vida da
crianca.

A institucionalizacdo da concepgéo de crianga ocorreu por meio da instituicéo escolar,
que foi fator fundamental para sua valorizagdo. Cada época constroi um significado de infancia,
cada crianga vive conforme seu tempo, antes sem valor e direito, e agora com valor e detentora
de direitos. Hoje cada vez mais a crianga ganha autonomia que antes ndo tinha. A cada época,
a crianca foi conquistando espaco e seu lugar na sociedade.

De acordo com Sarmento (2004), a partir do século XVIII, com a expanséo da escola
instituida pelo governo de Marqués de Pombal, no Brasil Colonial, as criancas passaram a

deixar os trabalhos para adentrarem no meio educacional, assim sendo, a crianga comega a ser
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escolarizada. E claro, que mesmo com essa nova concepgao relacionada a infancia, a crianca
nunca deixou de sofrer inumeros tipos de violéncias, preconceitos e discriminacdes.

Segundo Castro (2002), a infancia deve ser pensada a partir do contexto vivido por
cada sociedade. Essa construcao esta relacionada a praticas discursivas, sociais e linguiticas de
cada sociedade, que também diferencia a crianca do adulto. De acordo com a autora, morre uma
nogdo de infancia para nascer outra.

Para Sarmento (2001), os direitos atribuidos a crianca sdo ampliados no seculo XX, no
qual acaba criando uma ideia de infancia global. Porém, a concepcao de infancia global nédo
pode desconsiderar os varios tipos de infancias, relacionada com diferentes marcadores como
desigualdade social, racial, étnico, de género, geogréficos, entre outros. Segundo o autor, existe
uma noc¢do que permeia na sociedade, que coloca a infancia como uma etapa geral, ou seja,
igual para todas as crian¢as; o que existem, sdo realidades diferentes que cada crianca vive, e
nédo se pode generalizar a infancia, pois cada uma possui suas particularidades que torna seu
papel indispensavel no processo socio-histarico.

Todas as transformacfes que a sociedade passou, foram aos poucos mudando a
concepcao de infancia, bem como a maneira de serem tratadas construindo um simbolismo ao
seu redor. Desta maneira, a infancia moderna vem acompanhada do simbolismo que cria uma
norma social para crianca, sobre o que ela deve fazer, os lugares que devem ir e expectativas
para o futuro; esse simbolismo supde que todas as criancas devem ser educadas, bem vestidas,
e muitas vezes sendo associada a um “anjinho”. Quando se observa uma crianca que € 0 oposto
disso, ha um espanto, e rapidamente é vista como rebelde ou um “demoniozinho”. Essas
representacfes tomaram conta do coletivo social em relagdo a crianca moderna, o que permite
idealizar o modo de vida das criancas.

Na modernidade, a infancia passa a ser apropriada pelo capitalismo. H& muitas
propagandas relacionadas a crianga, um vasto mercado (moda e moveis infantis, alimento,
brinquedo, lazer, material escolar, eletronicos, etc.) especializado para atender apenas essa
parcela da populacéo.

Assim sendo, para Sarmento (2004), o mercado de produtos culturais voltados para a
crianga contribui para a nocéo de globalizacdo da infancia, bem como influencia o consumo.
Porém, vale ressaltar que o mercado infantil tem um marcador de classe, deixando bem claro a
desigualdade social, visto que, muitas criancas nédo terdo acesso a determinados bens, produtos
e servicos, devido a condicao social ao qual estéo inseridas.

De acordo com Sarmento (2004), os brinquedos tradicionais véo perdendo lugar para

os brinquedos industrializados, que cada vez mais véao sendo fabricados em grande escala e com
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valor mais acessivel, assim as grandes marcas vao por meio da propaganda, condicionar as
criangas que seu produto € o melhor. O autor afirma que na l6gica capitalista, a brincadeira em
si perdeu o sentido, o brinquedo em seu aspecto material acaba sendo mais relevante do que o
ato de brincar.

Ainda segundo o autor, 0 mundo infantil € heterogéneo. A relacdo deste mundo com o
mundo social implica na construcdo da identidade pessoal e social da crianga. Portanto, a
construcdo da identidade faz com que a ideia de infancia global seja relativizada e revelando
que ha varias experiéncias de infancias. A multiculturalidade infantil frequenta o mesmo
espaco, “a escola”, na qual é construida e ressignificada, pois é o lugar onde as infancias se
encontram, passando a ser o primeiro lugar onde as criangas irdo socializar fora do ambiente
familiar.

Ao adentrar na escola, a crianca interage com outras criancas e adultos que ndo estdo
ligados ao seu meio familiar. Cada crianga possui suas particularidades e viver na cidade nos
centros urbanos é uma experiéncia distinta da crianga que vive na periferia ou na zona rural.
Porém, sdo mundos que se encontram dentro da escola que promovem uma interacdo social e
uma troca de experiéncias culturais.

O lugar da crianca na sociedade vai se reestruturando de acordo com o tempo histérico,
as proprias instituicbes vdo se reorganizando e configurando novas dimensdes para
reinstitucionalizar a crianga aos novos padrdes da sociedade vigente.

Segundo Cohn (2009), a crianca tem um papel importante na construcdo das relacdes
sociais ao qual estd inserida, sendo assim, estd ativa nas dindmicas sociais. Portanto,
independentemente de onde esteja a crianca, ela interage com adultos e com outras criangas ao
seu redor afirmando seu lugar e seu papel na sociedade.

3 HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Esta secdo propde uma reflexdo sobre como se configurou a educacdo infantil no
Brasil. A principio veio por meio da assisténcia a crianca. Ao longo do tempo, passa-se da
concepcao de assisténcia para um direito social e como politica publica, garantindo que todos

tem direito a educacao.

3.1 A Educacao Infantil no Brasil e a assisténcia as criangas

De acordo com Rafael Chambouleyron (2010), durante o Brasil colonial, os padres

jesuitas viam a crianga como um papel em branco. De inicio, a educagdo era voltada para a
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doutrina das criangas nativas, pautada na memorizacao que se dava pelo catecismo dialogado,
danca e canto. Logo depois, a educacgéo foi oferecida para as criangas mesticas e portuguesas.
Desta maneira, a educacdo brasileira teve seu surgimento por meio de um projeto de poder no
qual os colonizadores impuseram sua cultura aos colonizados.

Ribeiro (1992, p.20) enfatiza que “a organizacdo escolar no Brasil-Coldnia esta
estreitamente vinculada a politica colonizadora dos portugueses”. Antes do processo
colonizatorio, entre os povos indigenas, a educacao ndo chegara a se escolarizar, a participacdo
direta da crianca nas diferentes atividades era suficiente para a formacdo necessaria quando
atingisse a idade adulta.

Como a vida econémica dos colonizadores dependia do trabalho dos colonizados, a
dependéncia ficou ainda mais clara quando ocorreu a mudanca da producdo mercantil para a
producdo industrial, no final do século XIX. A industrializacdo ocorreu no Brasil
gradativamente, pois estava vinculada a producdo cafeeira que veio a se tornar praticamente o
Unico produto da época de exportacao brasileira, no qual os estados do sul e sudeste foram os
beneficiados, a principio, com a chegada da industria.

A consolidacdo da industrializacdo no Brasil s6 veio mesmo no século XX, devido a
crise do café, acarretando o crescimento acelerado dos centros urbanos das grandes capitais
devido ao éxodo rural. Com o novo cenario consolidado, o capitalismo se expandiu
concentrando poder e riqueza nas maos de uma pequena parcela da populacdo, enquanto a
maioria vivia na mais nebulosa miséria.

Segundo Irene Rizzini (2004), a institucionaliza¢do do atendimento a crian¢a no Brasil
comecou a seguir passos no seculo XV 111, porém com muitas lacunas. A ideia de educacéo para
criangas estava atrelada ao assistencialismo. As familias que buscavam por ajuda acabavam
sendo afastadas de seus filhos que eram enviados a orfanatos como se fossem érfaos.

Essa pratica tornou-se comum por muito tempo devido ao alto indice de pobreza que
grande parte da populacéo vivia, e uma maneira de amenizar a situacéo, era dando assisténcia
as familias carentes por meio da internacdo de seus filhos. Para a autora, tambem deve ser
pensada a questdo politica e econdbmica da época, que ndo contribuiu para reverter o grande
namero de pobreza entre a maior parte da populagdo. O afastamento da familia realocando a
crianga para orfanato, ndo era garantia que esta seria bem tratada, afinal havia casos de
agressoes e violéncias, tanto por parte dos préprios internados quanto por quem trabalhava no
local, bem como pela sociedade em geral.

De acordo com Irene Rizzine (2004, p.22):



28

O Brasil possui uma longa tradicdo de internacdo de criangas e jovens em
instituigdes asilares. Muitos filhos de familias ricas e dos setores pauperizados
da sociedade passaram pela experiéncia de serem educados longe de suas
familias e comunidades. Desde o periodo colonial, foram sendo criados no pais
colégios internos, seminarios, asilos, escolas de aprendizes artifices,
educandarios, reformatdrios, dentre outras modalidades institucionais surgidas
ao sabor das tendéncias educacionais e assistenciais de cada época.

Para Irene Rizzine (2004), as primeiras instituicdes escolares surgiram no século XVI1I
por religiosos, assim como a “roda dos expostos”, uma institui¢do assistencialista que abrigava
criancas abandonadas. Salvador, Rio de Janeiro e Recife foram os primeiros estados no Brasil
a aderir a esse tipo de instituicdo, que consistia em um cilindro de madeira giratério adaptado
na parede ou no muro dos abrigos, com abertura externa, onde as mulheres colocavam nesse
local os bebés para serem abandonados, giravam o cilindro e tocavam o sino para avisar que
uma crianca foi deixada no local e depois saiam sem serem identificadas.

Nos locais que ndo tinham a roda dos expostos, as criangas eram deixadas na porta das
igrejas. Alguns filhos de escravos eram deixados nos abrigos para que crescesse longe da
escraviddo. Ja os filhos de escravos que ndo fossem deixados nos abrigos, 0s seus senhores 0s
vendiam.

Nos abrigos, 0 método de ensino estava voltado para 0 modelo religioso por influéncia
da Revolucdo Francesa (1789 — 1799), que foi o movimento intelectual e filos6fico que
dominou a Europa no século XVIII, sob influéncia do Iluminismo, que tinha como ideias
principais a liberdade individual, no plano politico e econdmico. O século XIX vem contribuir
para o ensino laico e igualitario para todos.

A escolarizacdo brasileira, a principio, vem por meio da separacdo homem e mulher,
branco e negro e livres e escravos, 0 que proporcionava uma educacdo seletiva. Desta forma, a
educacdo para a mulher era voltada para o trabalho doméstico e sempre visando um bom
casamento.

Segundo Irene Rizzine (2004), todas as instituicbes existentes ao longo do tempo
estavam pautadas mais na assisténcia a crianca e/ou a familia, do que na educacao da propria
crianga. Segundo a autora, a assisténcia no século XX apresentava uma logica de higienizagdo
e da caridade, assim como a utilizagdo das criancas da classe baixa em forca de trabalho para o
mercado.

A assisténcia passava a ser mais intensa quando se tratava de maes sem companheiros
(solteiras, vilvas ou separadas), pois ficava mais dificil cuidar dos filhos sozinha e trabalhar ao

mesmo tempo. As instituicoes de abrigo para menores considerados delinquentes e/ou



29

desvalidos! ganharam destaque. A légica da assisténcia se perpetuou por um bom tempo, afinal
ndo se dava importancia ao papel da escola como um direito social. A escola também néo era
vista como um lugar de aprendizado, mas sim como um lugar de filantropia para a crianga que
ali estava.

Portanto, as familias passaram a utilizar essa assisténcia, principalmente as familias
em que nédo havia a presenga do pai. Afinal, sendo mée solteira, a mulher se via obrigada a
internar seus filhos para poder trabalhar. Toda a assisténcia, tempos depois, viria a ser
contestada, principalmente, por movimentos sociais de mulheres, que vao contribuir para a
melhoria da situagéo da crianca no Brasil.

Segundo Irene Rizzine (2004), foi no século XX, nasce um sentimento de prote¢do e
de assisténcia a infancia no Brasil. As familias carentes, e suas criancas, em sua real situacéo,
passaram a ser vistas com novos olhares. Nas instituicGes educacionais, as criangas poderiam
estudar e ter o que comer mesmo que isso custasse o afastamento em rela¢do ao convivio em
familia. Vamos ao processo histérico no Brasil, para compreendermos melhor como a
percepcao sobre a educacao infantil vai sendo redimensionada.

Em 1920, logo apo6s a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), o Brasil inicia seus
primeiros passos rumo a uma reestruturacdo econémica, cultural, social e politica. Os centros
urbanos se expandem devido ao crescimento industrial e comegam a emergir transformacdes,
dentre elas no setor educacional. Neste periodo, surgiu no Brasil nomes de educadores e
intelectuais como Anisio Teixeira (1900-1971), Fernando de Azevedo (1894-1974), Lourengo
Filho (1897-1970), Cecilia Meireles (1901-1964) e Armanda Alvaro Alberto (1892-1974).

Juntos estiveram a frente de movimentos em prol da educacdo, no qual tinham como
principio a defesa da Escola Nova?. Em 1932, estes educadores apresentaram o Manifesto dos
Pioneiros, que trouxe como pontos principais a expansao da escola publica e laica para todos e
0 estabelecimento do papel do Estado para a construgéo de politicas educacionais.

De acordo com Fulvia Rosemberg (1984), as instituigdes infantis ao longo dos tempos,
foram vistas como uma necessidade das mulheres-maes, de terem que deixar seus lares para
adentrar no mercado de trabalho, e ndo terem com quem deixar seus filhos. Assim, as
instituicOes para criangas ndo eram vistas como educadoras, apenas como um abrigo voltado

para puericultura.

! Termos utilizados para retratar criangas que viviam sem a presenca de sua familia, criangas moradoras de rua
e/ou criangas que cometeram algum delito.

2 Conhecida também como Escola Progressiva, foi um movimento que lutou pelo desenvolvimento do ensino
igualitario e como direito para todos no século XIX, porém teve mais influéncia no século XX. Chegou ao Brasil
em 1882, por meio de Rui Barbosa e teve mais forga no pais na década de 1920.
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Para Vieira (1988), as institui¢des voltadas para os menores de 0 a 3 anos denominadas
creches, eram vistas como algo ruim, por serem lugares que eram utilizados para afastar os
filhos de suas maes, impedindo-os do aleitamento, do carinho de sua mée e do lar. As creches
eram consideradas como um deposito, um lugar em que as maes podiam deixar seus filhos para
trabalhar.

Durante a permanéncia na creche, as criangas brincavam, comiam, tomavam banho e
dormiam. Os cuidadores apenas as observam e orientavam ou ajudavam na hora da alimentagéo
e/ou na parte de higiene. As institui¢cbes infantis eram um lugar de assisténcia mais para a
necessidade da mée do que da propria crianca.

Da década de 1920 até a década de 1940, houve mudancas governamentais voltadas
para a infancia, comecando pela Inspetoria de Higiene Infantil, criada em 1923 até a criacao,
em 1940, do Departamento Nacional da Crianca (DNCr). Foi o DNCr que criou regras para que
as creches pudessem funcionar pelo menos com o minimo de conforto para receber as criangas.

Nos anos 1940, j& existiam algumas creches no Brasil. As creches até os anos 1970
apresentavam problemas em relacdo a sua concepcao e a formacgéo dos funcionarios, que nédo
eram visto como professores, ja que ainda ndo se tinha a concepcao de que a creche contribuia
para o desenvolvimento integral da crianga.

Para Vieira (1988), no ensino pré-escolar de meio periodo, de 4 a 6 anos, ja havia uma
preocupacdo com a formacdo dos professores, e cursos eram proporcionados para a
especializacdo desses profissionais. Na década de 1970, a Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA) promoveu projetos voltados para familia, tematizando questdes relacionadas aos
problemas sociais.

Rosemberg (1984) afirma que entre os anos 1960 e 1970, houve grande nimero de
manifestaces de movimentos sociais, entre eles estavam os movimentos feministas, que
contribuiram para uma reflexdo sobre a instituigdo infantil, bem como o direito das mulheres
ao trabalho. Os movimentos feministas lutaram pelo direito ndo s6 da mulher, como também
pelo direito da crianga na sociedade.

Entre as décadas de 1927 a 1979 prevaleceu o Codigo de Menores, com o propdsito
de retirar apenas as criangas e jovens em situacOes de rua, sendo este um dispositivo de
monitoramento social sem levar em consideracdo 0 que acontecia nas instituicdes que 0s
abrigavam. Pois, ndo se tinha ainda um olhar voltado para as dificuldades do menor, para suprir
suas necessidades como cidaddos de direitos, mas sim como mecanismo que alcama

temporariamente o problema.
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De acordo com Irene Rizzine (2004), em 1980, movimentos, como 0s movimentos de
abertura politica® e 0 “Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua”, que lutaram
durante o regime milatar por democracia e programas sociais para atender as criangas e
adolescentes em situacdo de rua, tiveram papel fundamental na luta para melhorar o acesso a
educacdo. Esses movimentos trouxeram questdes importantes para reflexdo em torno da
educacéo das criangas, pois havia a ideia de que as crian¢as eram abandonadas em institui¢oes
precérias. O que fazia uma mae e/ou responsavel colocar seu filho nessas instituicdes, eram as
condicdes socioeconémicas que impediam de criar seu(s) filho(as). A luta dos movimentos
sociais veio expor as profundas desigualdades socioecondmicas e de género existentes no pais,
além de um projeto de educacdo elitista.

De acordo com Moysés Kuhlmann Jr (2000), os movimentos feministas voltaram seus
olhares para o ensino infantil, lutando para construcdo de programas e auxilios a creche e ao
pré-escolar, como possivel solugdo para os conflitos sociais existentes, propondo uma educacéo
igualitaria e uma forma das mulheres entrarem no mercado de trabalho.

O trabalho feminino expandiu-se com a industrializacdo no século XX, havendo
também uma brusca modificacdo na classe média, fazendo com as creches ndo fosse so
frequentada por filhos de pobres, mas agora uma nova classe adere ao servico.

Nos anos que sucedem a década de 1980, surgiram questdes voltadas as creches
trazendo énfase para uma reflexdo, entre a creche ter propdésitos educacionais ou assistenciais.
Pensando na assisténcia, a creche é um direito da mée que precisa trabalhar e ndo tem com
guem deixar seu filho, por isso ha todo o cuidado de alimentar e cuidar da higiene da crianca.
J& pensando na dimensdo educacional, a creche passa a ser um direito da prépria crianca e
também da mée, trazendo todo o cuidado sanitario e alimenticio, mas também pensando no
desenvolvimento cognitivo e mental da crianca.

Segundo Irene Rizzine (2004), ao final dos anos 1980, com a atuacdo de Varios
movimentos sociais em prol dos direitos das criangas, varias legislacées foram criadas e entre
elas esta o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990. Uma das mudancas seria em
criar uma instituicdo em que a crianga pudesse se desenvolver de forma integral.

Ainda de acordo com a autora, a década de 1980 foi um grande marco, com a
redemocratizagéo, a reorganizagdo dos movimentos populares e a participacdo da populacéo,

em prol dos direitos das criangas.

3 Movimento que lutou para a libertacdo do Brasil do regime militar (1964-1985), teve iniciou em 1974 e estendeu
até 1988 quando foi reconhecido oficialmente a nova Constituicdo Federal.
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Em 1985, com a eleicdo do primeiro presidente apds a ditadura militar pelo voto
indireto, Tancredo Neves (1910-1985), comprometeu-se, em campanha presidencial, a instalar
uma assembleia para construir uma lei basica e democratica, baseada nos principios de
dignidade.

O Congresso Nacional, em 1° de fevereiro de 1987, instalou a Assembleia Nacional
Constituinte que, em 22 de setembro de 1988, aprovou a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, publicada oficialmente em 5 de outubro de 1988.

Todos os direitos e deveres de um cidaddo estdo pautados na Constituicdo Federal de
88, que a partir de sua criacdo fomentou todas as outras leis que temos atualmente e que
institucionalizou, assegurando assim protecdo a crianga, garantindo os seus direitos sociais.

Segundo Campos e Barbosa (2015), a creche surge como fruto das lutas dos
movimentos sociais feministas para as mulheres trabalhadoras e para as criancas, garantindo
assim seu lugar no mercado de trabalho, devido o reconhecimento dos direitos de trabalho tanto
para os homens como para a mulher, por meio da Constituicdo Federal de 1988.

No ano de 1990, entre os dias 5 a 9 de marco, ocorreu a Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos* em Jomtien na Tailandia, reunindo varios paises, com o objetivo de
garantir que a educacdo possa abarcar as necessidades basicas de aprendizagem para todos,
incluindo as criangas com o intuito de ampliar os cuidados basicos e acdes de desenvolmento
infantil junto com as mediagdes da familia.

A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos teve como objetivo propor a melhoria
e ampliacdo dos recursos, estruturas e curriculos, universalizando o acesso a educacéo,
atentando-se a aprimorar 0s meios de aprendizagem, propondo um ambiente conveniente, e
estimulando acordos em prol da educagdo para promover melhorias do sistema educacional,
pois o crescimento humano depende do acesso a educagdo para garantir condi¢bes favoraveis,
reduzindo as desigualdades. Para Campos e Barbosa (2015), durante a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, os olhares foram todos voltados para a Educa¢do Fundamental, enquanto
que a educacdo infantil estava direcionada aos cuidados béasicos e desenvolvimento da crianca.

Em virtude da Constituicdo, foi criado em 13 de julho de 1990, a Lei n° 8.069 que
dispde o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Esta lei fundamenta o que esta na
Constituicdo Federal de 1988, no que diz respeito a crianca e ao adolescente, garantindo sua
protecdo e que ambos tenham acesso aos seus direitos. Além disso, segundo o0 ECA, esta sujeito

4 https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990.

Acessado em 14/02/2021
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a punicdo quem ndo a cumprir, pois a crianca durante muito tempo foi objeto de trabalho
escravo, violéncia fisica, moral e sexual.

De acordo com o ECA:

Art. 4°: E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes
a vida, a salde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, p.11, 2017).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente veio também para prevenir e combater o
trabalho infantil, assegurar o lugar de criancas e adolescentes na escola, colocando em prética
0 que estd na Constituicdo, que € o carater de assisténcia integral a crianca e ao adolescente,
reafirmando seu papel como sujeitos de direitos.

Brasil (p. 64-65,2017) ressalta que:

Art. 131. O Conselho Tutelar é érgdo permanente e autdbnomo, ndo ju-
risdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento dos direitos
da crianca e do adolescente, definidos nesta Lei.

Art. 132. Em cada Municipio e em cada Regido Administrativa do Distrito
Federal havera, no minimo, 1 (um) Conselho Tutelar como 6rgdo integrante da
administracdo publica local, composto de 5 (cinco) membros, escolhidos pela
populagdo local para mandato de 4 (quatro) anos, permitida 1 (uma)
reconducdo, mediante novo processo de escolha.

As creches e pré-escolares sofrem grandes modificagdes com o avanco das lutas dos
movimentos sociais, que reivindicam melhorias para a crianc¢a na sociedade, e assim constroem
caminhos para a educacdo infantil como processo construtor de conhecimento, que envolve o

cuidar e o educar.

3.2 A Educacéo Infantil como direito social e politica publica

As lutas dos movimentos sociais, a exemplo dos movimentos feministas, tornaram a
educacdo infantil um direito social®, que posteriormente a configurou como politica pablica®
educacional.

A Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que dispde as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), que tem como propdsito regulamentar o sistema educacional no
Brasil, seja no setor publico ou privado, € fundamental no debate da educacéo infantil enquanto

um direito, bem como no ambito da politica educacional.

5 Segundo Barbosa (2009), corresponde em abarcar para educar e cuidar dividindo com a familia o
desenvolvimento educacional e construcdo da crianga na sua totalidade.

¢ Para Barbosa (2009), consisti em fazer com que as criangas possam desfrutar de seus direitos sociais e politicos
no sentido participativo, levando em consideragéo sua constituicdo enquanto cidad&o.
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A LDB ¢ de grande relevancia para entender e assegurar que a educacdo é um direto
de todos, que abrange desde a creche até o nivel superior. Segundo a LDB, no artigo 2°, 0s
principios e fins da educacéo séo:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL 2014, p. 9).

Segundo a LDB, todas as criangas tém o direto a educacdo publica e de qualidade
independente de sua classe, racga, cor e religido. Cabem as familias participarem do processo

educativo. Afinal, segundo a LDB:

Art. 29. A educacgdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social completando a acéo da familia
e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil serq oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; 1l — pré-escolas, para as
criangas de quatro a cinco anos de idade (BRASIL, 2014, p.21).

Ha o reconhecimento que a educacdo infantil contempla os 0 a 6 anos. No dia 24 de
dezembro de 1996, foi criado a emenda que aprovou a lei n. 9.424, que regulamenta o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Médio e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF)’. Essa lei vigorou entre 1998 a 2006, garantindo o repasse de recursos para 0s
Estados e Municipios, tendo como base a quantidade de alunos matriculados. Recursos estes
que deveriam ser utilizados para remuneracao dos professores e/ou habilita-los, compras de
aparelhos, melhorar as estruturas das escolas, transportes, entre outros, priorizando apenas o
ensino fundamental, deixando & margem o ensino infantil, o ensino médio e a educacdo de
jovens, adultos e idoso (EJAL).

No ano de 1997, veio a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
com o objetivo de conduzir a organizagédo curricular, visando obter melhores condigdes de
estruturacdo e qualidade da educagdo. Os PCNs estdo divididos por disciplinas para ajudar no

Projeto Politico Pedagogico da escola.

A importancia dada aos conteidos revela um compromisso da instituicdo
escolar em garantir 0 acesso aos saberes elaborados socialmente, pois estes se
constituem como instrumentos para o desenvolvimento, a socializacdo, o
exercicio da cidadania democrética e a atuagdo no sentido de refutar ou
reformular as deformagBes dos conhecimentos, as imposi¢fes de crencgas
dogmaticas e a petrificacdo de valores. Os conteldos escolares que sdo
ensinados devem, portanto, estar em consonancia com as questdes sociais que
marcam cada momento histdrico (BRASIL, p.33, 1997).

" http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/prof.pdf. Acessado em 12/11/2020
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Em 1998, foi criado o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI). O RCNEI veio por meio de varios debates sobre a educacao infantil e teve a presenca
de profissionais que atuam na area, trazendo um olhar reflexivo de suas experiéncias com as
criancas. Segundo o0 RCNEI (1998), o crescimento da educacéo infantil no Brasil e nos demais
paises tem acontecido progressivamente nos ultimos anos, junto com a consolidacdo do
desenvolvimento das cidades, a insercdo da mulher no mercado de trabalho e as transformacdes
sistematicas e de composicdo das familias.

O RCNEI expressa caminhos para superar o carater assistencial das creches,
transformando-as em carater educativo. Também tem como propdsito, ser utilizado para nortear
os professores do nivel infantil de maneira reflexiva em termos de metodologia, contetdo e
orientacdes para sala de aula.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI):

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que
sentem e pensam o0 mundo de um jeito muito prdprio. Nas interagdes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com 0 meio
que as circunda, as criancas revelam seu esforco para compreender o mundo
em que vivem, as relacBes contraditorias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, explicitam as condi¢des de vida a que estdo submetidas e seus
anseios e desejos. No processo de construcdo do conhecimento, as criangas se
utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem
de terem idéias e hipdteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa
perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das interages que
estabelecem com as outras pessoas € com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacéo, significacdo e ressignificacdo (BRASIL, p.21-22,
1998).

Segundo 0 RCNEI (1998), a educacao infantil tem como papel compreender, conhecer
e reconhecer a individualidade das criancas, pois compreende-se que possuem suas
particularidades e, associando ao mundo a seu redor, constroem seus proprios significados.
Assim, a educacgdo tem como objetivo principal o desenvolvimento completo da crianga na
primeira infancia.

Em 2007, é criada a Lei n° 11.494, de 20 de julho, que dispGe sobre o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB). A lei garantiu recursos para toda a educacdo basica, de maneira
paulatinamente, e obteve sua amplitude, em 2009, quando de fato abrangeu os alunos de toda a
Educacéo Baésica.

Com o proposito de melhorar a educacéo infantil, foi criada as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo Infantil, pela resolucdo n°5 de 17 de novembro de 2009, e publicada



36

em 2010, articuladas as Diretrizes Nacionais para a Educacao Bésica, cuja finalidade é o debate

sobre propostas pedagogicas para a educacao infantil.

A crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que se desenvolve nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de diferentes
idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere. Nessas condicdes
ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende,
observa, conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos sobre o mundo e

suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura (BRASIL 2013, p.86).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Béasica (DCNs) foram
refinidas em 2013, originada pela LDB consiste em normas que orientam as escolas a planejar
seu curriculo escolar. As DCNs buscam promover um ensino igualitario para todos em relagéo
ao conteudo de ensino bésico, visando o cotidiano em que o aluno esta inserido. Neste sentido,
as DNCs procuram estimular uma reflexdo critica, promovendo auxilio, elaboracdo e
qualificacdo do projeto politico-pedagdgico escolar. As DCNSs reiteram que a educacao engloba
a participacdo da familia e a importancia das relacbes humanas para o desenvolvimento das
criancas.

As DCNs abordam que é fundamental a relacdo da familia com a escola para que juntas
possam trabalhar em prol da crianga. Segundo Bhering e De Nez (pag.64, 2002): “Desta forma,
o envolvimento de pais na escola/creche €, atualmente, considerado um componente importante
e necessario para o sucesso das criangas”.

Em 2012, no entdo governo da Presidenta Dilma Roussef, foi criado o programa Brasil
Carinhoso®, que consiste no repasse de recursos para a educacdo infantil, para o cuidado
integral, alimentacdo e permanéncia da crianca na escola, destinado as familias cadastradas do
Programa Bolsa Familia. O Brasil Carinhoso veio para suprir as necessidades das familias mais
carentes, bem como valorizar o ensino infantil, pois este programa incentiva 0s municipios com
repasses de verbas a criar mais vagas nas creches e assegurar um bom atendimento educacional.

Em 2014, foi elaborado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o proposito
de orientar o ensino das escolas da Educacéo Infantil até o Ensino Médio. A BNCC tem como
objetivo orientar o ensino-aprendizagem de cada etapa da educacdo, levando em conta as
especificidades de cada escola seja no aspecto social ou regional, sem desconsiderar que cada
escola tem a autonomia de elaborar seu préprio curriculo. A Base Nacional Comum Curricular

foi criada para todas as escolas, visando um ensino igualitario e de qualidade, observando o que

8 https://www.fnde.gov.br/programas/brasil-carinhoso. Acessado 02/06/2020
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deve ser ensinado em cada etapa da educagéo. Portanto, a BNCC foi criada para conduzir o que
cada escola deve ter em seu curriculo.
Segundo a BNCC, sobre a Educacéo Infantil (p.36, 2017):

Nas Gltimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a concepgéao
que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as
vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da
familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas
pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagdo familiar—
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criangcas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializag8o, a autonomia e a comunicagéo.

Portanto, dentro dos parametros da BNCC, a educacdo infantil apresenta uma
singularidade que torna essa fase distintas das outras fases. Para Campos e Barbosa (p.360,
2015):

Assim, a BNCC para a educagdo infantil indica os principios éticos, politicos
e estéticos na configuracdo dos projetos politico-pedagdgicos das instituicdes
e compreende que sdo seis 0s grandes direitos de aprendizagem que devem ser
garantidos a todas as criancas brasileiras, quais sejam: conviver, brincar,
participar, explorar, comunicar e conhecer-se.

Segundo a BNCC (2017), h4 dez competéncias gerais que conduzem o aprendizado, e
devem ser aplicadas no decorrer da educagdo bésica: Conhecimento; Pensamento cientifico,
critico e criativo; Repertdrio cultural; Comunicacdo; Cultura digital; Trabalho e projeto de vida;
Argumentacdo; Autoconhecimento e autocuidado; Empatia e cooperacdo; e Responsabilidade
e cidadania.

De acordo com a BNCC (2017), as dez competéncias gerais na educacéo infantil estdo
dividas em direitos de aprendizagem e desenvolvimento que sdo: Conviver; Brincar; Participar;
Explorar; Expressar; Conhecer-se). Tendo em vista os direitos de aprender e desenvolver, que
a BNCC definiu cinco campos de experiéncias: O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos. sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagéo; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. Esses campos estdo dividos por faixa etéria:
Bebés (0 — 1 ano e 6 meses); Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses — 3 anos e 11 meses);
Criancgas pequenas (4 anos — 5 anos e 11 meses). Desta maneira, 0s campos de experiéncias
ajudam no desenvolvimento linguistico, motor, cognitivo e socioemocional da crianca, visando
sua formagé&o integral.

A educacdo infantil passou por diversos obstaculos para se constituir enquanto a
primeira etapa da educacdo basica e ainda passa por diversas problematicas, no que se refere a
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efetivacdo das politicas publicas. Um dos problemas que envolve a educagdo infantil, como
primeira etapa da educacgdo basica, estd nas desigualdades salariais dos professores, pois se a
educacdo infantil sofre com as diferencas de tratamento que a deixa em segundo plano, é claro
que o trabalho do profissional que atua nessa area acaba sofrendo.

A media salarial nacional de um professor varia conforme o nivel de ensino com o
qual trabalha: Ensino Infantil R$2.326,00; Ensino Fundamental R$2.500,00; Ensino Médio
R$2.872,00; Ensino Técnico R$3.988,00; Ensino Superior R$5.014,00; Ensino a Distancia
R$2.649,00°.

Se ndo héa investimentos na educacdo infantil, consequentemente ndo tera para o
docente, e assim cada vez mais desvaloriza o desenvolvimento e conhecimento infantil, bem
como os profissionais que atuam nessa etapa educativa, desestimulando-os a ndo buscarem uma
formacdo continuada. Muitos pensam que para atuar na educacdo infantil, ndo precisa ter
formacao especifica, o que € totalmente equivocado pensar desta maneira.

Para Barbosa (2009), todas as politicas publicas em prol da educacédo infantil devem
ser alinhadas as realidades das diferentes infancias (indigenas, quilombolas, ribeirinhas,
urbanas, do campo, da floresta), para construir metodologias de ensino-aprendizagem que
possam abarcar todas, bem como estimular e valorizar o professor da area infantil.

De acordo com a LDB 9394/96, os profissionais desta area devem ter graduacao
especifica para a educacdo infantil. Segundo lunes, Silva, Montenegro, Salviano, Batista, Pinto

e Melo (p.114, 2010), em relacdo ao processo de profissionais graduados na educacéo infantil:

[...] Este processo deveria ser concluido por volta do ano 2010. De acordo com
tais modificacbes, pretende-se prescrever uma formacéo pedagdgica mais
qualificada e extensiva a esse nivel de ensino, visto que é um periodo muito
importante para o desenvolvimento e a aprendizagem e que nessa fase deverdo
ser desenvolvidas nas criangas todas as dimensfes que as constituem, isto &,
cognitiva, afetiva, social, motora e psicolégica.

A qualificacdo desses profissionais é de suma relevancia, pois o aprimoramento dos
docentes tem como finalidade contribuir para o desenvolvimento da crianga, pois é nesta fase
que a crianca vai desenvolver toda sua capacidade cognitiva e motora que ird percorrer por toda
sua vida. Para Bhering e De Nez (p. 63, 2002):

Pensando nisso, as instituicdes que lidam com a infancia estdo ampliando seus
servigos para além do suprimento das necessidades basicas da crianga, rumo a
uma funcéo educacional e pedagdgica, e ndo sO assistencialista. Este olhar
sobre o desenvolvimento integral infantil leva em conta os diversos contextos
onde a crianca se insere.

® https://ead.univali.br/blog/salario-professor Acessado 07/04/2021.
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Se ndo ha investimentos para a educacao infantil, a classe pobre é a mais prejudicada,
pois fica cada vez mais restrito seu acesso. Essa restricdo se amplia quando se trata das criancas
do campo que sofrem mais ainda o impacto, pois além de muitas nao terem o acesso a escola
infantil, e quando tem ndo é levada em consideracdo a rotina vivida pela comunidade
campesina, realocando a crianga para um ensino distante de sua realidade do campo.

Com base no PNAD Educacao do ano de 2019, mais de 69,5 milhdes de adultos com
idade de 25 anos, ndo terminaram o ensino médio, perfazendo um total de 51,2% da populacéo.
Dentre as principais razdes 39,1% destacam a necessidade de trabalhar e 29,2% a propria falta
de interesse; com relacdo apenas as mulheres, outras raz6es também ganham destaques como a
gravidez sendo 23,8% uns dos motivos e 11,5% as tarefas de casa'. Importante destacar que o
analfabetismo no Brasil representa 11 milhdes de pessoas (6,6%), sendo que grande parte esta
localizado no Nordeste do pais totalizando 6,2 milhdes (56,2%) de brasileiros analfabetos,
segundo a PNAD Continua 2019.1

Com a crianga ndo é diferente, muitas precisam trabalhar para ajudar a familia, a falta
de acessibilidade a educacdo que 0s pais/mdes e/ou responsaveis nao tiveram acaba
contribuindo na auséncia da crianga na escola, visto que, o trabalho torna-se algo mais
importante, pois ird garantir o prato de comida a mesa. O PNAD destaca, que entre 2016 e 2019
o trabalho infantil de 5 a 13 anos correspondia a um total de 377 mil criangas.

Em 2019, havia cerca de 1,5 milhdes de criangas longe da escola apesar do avanco da
Educacao Infantil (PNAD, 2019), os principais atores dessa exclusdo sdo os pobres, negros,
indigenas e quilombolas. Sendo que grande parte vive nas favelas, na regido mais seca e zona
rural, no qual o abandono escolar se d& em grande parte ao trabalho que precisam realizar para
contribuir com o sustento da familial2. De acordo com o Grupo de Trabalho Interinstitucional
- GTI*® (2014), as criancas de 0 a 5 anos e onze meses sdo invisiveis em relacéo as politicas

publicas, elevando mais a desigualdade social entre a crianca urbana4,

10 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-
educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio.  Acessado
15/10/2021.

11 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-
educacao-2019. Acessado 05/03/2022

12 https://www.unicef.org/brazil/situacao-das-criancas-e-dos-adolescentes-no-brasil. Acessado 30/07/2021.

13 O Grupo de Trabalho Interinstitucional (GTI) é a principal instancia deliberativa comunitéaria, com
representacdes das diferentes organizagdes atuantes na Vila. A formagéo do GTI foi um dos resultados do processo
participativo de constru¢do do Plano de Desenvolvimento Comunitario (PDC) do Céu do Mapid, concluido em
2004, com o apoio da WWF, do Instituto Nawa e do Centro dos Trabalhadores da Amazbdnia — CTA.
http://vilaceudomapia.org.br/organizacao/gti-grupo-de-trabalho-interinstitucional. Acessado 30/07/2021.
4http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16264-gti-educacao-infantil-
campo-09-04-pdf&Itemid=30192. Acessado 30/07/2021.
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16264-gti-educacao-infantil-campo-09-04-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16264-gti-educacao-infantil-campo-09-04-pdf&Itemid=30192

40

Foram criados programas sociais com o intuito de garantir a permanéncia dos alunos
nas escolas. Programas como: Programa de Erradiacdo do Trabalho Infantil; Cranca Feliz;
Beneficio de Prestagdo Continuada; Bolsa Familia; e o Auxilio Brasil*>. Todos esses programas
tém como objetivo acabar com o trabalho infantil, incentivar o progresso da crianca por meio
do Cadastro Unico e complementar a renda familiar através de repasses financeiros.

Os programas sociais séo de extrema importancia para sanar grande parte da evaséo
escolar, devido muitos programas exigirem a frequéncia das criancas na escola para fazer parte
do grupo de beneficiarios, além disso, ajuda a melhorar as condi¢des de vida.

A aprovacdo da PEC 241/55, emenda a Constituicdo ao Teto dos gastos publicos,
aprovada em 15 de dezembro de 2016 durante o mandato de Michel Temer, que esteve no
governo de 2016 a 2018, congelou investimentos para a educacdo por 20 anos. A aprovacgédo
desta PEC deixou bem claro que a educacédo no Brasil ndo estd em primeiros planos, mostrando
que muitos veem a educacdo como um gasto, porém a educacdo seja qual etapa for € um
investimento social.

Se antes o investimento para com a educagdo e a salde ja eram poucos, agora entdo
com a PEC 241/55 ¢ absolutamente nada, o que ocasiona uma preocupacdo em ralacéo a novas
estruturas e instalacOes dessas instituicdes, pois a demanda de matriculas tende a aumentar.

O Plano Nacional da Educagdo (PNE), aprovado pela lei n°® 13.005/2014, tem como
meta n° 1 “universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches de forma
a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE”1°,

De acordo com o censo escolar de 2016, o Brasil possuia 186,1 mil escolas da educacéao
béasica, sendo que a maior parte é de responsabilidade dos municipios, sendo 64,5 mil creches
e 105,3 mil escolas que oferecem a pré-escola. Em relacdo aos professores, 260,3 mil dos que
atuavam nas creches, 61% tem nivel superior, 20% tém normal/magistério, 6,2% nivel médio e
0,5% apenas com o fundamental. Enquanto na pré-escola haviam 311,4 mil docentes, 62,6%
com superior completo, 18,5% normal/magistério, 5,7% ensino médio completo e 0,3% com o

fundamental.

15 https://www.gov.br/cidadania/pt-br/noticias-e-conteudos/desenvolvimento-social/noticias-desenvolvimento-
social/trabalho-infantil-diminui-17-no-brasil-entre-2016-e-0-ano-passado. Acessado em 05/03/2022.

16 http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-
2014. Acessado 23/08/2020.
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O censo escolar de 2017 aponta que o pais tinha 184,1 mil escolas de educacdo basica,
sendo 116,5 mil escolas de educagdo infantil. Houve um aumento nas matriculas, entre 2013 a
2017, de 11,8% de 8,5 milhdes. Em relacdo aos docentes, sdo registrados 557,5 mil, divididos
em 49,1% nas creches e 57, 5% nas pré-escolas. Sobre suas escolaridades foram observados:
67,2% possuem nivel superior completo e 8,5% com superior em andamento; 18,1% possuem
escolaridade normal ou magistério; 5,7% com ensino médio e 0,5% apenas com o nivel
fundamental.

Enquanto o censo escolar de 2018, mostra que o Brasil contava com 181.939 mil
escolas de educacdo bésica, sendo 115.195 mil de ensino infantil. O censo escolar de 2018
registra um crescimento de 11,1% entre 2014 a 2018, ou seja, um aumento de 8,7 milhdes de
matriculas na educacdo infantil.

Segundo o censo de 2019, o pais possuia 180.610 mil escolas de ensino bésico, sendo
que 60% sdo de responsabilidade dos municipios e 22,9% do setor privado. A etapa mais
ofertada na educacéo basica é na educacdo infantil com 114.851, ou seja 63,6%. Sendo que as
escolas com pouca estrutura (até 50 matriculas) sdo mais comuns nas regides norte e nordeste
do Brasil. As matriculas na educacéo infantil cresceram entre 2015 a 2019, 12,6%, chegando a
8,9 milhdes.

Levando em consideracao as estatisticas do censo escolar de 2016 a 2019, observei
que houve uma queda na quantidade de escolas oferecidas no Brasil. A educacao infantil mesmo
mostrando um crescimento em suas matriculas, houve uma reducdo de ofertas das escolas,
deixando nitido que apesar da procura por vagas, principalmente na rede publica, esta é a
primeira a ser atingida por qualquer eventual corte, indo contra ao que o PNE garante, que é
ampliar mais vagas para o ensino infantil. Portanto, a educacdo infantil é o pilar que ira erguer
as demais etapas de ensino, e deve levar em consideracdo as realidades distintas vividas por

cada crianga.

4 UMA ESCOLINHA PERTINHO DE CASA? A PERCEPCAO DA PROFESSORA E
DAS MAES DO PRE-ESCOLAR | SOBRE A RELACAO FAMILIA E ESCOLA

Nesta secdo da pesquisa, apresento os dados empiricos coletados durante o trabalho de
campo, realizado na Escola Creche Municipal e Pré-escolar Bibi, entre os anos 2019 a 2021,

com a professora e as mées das criangas da turma Pré-escolar I.
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4.1 O Municipio de Sdo Bernardo-MA

S&o Bernardo é um municipio brasileiro localizado no interior do Estado do Maranhéo,
na regido Nordeste do pais. Sua microrregido € denominada como Baixo Parnaiba e possui
clima semiarido, situa-se ao leste maranhense fazendo divisa com cidades do Estado do Piaui,
ficando a 375 km da capital Sao Luis.

Sao Bernardo localiza-se a uma latitude 03°21°41” sul, longitude 42°25°04” oeste e
altura de 43 metros. Segundo o IBGE, sua area territorial é de 1.006,920 km2 (2018), sua
populacdo é estimada em 28.507 pessoas em estudos realizados em 2019, sua densidade
demografica 26,29, seu indice de desenvolvimento humano (IDHM) 0,572 e com escolaridade
de 6 a 14 anos de 94,9 %, e com mortalidade infantil de 4,49 dbitos por mil nascidos vivos de
acordo com estimativas em 2017.

Segundo Vaz (2016), os padres jesuitas, junto com Bernardo de Carvalho e Aguiar®’,
no ano de 1700, fundaram a cidade de S&o Bernardo situada a beira de um rio que o chamaram
de Buriti, assim como nas demais regifes adentraram nessas terras para catequisar os indios.
Os Anapurus povoaram a regido de Sdo Bernardo até a cidade de Brejo, ao qual foram
encontrados pelos colonizadores em 1679. Nessa época, a principal atividade eram a pesca, a
caca e a agricultura.

Contudo, o nome dado a cidade de S&o Bernardo ndo foi em homenagem a Bernardo
de Carvalho e Aguiar, mas sim a Bernardo de Claraval*® que segundo as memorias e os relatos
orais ministrou varios milagres. Em 5 de setembro de 2003, por meio da Lei Municipal n°
434/2003, considerou-se que o dia 29 de marco foi o dia oficial da fundacdo do municipio de
Sao Bernardo. Muitos sdo os relatos sobre a histdria da cidade de Sdo Bernardo, mas ha um que
se sobressai sobre os demais.

De acordo com Vaz (pag. 30 e 31, 2016):

Mas a principal, com sua significacdo, remota no século XV1I, em ano desconhecido.
Foi que andando certo vaqueiro pelos campos, um dia encontrou a imagem de Sao
Bernardo, sobre uma pedra, nas encostas de um morro. O vaqueiro tentou varias vezes
levar a imagem do santo, mas sem nenhum resultado. Desenganado, leva o fato ao
conhecimento do vigério da Vila de Brejo dos Anapurus.

Sabedor o vigério de tdo precioso achado, tratou logo de, com o auxilio do povo, em
procissdo, fazer a transferéncia de imagem para a igreja de Brejo. Em caminho, devido
um grande vendaval acompanhado de prolongada chuva de granizo, teve o vigario de
pernoitar com o povo que acompanhava a imagem no lugar Igrejinha, distante uns seis
quilémetros da sede da Vila. A imagem foi respeitosamente guardada em um quarto
fechado.

7 Portugués, nascido na Vila de Pouca de Aguiar filho de nobres, conhecido por ser o mestre do campo das
conquistas do Piaui e Maranh&o. Faleceu em abril de 1730 e foi sepultado na igreja da Matriz de Sdo Bernardo.
18 Nasceu em 1090 na Franga, sendo o terceiro filho dentre sete, logo ap6s o falecimento de sua mae decidiu entrar
na vida religiosa. Faleceu no dia 20 de agosto de 1153 aos 63 anos.
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Qual, porém, ndo foi 0 espanto do vigario e do povo. Na manha seguinte, ao abrirem
a porta do quarto tudo estava silencioso e vazio, apenas distinguindo-se o vestigio do
rastro de um pequeno calcado que saindo da casa, seguira em dire¢do ao local onde a
imagem fora encontrada. Resolveu-se edificar ali a primeira capela, sob a invocacdo
de S&o Bernardo.

Essa € a principal versdo contada sobre a histdria da cidade Sdo Bernardo, bem como
0 surgimento de seu nome e dos primeiros povoamentos ndo-indigenas do lugar. S&o Bernardo,
enquanto cidade, foi construida pelo padréo colonial assim como as demais regides do Estado
do Maranh&o.

O municipio de Sdo Bernardo passou por muitas transformacdes de ordem politica,
econbmica, cultural, social e educacional no século XX. Atualmente, o municipio de S&o
Bernardo possui 43 escolas publicas que abrangem o Ensino Infantil, o Ensino Fundamental e
0 EJAI, duas escolas particulares de Ensino Infantil e Fundamental, duas escolas estaduais que
abrangem o Ensino Médio e uma institui¢do de ensino superior, a UFMA. Dentre as 43 escolas
do municipio incluindo as da zona rural, apenas 3 situadas na sede sdo Creches e Pré-Escolas,
sendo uma dessas trés o universo desta pesquisa.

De acordo com o IBGE, a cidade de S&o Bernardo possui taxa 94,9% de escolaridade
entre os 6 a 14 anos (2010). O IDEB (2019) nos anos iniciais do ensino fundamental ¢é 4,6 e
anos finais € 4,0%°. A educacio da cidade de S3o Bernardo vem crescendo gradativamente, o
IDEB 2019 teve uma melhora com base nos anos anteriores, como mostra o grafico 1, porém
ainda ha muito o que melhorar. Observei que nestes dados, a educacao infantil anos iniciais de
0 a 6 anos ndo esté incluida.

Graéfico 1 — Evolucéo do IDEB na Cidade de Sdo Bernardo considerando 0 ano
de 2019

EVOLUCAO DO IDEB

Municipio - Meta do municipio

2005 2007 2000 2011 2013 2015 2017 20159 2021

19 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/sao-bernardo/panorama. Acessado 06/08/2021
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4.2 Caracterizacao da Escola pesquisada

A instituicdo escolhida para esta pesquisa foi a Escola Creche Municipal e Pré-Escolar
Bibi da rede publica situada na sede da cidade de Sdo Bernardo — MA, na rua Jose Nunes Prado,
bairro Planalto. A escola foi fundada no ano de 1997, atendendo a comunidade local com a
educacao infantil: Maternal | (2 anos); Maternal Il (3 anos); Pré | (4 anos) e Pré 11 (5 anos), nos

turnos matutino das 7 as 11 h e vespertino das 13 as 17 h.

Foto 1 - Fotografia da Escola Creche Municipal e Pré-Escolar Bibi

Fonte: A autora. Fotografia tirada durante o trabalho de campo (2020).

A escola Creche Municipal e Pré-Escolar Bibi possui esse home em homenagem a
dona Semiramis Coelho Lima, conhecida popularmente como dona Mimi, tia de um lider
politico e ex-prefeito de Sdo Bernardo, que foi brutalmente assassinada em sua prépria
residéncia durante um assalto nos anos 1990, segundo relatos populares. A estrutura em que se
encontra hoje a escola ja existia para outra finalidade antes de sua fundacéo, pois neste local
funcionava um matadouro. Seu espaco fisico foi apenas adaptado com algumas reformas
quando a instituicdo foi fundada em 1997.

A escola possui em suas dependéncias: 3 salas, 2 banheiros, uma cantina que fica
dentro da Gltima sala um pequeno espago que é usado para fazer os lanches, uma sala do
diretor/a, uma area ao lado que é usada como entrada e possui 1 escorregador para as criangas

brincarem, 3 ventiladores, 3 quadros negros, 6 armarios, 1 mimedgrafo, 1 estante, 1 fogdo, uma
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geladeira e 1 freezer. Ndo h& bebedouro na escola, cada professora leva para sua sala uma
garrafa pet com &gua e um copo para que as criangas possam beber, também n&o hé érea de
lazer para as criancas brincarem durante o intervalo, o lanche é servido em cada sala e as
criangas comem em suas respectivas carteiras.

A escola possui 136 alunos matriculados nos dois turnos, 37 funcionarios sendo uma
gestora, uma gestora adjunta, uma secretaria, uma coordenadora, 4 vigias, 5 auxiliares de
servigos gerais, 4 merendeiras e 20 professores com grau de escolaridade: 1 nivel médio, 8
docentes com escolaridade magistério, 8 graduados em Pedagogia, 1 pds-graduacdo em Gestdo
e Supervisdo e 2 graduados em Linguagens e Codigos.

Em relacdo a estrutura da escola, ha muito a ser mudada, pois precisa de uma reforma
e ampliacdo para melhor atender os/as alunos/as, pois ndo ha espaco nem dentro e nem fora das
salas. Qualquer atividade extra, festas comemorativas, reunies com o0s pais/maes e/ou
responsaveis sdo feitas dentro das salas. O local ndo possui ventilagao, pois é pequeno, deixando
as criancas sem condicGes adequadas para o estudo. 1sso também acaba refletindo no trabalho
do professor, pois ndo possui condi¢cdes propicias para executar seu trabalho, assim como

poucos recursos pedagadgicos oferecidos.

Foto 2 - Fotografia da Escola Creche Municipal e Pré-Escolar Bibi, com destaque para a
entrada da area lateral

Fonte: A autora. Fotografia tirada durante o trabalho de campo (2020).
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Foto 3 - Fotografia da &rea lateral da Escola Creche Municipal e Pré-Escolar Bibi

Fonte: A autora. Fotografia tirada durante o trabalho de campo (2020).

4.3 Depoimento da professora da turma do Pré-escolar |

A entrevista com a professora foi realizada no dia 03 de dezembro de 2019 as 7h30min,
antes do inicio da aula que come¢am normalmente por volta das 8 h, pois este € o horario limite
que os professores esperavam para que todos os alunos se fizessem presentes.

A professora A tem 35 anos, sexo feminino, catolica, casada, com renda mensal de um
pouco mais que dois mil reais, natural de Caxias — MA, com Ensino Médio completo, trabalha
ha 10 anos nesta profissdo e 3 anos na Creche Municipal Pré-Escolar Bibi, e trabalha como
professora efetiva do municipio e titular da sala. A professora relatou que em sua sala sdo 25
alunos matriculados, porém somente 19 frequentam as aulas.

Ao ser questionada sobre como planeja suas aulas, a professora respondeu que:

Faco durante as formagdes continuadas que ocorrem uma vez por més para
todos os professores da rede municipal. E a escola disponibiliza apenas o
basico como papel, giz, quadro negro, giz de cera para que eu possa dar
minhas aulas.

As formag0es continuadas séo divididas por cada etapa da educagédo. Cada etapa tem
um/a professor/a formador/a que discute sobre a pratica didatico-pedagogica, conteidos e
métodos a serem trabalhados em sala de aula.

Em relacéo a participacdo dos/das responsaveis de seus alunos a professora disse que:

Sao participantes e que a escola promove reunides com frequéncia e usa o
contato através da rede social para manter os pais a par de tudo o que
acontece, reforcando o que foi dito pessoalmente quando foram buscar seus
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filhos na escola, pois muitos pais trabalham e delegam para outras pessoas a
tarefa de ir deixar e buscar os filhos na escola. Entdo o grupo de WhatsApp é
usado para reforcar algum informativo como também para os pais entrar em
contato com a professora de seu filho para avisar que a crianca ndo pbde ir a
escola naquele dia por motivo de satde ou qualquer outro, nesse grupo todos
os dias é postado o que serd feito de lanche para as criangas, enfim sempre
estamos abertos para conversar caso algum pai ou mae queiram, assim como
sempre que houver necessidade de chamar algum pai ou mée para conversar
sobre seu filho/a fazemos isso para que possa melhorar o desenvolvimento da
crianca.

De acordo com a fala da professora, a escola esta aberta a receber os responsaveis dos
estudantes, caso alguém queira fazer alguma sugestao, elogio e/ou reclamacdo. Com base nas
entrevistas com as méaes dos alunos, ndo percebi nenhum se contrapor com relacdo ao
depoimento da docente.

Ao ser questionada sobre sua visdo em relacdo a Escola a professora respondeu: uma
equipe muito boa e competente. A professora relatou que gostaria que os/as responsaveis
compreendessem mais as limita¢fes que existe na escola e ajudassem mais.

Os relatos da professora indicam 0s meios que a escola promove para fazer com que
0S pais possam ser mais participativos na escola, a exemplo das chamadas para participarem
mais do cotidiano escolar. Apesar disso, muitos ainda séo ausentes, pois ndo compreendem que

0 papel da escola esta articulado com o da familia. Segundo Bhering e De Nez (2002, p.68):

Para os pais a creche continua sendo um lugar seguro e de suprimento das
necessidades basicas, havendo pouco interesse e envolvimento da parte dos
pais em saber o que a creche oferece a crianca em termos pedagdgicos e
sociais, e oportunidades em geral. A relacdo entre creche e familia baseia-se
na necessidade dos servicos oferecidos pela instituicio. Com isso, a
comunicacdo restringe-se as informacdes iniciais (estado de sadde da crianca,
carteira de vacinagdo, remédios — dados solicitados no dia da matricula).

Segundo o relato da professora, a auséncia dos/das responsaveis nao esta relacionada
no sentido de ndo ir até a escola, pois grande parte vai todos os dias deixar e buscar seus filhos,
outros vdo sO deixar ou buscar, e s6 uma minoria que trabalha com horarios que ndo sdo
compativeis com o da escola, e por isso outras pessoas vao deixar e buscar os filhos desses
pais/maes. A auséncia que a professora expde, € de fato, 0 comprometimento dos responsaveis
para fazerem-se presentes e ativos com a educacgdo das criangas, relacdo essa que possa
contribuir com o trabalho de ambos melhorando o ensino-aprendizagem.

De acordo com Barbosa (2009, p.33):

As relagdes no cotidiano da educacéo infantil sdo pautadas, além dos contextos
familiares, pelos contextos sociais e politicos que tanto as familias das criangas
quanto as escolas pertencem. Ambas as instituicGes — familias e escolas — estdo
enraizadas em identidades sociais, étnicas, culturais e religiosas. Portanto, a
convivéncia produtiva com padrBes e valores familiares e comunitarios na
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instituicdo de educacdo infantil é necessaria para manter relagcdes que discutam
e reflitam sobre as identidades e as diversidades das criancas.

4.4 Os significados da Escola na visdo das maes

As maes entrevistadas possuem perfis distintos, no tocante a escolaridade, profissdes
e renda salarial. A renda de grande parte das entrevistadas vem do programa social como o
Bolsa Familia. A principio, como falamos na introducao deste trabalho, as entrevistas foram
feitas com duas maes e uma avo.

A entrevista com a mée A ocorreu dia 26 de novembro de 2019, durante o periodo da
tarde por volta das 15h30min em sua propria residéncia. A méde A tem 27 anos, solteira,
lavradora, cat6lica, com escolaridade até o ensino médio completo, em sua residéncia moram 6
pessoas e esta situada no bairro conhecido como Matadouro e sua renda é unicamente do Bolsa
Familia. Seu filho estuda ha 3 anos na escola que fica proximo de sua casa.

A mée B foi entrevistada dia 29 de novembro de 2019 a tarde em sua residéncia, por
volta das 16h30min. A mée B tem 24 anos, solteira, catdlica, com escolaridade até o ensino
técnico em enfermagem, mora no bairro Morro da Arabia, e em sua casa moram 7 pessoas.
Possui renda de quase um salario minimo e meio, sua filha estuda ha 2 anos na escola que fica
préximo a sua casa.

A entrevista com mae/avo C foi realizada dia 04 de dezembro no periodo da tarde as
17h, pois a mae da crianca reside em outra cidade. A mée/avé C possui 45 anos, casada,
lavradora, cat6lica, com ensino fundamental incompleto, sua renda mensal € menos de meio
salario minimo, mora no bairro Planalto e moram em sua casa 3 pessoas. Sua neta estuda ha 3
anos na escola.

Como ja estava encerrado o ano letivo de 2019, deixei para fazer as demais entrevistas
no ano seguinte. O ano letivo 2020 comegou dia 27 de Janeiro de 2020, porém dia 18 de marc¢o
as aulas foram suspensas devido a pandemia causada pelo covid-19.

Para evitar aglomeracdes, autoridades estaduais e municipais decretaram a suspenséo
das aulas, bem como o fechamento de estabelecimentos considerados ndo essenciais para evitar
a contaminacdo. No dia 5 de junho foi comunicado no grupo de WhatsApp da escola (grupo
que estdo todos os pais e profissionais da escola) que o retorno seria de maneira cautelosa com
todas as medidas de seguranca sanitaria, porém as aulas ndo seriam de forma presencial.

Cada professora criou um grupo de WhatsApp para melhor informar maes de seus
alunos como seria o retorno. No dia 10 de junho, foi entregue as primeiras atividades as maes,
nos respectivos horarios e salas que cada aluno estudava. O grupo foi criado para melhorar a

relacdo mées com as professoras, tirar davidas, passar informacdes e acompanhar as atividades
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das criancas. Desta maneira, as docentes poderiam avaliar o desempenho e a evolugéo de cada
aluno.

Foi informado no grupo que a professora iria passar atividades todos os dias, mostrar
e explicar qual deveria ser feita, e até o final da tarde todos deveriam postar fotos e/ou videos
de seus filhos/as fazendo as atividades indicadas pelas professoras. No grupo havia 16
participantes, sendo 3 as professoras e 13 responsaveis pelas criangas, todas mulheres. Dos 13,
somente 5 postavam diariamente, as professoras cobravam a participacdo dos maes para que
postassem as atividades para avaliacéo.

A professora, ao criar o grupo do whatsapp da turma do Pré-escolar I, deixou claro
que as atividades seriam escritas (estariam disponiveis na escola para as mées pegarem) e,
também, envolveria a producéo de videos e fotos (as atividades escritas, videos e fotos deveriam
ser postadas no grupo do whatsapp). As mées que ndo possuiam celular (e que, por sua vez,
ndo estavam no grupo do whatsapp), poderiam entregar as tarefas escritas na prépria escola,
para a professora corrigir.

A solicitacdo era feita todos os dias pela professora. Apenas 5 maes postavam
diariamente as criancas realizando as tarefas (as atividades escritas, fotos e videos), enquanto
as demais (8 pessoas) ndo se manifestavam. Chegava o dia das maées irem buscar
presencialmente as novas atividades escritas na escola, mas somente as mesmas 5 mées, que
eram ativas no grupo, quem postavam as atividades.

Para Barbosa (2009, p.34):

Interagir com as familias significa ser uma instituicdo aberta as diferentes
formas que as configuragdes familiares adquirem na contemporaneidade e a
participacdo das familias em diferentes instancias. A educacdo infantil inicia
sua relacdo com as familias antes mesmo da relacdo com as criangas, pois sdo
aquelas as que primeiro chegam a escola demandando o atendimento para seus
filhos. Desse modo, as creches e pré-escolas precisam demonstrar sua
disponibilidade e interesse em apresentarem-se para a sociedade, tanto
atendendo aqueles que solicitam seus servigos, quanto mostrando, através de
diferentes estratégias, suas acfes educacionais para a comunidade, tornando-
se assim conhecida, e respeitada.

No dia 9 de agosto de 2020, a Creche Municipal e Pré-Escolar Bibi, foi inaugurada em
outro local situado na Rua Cénego Nestor, bairro Centro. Foi realizada uma reforma em um
prédio e este foi adaptado para ser as novas instalagdes da escola. Devido a pandemia, as
criancas e suas familias ndo conheceram a nova estrutura da escola, pois as aulas continuaram

de forma remota, conforme ja citado anteriormente.
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Foto 4 - Fotografia do novo prédio da Escola Creche Municipal e Pré-Escolar Bibi

SECRETAMA
O £Du ci

=

Fonte: A autora. Fotografia tirada durante o trabalho de campo (2020).

Continuando, tive muita dificuldade em fazer as entrevistas, pois mesmo sendo uma
mée ativa no grupo, onde estava apenas as méaes dos/as alunos/as que estudavam com minha
filha, ninguém se manifestou. Como ja havia entrevistado 3 maes no final do ano passado (Mae
A, Mée B, Mée/Avo C), entdo decidi mandar mensagem no privado das demais que ainda ndo
havia entrevistado, me identificando e falando um pouco da minha pesquisa e tive o retorno de
4 maes.

As entrevistas com as maes D, E, e F foram realizadas dia 04 de novembro de 2020
com inicio as 14h via WhatsApp por mensagem de textos e audios. A mde D tem 26 anos,
solteira, catolica, lavradora, possui 0 ensino médio completo, renda mensal de 164,00 vinda do
bolsa familia. Em sua casa moram 3 pessoas e seu filho estuda na referida escola ha 3 anos.

A mae E tem 25 anos, casada, catolica, doméstica, renda mensal familiar de um salario
minimo, ensino médio completo, em sua residéncia moram 4 pessoas, e seu filho estuda na
escola hd 5 anos.

A mae F tem 36 anos, solteira, catdlica ndo praticante, ensino médio, técnica em
enfermagem, renda familiar de R$ 900,00. Em sua casa moram 3 pessoas e seu filho estuda na
escola h4 3 meses, pois estudava em uma escola particular e devido a pandemia, para reduzir

gastos resolveu matricula-lo em uma escola publica.
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Nome Professora Mae A Mae B Mae/Avo C Mae D Mae E Mae F
Idade 35 27 24 45 26 25 36
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino
Natural Caxias - MA Sdo Bernardo | S&o Bernardo | S&o Bernardo | S&o Bernardo | S&o Bernardo - | S&o0 Bernardo
- MA - MA -MA - MA MA - MA
Estado Civil Casada Solteira Solteira Casada Solteira Casada Solteira
Religido Catdlica Catélica Catdlica Catdlica Catdlica Catdlica Catdlica
Renda 2 salarios | Bolsa Familia | 1 salario | Menos de | Menos de | 1 salario | Menos que um
Familiar minimos minimo e meio | meio  salario | meio  salario | minimo salario minimo
minimo minimo
Grau Escolar Ensino Médio | Ensino Médio | Ensino Ensino Ensino Médio | Ensino Médio | Ensino
Técnico Fundamental Técnico
incompleto
Profissdo Professora Lavradora Teécnica  em | Lavradora Lavradora Doméstica Técnica de
Enfermagem Enfermagem

Questionadas sobre como participam da vida escolar do/a filho/a responderam:

Mée A: Eu sou uma mée presente na escola, eu participo de reunifes sempre
quando for necessario estou la.
Mée B: Vou as reunides, converso com as professoras e vou deixar minha filha

na escola.

Mae/Avo C: Vou as reunides.
Méae D: Participo do grupo da escola.
Méae E: Participo de reunifes e sempre acompanhando seu desenvolvimento.
Méae F: Sempre interagido com os professores.

Ao serem questionados sobre a atuacdo das professoras da escola, relataram:

Mae A: Eu ndo tenho nada do que reclamar até agora s@o pessoas que eu vejo

que sdo capacitadas e eu ndo tenho nada a reclamar.

Mée B: Boas.

Mae/Avo C: Sao boas.
Mae D: Séo excelentes.
Mae E: Muito bom.

Mae F: Mais ou menos falta mais criatividade.

De acordo com Barbosa (2009), ser professor da educacéo infantil € organizar a rotina

com cuidado, reconhecer a solidariedade ndo so entre as criangas, mas também entre os adultos.

A relevancia da equipe de trabalho, a democracia, a participacao, o lugar, a ajuda e as diferencas

sdo essenciais para um bom resultado das praticas pedagdgicas cotidianas.
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Em relagdo a participacdo dos outros pais/maes e/ou responsaveis no dia a dia da escola

responderam:

Mé&e A: Eu acho que sdo todos presentes acho da mesma forma que eu
acredito.

Mae B: Alguns ndo participam.

Mae/Avé C: Bom.

Mae D: Normalmente ndo vejo reclamacao.

Mae E: Alguns pais sdo bem presentes outros nem tanto.

Mae F: Regular.

Sobre o papel da escola na vida de seu filho/a as entrevistadas disseram que:

Mée A: Estudo.

Mae B: E importante no desenvolvimento.

Mae Avo C: Esta indo bem até agora.

Mée D: Vejo um papel bom na vida dele, ele gosta muito.

Mae E: Um papel muito importante para o desenvolvimento e socializacéo
com outras criangas.

Mae F: Ensinar as disciplinas e socializar.

Ao perguntar se a escola deve mudar algo, as entrevistadas falaram:

Mae A: Eu acho que sim é porque o ponto que eu vejo a escola acho que ndo
¢ adaptada para uma creche e precisa mais reformas.

Mae B: Estrutura, falta de espago e bebedouro.

Mae/Avd C: Mais espaco.

Mée D: Pra mim t4 6timo.

Méae E: Antes achava que precisava de um espaco melhor para as criangas,
mas agora ja temos.

Mée F: Melhorar cada vez mais nas atividades.

Em relacdo a importancia dos pais/maes e/ou responsaveis na escola disseram:

Mae A: Importante esta presente na escola.

Méae B: Entender melhor como estéo os filhos na escola, vé o desenvolvimento.
Mae/Avo C: Saber como esté indo a crianca na escola.

Mie D: E ta4 sempre presente na vida deles né, saber como estdo se
desenvolvendo.

Mae E: Importante para saber como anda o desenvolvimento do seu filho.
Mée F: E importante, porque a mée vai esta contribuindo para o desempenho
do seu filho juntamente com os professores.

Segundo Bhering e De Nez (2002), a relacdo familia e escola, na maioria das vezes,

ndo é dada a devida importéncia; a articulacdo entra elas € fundamental, pois sdo capazes de

elaborar objetivos parecidos que possam suprir, de alguma forma, o que a outra ndo alcancou.

Continuando a entrevista perguntei o que esperam da escola de seu filho/a e todas

responderam que:

Mée A: Que tenha um futuro melhor, um estudo melhor para ele.

Mée B: Educacéo.

Mae/Avd C: Que ensine bem, para ela aprender mais.

Mae D: Espero coisas boas.

Mae E: Que possa sempre receber todas as criancas de maneira igual tratando
com amor, dedicacao e paciéncia.
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Mae F: Melhore de modo geral cada vez mais para o bem das nossas criangas.

Ao perguntar sobre o que significa a escola:
Mée A: E onde a crianca se desenvolve, aprende, brinca.
Mae B: E importante, esta se desenvolvendo bem.
Mae/Avo C: E uma escolinha pertinho de casa.
Mae D: Uma creche escola muito boa.
Mae E: Significa um lugar ideal para nossos filhos aprender a se comunicar
com outros alunos a aprender as tarefas também.
Mae F: A escola é onde comecga a primeira formacao onde vai aprender a ler
€ escrever.

Com base nos depoimentos das maes/avos, € visivel que todas as respostas foram
curtas, algumas com apenas uma palavra ou frase. Percebi que mesmo antes de comecar a
entrevistas, todas se mostravam preocupadas com 0 que eu iria perguntar com medo de néo
saberem responder. Antes de comecar de fato as entrevistas, conversei e expliquei novamente
0 motivo da pesquisa para cada entrevistada, até li o questionario explicando cada pergunta,
porém mesmo assim todas ndo conseguiram aprofundar, nem ampliar, suas respostas. Estavam
um pouco desconfiadas e pude sentir pelo tom de suas vozes o nervosismo, talvez por medo de
falar algo e achar que fossem prejudicéa-las, mesmo sempre enfatizando que suas identidades
ndo seriam reveladas, para se sentirem mais calmas e falarem com mais tranquilidade mesmo
assim ndo foi o suficiente. Era a primeira vez que todas estavam sendo entrevistas entdo o
medo, a nervosismo e a preocupacgdo eram perceptiveis.

A partir do trabalho de campo e das falas coletadas, percebe-se que ainda ha um
distanciamento dos/as responsaveis e trazé-los para o meio escolar de seus filhos é um desafio
pedagdgico e politico.

Apesar de todas as entrevistadas relatarem que a escola é importante, que é bom para
o desenvolvimento dos filhos, nenhuma falou sobre a creche/pré-escola como um direito da
crianga. Pois a educacéo infantil € um direito social da crianca recente e que foi conquistado
com muitas lutas. A crianca € sujeito de direitos e h4 um longo caminho a ser seguido até
conseguir seu reconhecimento como construtor de sua historia, que por tempos foi invisivel.

Todas as entrevistadas apontaram para uma participacdo da familia. Convém destacar
que a participacao familiar nas escolas de educacg&o infantil, se d& ainda muito representado na
figura feminina. Em suas respostas e, também, com base no dialogo que tive antes e depois das
entrevistas, pude observar que todas s participam de fato quando sdo convocadas para
reunides. Essa participacéo vejo como algo mecanizado, pois observei no trabalho de campo e
nas falas das maes/avos, que realmente sé comparecem a escola para deixar/buscar as criangas

ou quando a escola marca uma reunido. Desta maneira a interagdo entre a escola e a familia
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ainda passa por uma barreira que precisa ser deburrada para que ambos possam construir 0 seu

papel politico e subjetivo na vida escolar da crianga.

5 CONCLUSAO

O presente trabalho apresentou uma pesquisa realizada sobre a relagédo entre a escola
de educacdo infantil Creche Municipal e Pré-Escolar Bibi e as familias da turma do Pré-Escolar
I. Teve como objetivo compreender como os/as responsaveis pelas criancas, todas mulheres,
pensam sobre o papel da escola de educacédo infantil na vida de seus/suas filhos e como se
relacionam com a instituicéo.

Apresentei como a educagédo infantil surgiu, de que maneira iniciou sua oferta em
relacdo as criangas, e como se construiu em relacdo a familia.

Com base nas leituras e nas coletas de dados, compreendi que a educacdo infantil
sempre esteve presente ao longo da historia, sendo que foi invisibilizada por muito tempo,
deixando as criangas a margem da sociedade, e consequentemente privadas de direitos como
todo cidaddo. A escola e a familia, que variam de acordo com o tempo e espago, sdo duas
grandes instituicdes que se consolidaram na sociedade moderna e se encontram em profundas
transformacoes.

Com base em todo o percurso historico, tendo em vista a Constiuicdo Federal (1988),
ECA (1990), LBD (1996), PCNs (1997), RCNEI (1998), DNCs (2013) e a BNCC (2014),
Educacao Infantil € o alicerce para as demais etapas de ensino e merece uma atencao especial.

As escolas que oferecem o ensino infantil devem ter uma estrutura adequada, bem
como professores capacitados que possam entender a realidade vivida por cada crianca,
adequando a real situacdo de vivéncia dos educandos e das suas familias, para melhor
aprendizado, articulando o cuidar e o educar.

Como conclusdo, os resultados apontaram que ha uma relacdo de distanciamento e
uma baixa participacdo das familias em relacdo a escola e a dindmica escolar das criangas, e
ainda ndo ha uma compreenséo da educacao infantil na perspectiva do direito social.

Espero que este trabalho venha contribuir para os pais/maes e/ou responsaveis
refletirem sobre o significado e o papel da escola na vida das criangas, bem como o papel da
familia; também que haja mais reflexdes sobre a relacdo entre familia e escola, assim como
compreender a Educacdo Infantil como um direito social da crianga, envolvendo duas

instituicOes, a escola e a familia, que se cruzam ao longo do tempo na construcdo da infancia.
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Aqui termina um trabalho que sinto um enorme orgulho e satisfacdo em poder falar de
algo que aos olhos de muitos, na rotina diaria passa despercebido, que foi a anélise por meio
das leituras e dados coletados, para compreender a relacdo escola-familia e futuramente ajudar
em novas pesquisas no ambito das Ciéncias Sociais.

E também, que contribua para uma maior aproximacao entre escola e familia e que a
escola de educacéo infantil seja efetivamente construida, de forma democrética e publica, por
todos, maes, pais, avos, criancgas, professoras/es e pela sociedade em geral, garantindo o educar

e o brincar.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA
CAMPUS SAO BERNARDO

DADOS DA ESCOLA QUE SERA FEITA A PESQUISA
Nome da Escola:
O nome da escola foi colocado em homenagem a alguém? Se sim a quem?
Endereco da escola:
Quantidade de funcionarios ha na escola?
Quadro de funcionario (funcdo) da escola:
Horério de funcionamento:
Em que ano foi fundada a escola?
A escola/creche sempre esteve situada nesse local?
A estrutura foi feita para a escola ou para outro tipo de atividade?
Quais as etapas de ensino infantil a escola atende?

Espaco fisico da escola quantidades de: () salas, () banheiros, () cantina, () biblioteca, () area
de laser, () sala de reunido, () sala dos professores, () sala do diretor(a), () sala de informatica,
() refeitorio, () area para atividades escolares.

Caso haja algum outro tipo de espaco que ndo foi citado acima especificar:

Quantidade de aparelhos existentes na escola: () ventilador, () armario, ( ) mimeografo, ()
estantes, (), caixa de som, () computador, () impressora, () data show, quadro () negro ou ()
acrilico, () ar condicionado, () fogdo industrial, () geladeira, ( )freezer, () aparelho de DVD,
() televiséo, () bebedouro.

Caso haja algum outro tipo de aparelho que nao foi citado acima especificar:
Quantidade de alunos matriculados na escola:

Quantidade de professores com graduacgdo especificar a area:

Quantidade de professores com mestrado especificar a area:

Quantidade de professores com doutorado especificar a area:

Quantidade de professores com magistério:

Caso haja alguma outra formacéo de professor que nédo foi citada acima especificar:
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA
CAMPUS SAO BERNARDO
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Nome completo:

Idade:

Sexo:

Natural:

Estado civil:

Religido:

Renda familiar:

Grau de escolaridade / especificar:

Ha& quantos anos atua nesta profissao?

Hé& quantos anos trabalha nesta escola?

Professora efetiva ou contratada?

Professora titular ou auxiliar?

Trabalha em outra escola?

Quantos alunos matriculados em sua sala? E quantos frequentam?
Descreva como ocorre o planejamento das suas aulas:

Quais recursos a escola disponibiliza para executar suas aulas?
Como € a participacdo dos pais/maes e ou responsaveis na escola?

Quais 0s meios que a escola usa para que os pais/mées e/ou responsaveis participem do dia a
dia da escola?

Qual a sua visédo sobre a Escola?

De que maneira vocé gostaria que 0s pais/maes e ou responsaveis participassem da escola?



APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA
CAMPUS SAO BERNARDO

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PAI/MAE E/OU RESPONSAVEL

Nome completo:

Idade:

Sexo:

Natural:

Religido:

Grau de escolaridade:

Estado civil:

Profisséo:

Renda familiar:

Quantas pessoas residem em sua casa?

Qual o grau de parentesco com a crian¢a?

Hé& quanto tempo seu filho estuda na escola?

De que maneira vocé participa da vida escolar de seu filho/a?
Como vocé vé a atuacdo das professoras da escola?

Como vocé Vé a participacdo dos outros/as pais/méaes e/ou responsaveis no dia a dia da
escola?

Na sua visao qual o papel da escola na vida de seu filho/a?

Na sua visdo a escola deve mudar ou melhorar em alguma coisa? Se sim, o qué?

Para vocé qual a importancia da participacdo dos pais/maes e ou responsaveis na escola?
O que vocé espera da escola de seu filho/a?

Para vocé o que significa a escola?
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