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RESUMO

Tendo em vista que a efetivagdo das politicas de expansdo do ensino superior e ingresso com
a reserva de vagas a estudantes oriundos da rede publica nas IFES, pesquisa-se sobre a evasao
— abandono — dos estudantes da classe-que-vive-do-trabalho, interessa-se identificar os
fatores que levam a evasdo no Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia da
Universidade Federal do Maranhao/Campus de Imperatriz. Para tanto, é necessario
caracterizar a composi¢do socioecondmica e de classe dos estudantes das turmas de LCH no
periodo de 2010 a 2017 (oito turmas), levantar os fatores que levam a evasao no curso e medir
os indices da evasdo ocorrida nesse periodo. Realiza-se, entdo, uma pesquisa sob a
perspectiva materialista histérica e dialética, fundamentada em levantamento bibliografico e
de dados em fontes primarias do contexto politico e econdomico do pais, das politicas
governamentais de expansao das IES e cursos da rede publica com o REUNI. Uma pesquisa
de campo com aplicacio de um questiondrio fechado em que buscava tracar o perfil
socioeconomico dos estudantes ingressos no curso de LCH, realizando entrevistas
semiestruturadas para perceber os fatores da evasdo entre os estudantes ativos e evadidos.
Esses dados foram tratados sob uma abordagem qualiquantitativa e descritiva. Diante disso,
verifica-se que os estudantes do curso na sua relacdo de producdo e reprodugdo da vida,
alienados em condicao de assalariados, compdem a classe-que-vive-do-trabalho. Os fatores da
evasdo encontrados estdo subordinados a condigdo de classe, as taxas de evasao do curso
estdo acima do percentual nacional e se elevando no terceiro periodo de cada turma, o que
inferiu a constatacao que os fatores que levam os estudantes do curso de LCH a evadirem-se
estavam presentes, antes mesmo da matricula, e se mantiveram durante a realizacdo da sua
formagdo até a tomada de decisdo de abandono. Logo, tal condicdo se manterd enquanto se
mantiver a divisao da sociedade em classes, separadas entre explorados e exploradores.

Palavras-chave: Evasao universitaria. Classe-que-vive-do-trabalho. LCH.
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1 INTRODUCAO

Entre os anos de 1995 a 2016 vém sendo registrado um incremento no nimero de
Institui¢des de Ensino Superior (IES) no Brasil. Entre essas IES destaca-se a predominancia
das IES privadas que em 2004 eram 1.789, isso significou 88,87% do total das IES
(BARREYRO, 2008), em 2014 passou para 2.100 (88,31%). Dados refor¢ados pelo Sindicato
das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino Superior no Estado de Sdo Paulo
(SEMESP) em seu relatério anual “Mapa do Ensino Superior no Estado de Sdo Paulo” ao
afirmar que “O numero de Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) no Brasil esteve em
constante ascensao nos ultimos 13 anos, com um crescimento total de 102,6%, sendo 108,2%
nas IES privadas e 71% nas publicas” (SEMESP, 2015, p. 6), resultando na elevagdo do
nimero de matriculas no ensino superior.

Registra-se também a criagdo de novas IES publicas e novos cursos principalmente a
partir da implantagdo do Programa de Apoio a Reestruturacdo das Universidades Publicas
(REUNI) em 2007. A expansao das IES e novos cursos significaram a abertura de novas
vagas, 0 que possibilitou uma “massificacdo” desse nivel de ensino. De acordo com Correia
Filho, Roa e Filho Sacomboio (2020, p. 753) essa massificacdo “consiste na criacdo de
condi¢des para acolher um numero significativo de estudante por meio de regimentos que
levam ao aumento de estudantes matriculados”, tanto no sentido de que houve a incorporagao
de contingentes significativos de estudantes das camadas populares, que antes estavam
alijados da educacdo superior, como no sentido que de que o ensino ofertado nesses novos
cursos e instituigdes eram também massificados, “enlatados”. Outra parte dos estudantes de
baixa renda foi levada a ingressar na rede privada através do financiamento via Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES) ou Programa Universidade Para Todos (PROUNI).

As politicas educacionais implementadas vislumbrando o acesso da populagdo ao
ensino superior se mostraram eficazes, principalmente no que diz respeito a garantia da
ocupagdo das vagas ociosas na rede privada e na reserva de vagas para estudantes oriundos da
rede publica de ensino com a Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012, popularizada como
“Lei das Cotas étnico-raciais e sociais”.

E a partir do processo descrito por vérios pesquisadores como “massificagio”
(ALMEIDA D.; ALMEIDA L.; TEIXEIRA FILHO, 2017), “expansao” (ARAUJO, 2016;
SOUSA, 2013) e, “democratizacdao” (CATANI; HEY; GILIOLI, 2006; DUBET, 2015;
SILVA et al., 2017) do acesso ao ensino superior que passa o Brasil, em especial, a

oportunidade do ingresso de estudantes oriundos da rede publica de ensino que fazem parte de
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um extrato social — classe trabalhadora — submetido a baixos rendimentos escolares,
dificuldades econdmico-financeiras para continuidade dos estudos e que tém de priorizar o
ingresso no mundo do trabalho é de que se trata esta pesquisa.

A escolha do tema tem por objetivo elucidar a presenca de estudantes oriundos da rede
publica no ensino superior, em especifico, o Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas
(LCH), da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), campus Imperatriz, entre os anos de
2010 a 2017. Ao escolher o tema para desenvolver o projeto de pesquisa para o Trabalho de
Conclusdao de Curso (TCC) decidimos priorizar algo que fosse relacionado com a Classe
Trabalhadora que ingressa na universidade publica. A motivacdo de pesquisar esse tema se
justifica a partir de uma indagacio em sala de aula, feita pelo prof. Agnaldo Silva' no ano de
2013, ao propor uma dindmica de apresentagio, onde foi realizada a seguinte pergunta: qual
o motivo da escolha do curso de LCH? Ao final, quando todos apresentaram as suas razoes,
muito chamou a atencdo a afirmacdo de terem condicionado as suas escolhas a “nota de

corte”

, pois, para um niimero consideravel a preferéncia era pelo curso de Direito.

Muitos desses estudantes comecaram a se evadirem, fendmeno esse que possibilitou
sistematizarmos uma pesquisa para discutirmos os fatores “determinantes” desse fenomeno
educacional diante do aumento do nimero desses sujeitos no ensino superior. Inicialmente,
buscou-se delimitar os sujeitos da pesquisa a partir da divisdo social em classes,
fundamentando-se na teoria do fildsofo alemao Karl Marx (1818 — 1883) e suas categorias
encontradas nas obras como Manifesto do Partido Comunista 1848 ¢ no O Capital entre
outras. Recorreu-se a releitura do conceito de “classe operaria” através da categoria de
“Classe-que-vive-do-trabalho” elaborada por Ricardo Antunes (1953) como sendo capaz de
possibilitar a aproximagado necessaria do perfil de classe dos estudantes do curso de LCH.

Ao nortearmos a pesquisa pelos fatores causadores de evasdo da classe-que-vive-do-
trabalho, identificou-se que com as politicas educacionais dos ultimos vinte anos terem
proporcionado o acesso de estudantes-trabalhadores ao ensino superior, a permanéncia desses
estudantes aparece agora como sendo um dos principais problemas a serem enfrentados pelos
governos, orgdos educacionais e, em especial, a UFMA e o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Humanas/Sociologia.

Ao longo do trabalho apresenta as politicas de acesso ao ensino superior,

principalmente a partir de 2010 com os novos cursos do REUNI através da politica de

O professor Dr. Agnaldo Silva ministrava na época a disciplina de introdugdo a sociologia.

Turma 2013.2 com 60 alunos matriculados.

Durante o periodo de inscrigdo, uma vez por dia, o SISU calcula a nota de corte (menor nota para o candidato ficar entre
os potencialmente selecionados) para cada curso com base no niimero de vagas disponiveis e no total dos candidatos
inscritos naquele curso, por modalidade de concorréncia (cota).
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reparacdo social e reserva de vagas (cotas) para estudantes do ensino médio oriundos da rede
publica e de baixa renda, porém, essas informagdes sdo analisadas dentro de um cenario mais
amplo que é a permanéncia desses estudantes no curso de LCH. Apesar do nimero expressivo
de ingressos, o numero de estudantes evadidos era crescente e preocupante, razao que nos pde
diante da problematica central dessa investigacdo: quais sdo os fatores determinantes que
levam a evasdo dos estudantes da classe-que-vive-do-trabalho no curso de LCH?

Para alcangarmos o objetivo central desta investigacao, tracar alguns objetivos capazes
de nortear as nossas agdes: caracterizar o perfil socioecondmico dos estudantes das turmas do
curso de LCH entre 2010 e 20174; listar os fatores causadores da evasdo no curso de LCH; e,
definir os indices de evasdo registrados entre os estudantes das turmas de 2010.2 a 2017.2.
Dados que serdo levantados a partir de instrumentos pensados para atender todos os aspectos
da pesquisa.

Buscou-se realizar a investigacdo sob a perspectiva do método Materialista Historico e
Dialético, utilizando procedimentos metodoldgicos fundados em pesquisas qualitativa e
quantitativa (qualiquantitativa), partindo de levantamento bibliografico, de dados estatisticos
de 6rgaos governamentais, da imersdo empirica no campo com aplicacdo de um questionario
socioeconomico € entrevista semiestruturada com estudantes evadidos que permanecem no
curso, de modo a perceber os fatores da evasdo, mesmo entre os estudantes que permanecem,
pois, os fatores que dificultam a permanéncia no decorrer da formagdo sdo que os
levaram/levarao a evadir-se. Os dados quantitativos foram compilados utilizando o programa
gerenciador de Banco de Dados Microsoft Access 2007 e as entrevistas, apos suas transcrigdes
foram submetidas ao programa IRAMUTEQ para serem analisadas e discutidas usando a
técnica de andlise de conteudo.

Quanto a apresentagao do trabalho, encontra-se organizado em trés partes, estruturadas
da seguinte forma: a primeira parte se subdivide em duas se¢des onde busca-se fazer uma
discussdo sobre a divisdo social em classes no capitalismo. Buscou-se identificar a que classe
social pertenceria os estudantes ingressos no ensino superior dos ultimos anos, em seguida
traz-se um resgate histérico da conjuntura politica e socioecondmico dos governos entre os
anos de 1996 a 2016 e das politicas educacionais de expansdo e acesso ao ensino superior
brasileiro.

Na segunda parte, descrevem-se os procedimentos metodologicos adotados na

pesquisa e apresentar a metodologia desenvolvida para a realizagdo do trabalho, subdivididas

4 Lembramos que o ingresso ocorre sempre no segundo semestre de cada ano: 2010.2, 2011.2, 2012.2, 2013.2, 2014.2,

2015.2,2016.2 €, 2017.2.
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em cinco se¢des, onde se faz uma apresentagdo dos sujeitos, caracterizando os individuos
envolvidos, os espagos da investigacdo, as estratégias metodologicas, os instrumentos, 0s
procedimentos e os desafios encontrados no percurso da coleta de dados.

Na terceira parte, que se caracteriza pela pesquisa empirica — imersdo em campo —,
busca-se, através dos dados quantitativos definirem o perfil socioecondmico dos estudantes a
partir da categoria de Ricardo Antunes (1953) “Classe-que-vive-do-trabalho” que
compuseram e evadiram-se nas turmas no periodo de 2010 a 2017. Essa parte se subdivide em
duas se¢des onde apresentar os resultados e analisar de forma qualitativa o problema da
pesquisa tendo como fontes os depoimentos orais — entrevistas semiestruturadas — acerca dos
fatores da evasdo no curso e fechar com o levantamento das taxas de evasdes registradas em
trés cendrios nas turmas do curso no periodo de 2010.2 (primeira turma) a 2017.2 (oitava
turma).

Logo no inicio das primeiras reflexdes do problema, levantar a hipdtese de que a
evasdo que ocorria entre os estudantes do curso de LCH estava relacionada as questdes
econdmico-financeiras. Isso porque as turmas eram compostas por estudantes oriundos de
familias de trabalhadores assalariados e que por estarem em faixa etaria produtiva precisavam
ajudar na renda familiar. Outra parte desses estudantes j4& mantinha um vinculo empregaticio,
sendo sua renda a principal da familia. Apesar de a constatagdo das dificuldades encontradas
por esses estudantes em ter que conciliar trabalho e o atendimento das exigéncias do curso,
esse nao foi o principal dos fatores que dificultavam a permanéncia € nem era o unico
presente nos relatos dos estudantes.

Para concluir o trabalho, tecer-se-a algumas consideragdes acerca da problematica que
se buscou entender com a pesquisa, ademais, apresentar novas perspectivas de abordagens
sobre o tema no qual nao foi possivel abarcar nesse trabalho. As criticas e os resultados aqui
apresentados podem ser vistos como ponto de partida para conhecer o problema da evasdo no
curso, € a partir das reflexdes, apontar possiveis agdes para sua mitigagao junto aos estudantes

da classe-que-vive-do-trabalho que ingressam no curso de LCH em Imperatriz.
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2 CLASSE TRABALHADORA E CLASSE-QUE-VIVE-DO-TRABALHO: AS
MESMAS BASES MATERIAIS E COM RELACOES DE TRABALHO
DISTINTAS NA PRODUCAO.

Em todas as estruturas sociais, desde a sociedade Grega Antiga até as modernas
sociedades dos dias atuais os Modos de Producio’ foi o que determinaram os arranjos nas
relacdes sociais e de classe. Para Quintaneiro (2009, p. 37) “Esta base material [...] serve para
caracterizar distintas etapas da histéria humana. Na medida em que uma diversidade de
fatores contribui para a configura¢do das maneiras como se produz em diferentes sociedades e
épocas, de suas estruturas de classes”. E, portanto, na busca do atendimento das necessidades
materiais de existéncia que os homens — e suas sociedades — construiram ao longo de sua
historia as conformacdes de produgdo e classes sociais no desenvolvimento em cada estagio
da humanidade.

Nas civilizagdes mais antigas, a escravidao era justificada para suprir as necessidades
dessas sociedades de liberar — do trabalho de transformagdo da natureza — outros homens que
assumiam a tarefa de dire¢@o e do pensar sua existéncia. O que se segue com o feudalismo,
observados suas particularidades.

Durante a expansao do capitalismo industrial, mais especificamente, na Inglaterra da
segunda metade do século XIX, o jovem Marx em meio as discussdes do movimento operario
da época, procurou contribuir teoricamente — mas também com a¢do politica — para a
superagao das precarias condi¢des de vida de uma classe social que surgiu com o capitalismo
e se amplia com seu desenvolvimento, a classe operaria (trabalhadora). Contribui com
elaboragdes centradas numa explicacdo cientifica do processo de acumulacdo de capital e
exploracdo da natureza pela burguesia, enquanto explora a classe que produz, através do
trabalho organizado sob o modo de produgdo vigente.

As contribui¢cdes que Marx e Engels elaboraram com o objetivo de apresentar uma
alternativa, o “Socialismo Cientifico”, foi o panfleto Manifesto do Partido Comunista (1848)
e sua principal obra O Capital (1867). No manifesto, apresentou a ideia da existéncia das
classes sociais que se configuraram sob a forma de cada modo de producdo: primitivo,
escravista, asidtico, feudal e capitalista. Destacando sempre o antagonismo entre as duas
principais classes sociais — explorados/oprimidos e exploradores/opressores — gerando lutas

de classes no interior de cada modo de produgdo material e de vida. No capitalismo, essas

5 Para Marx, os Modos de Produgédo: Primitivo, Asiatico, Escravista, Feudal, Capitalista, Socialista ¢ Comunista referem-se

as maneiras pelas quais os seres humanos produzem coletivamente os seus bens ¢ mercadorias para subsisténcia e se
associam economicamente em sociedade.
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duas classes estdo representadas pelos detentores (burgueses) dos meios de producgdo e por
aqueles que transformam a natureza através do trabalho, os proletarios, seja trabalho
produtivo ou improdutivo, e encontram-se expropriados dos meios de produgdo. Na obra O
Capital Marx apresenta suas elaboragdes teodricas para a critica do modo de acumulacdo
capitalista.

Segundo Marx, ¢ na producdo para o atendimento das necessidades materiais de
existéncia faz emergir as classes sociais: “Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e
servo, mestres [de corporagdo] e companheiros" (MARX; ENGELS, 2007, p. 45), dadas suas
diferengas materiais na produ¢do, os que detém o controle dos meios de producdo, por
conseguinte, o poder econdmico e politico tém no cerne de sua existéncia a necessidade de
explorar aqueles desprovidos dos mesmos, mantendo a hegemonia de classe na estrutura
social capitalista.

Ao desvendar o funcionamento do capitalismo, Marx demonstra que o Modo de
Producdo Capitalista se estrutura a partir de classes sociais antagdnicas. O interesse do
proletariado, enquanto classe, ¢ sua emancipacgao. A burguesia, por sua vez, s6 pode existir e
continuar na posi¢do de classe dominante, na medida em que se apropria de toda riqueza
produzida, fazendo aumentar a camada dos despossuidos, pauperizados e precarizados na
sociedade regida pelo capital.

Observadas essas caracteristicas percebe que o trabalho, enquanto atividade consciente
do homem na transformac¢do da natureza esteve presente em todos os modos de produgdo
conhecidos. E, neles a logica da dominagao de uma classe sobre outras classes mantém-se no
modo de produgdo capitalista, mesmo em seu nivel mais desenvolvido.

No capitalismo, como apontou Marx, as definicdes dos membros pertencentes a classe
dos burgueses e a classe dos proletarios sdo determinadas por suas posi¢des no processo de
produgdo e reprodugdo da existéncia humana. Assim, um individuo proprietdrio de um meio
de producdo (industria, fabrica, empresa, etc.) ¢ burgués, primeiro por ser proprietirio e
segundo por estar entre os que compram a forga de trabalho de outros individuos, acumulando
a riqueza produzida, apropriando-se do excedente de tempo de trabalho ndo remunerado, a
“mais-valia”. Enquanto que a classe dos proletarios (operarios) é formada por individuos
alienados dos meios de producdo (ferramentas, utensilios, insumos, etc.). Esses possuem

apenas sua forga de trabalho a ser disposta/vendida como mercadoria ao capitalista, o burgués.

Mais-valia ¢ entendida como a diferenga entre o valor produzido pelo trabalho (durante um dado tempo) e o valor pago ao

trabalhador em forma de salario. O resultado ¢ o valor produzido e ndo pago ou trabalhador, ou seja, ¢ horas que o
cumpre (gerando valor) numa jornada de trabalho pelos quais ele ndo ¢ remunerado e que sera apropriado pelo burgués.
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O filosofo grego Nicos Poulantzas (1936 — 1979) ao discutir a classe trabalhadora na
América Latina também reconhece a condi¢do dos trabalhadores nos paises subdesenvolvidos

e semi-industriais nas mesmas condi¢des dos trabalhadores de paises mais industrializados:

O proprio trabalhador se converte numa mercadoria, o que determina a
generalizacdo da forma mercantil. A extraciio do sobretrabalho se faz, pois, nio
diretamente, mas sim pela via indireta do trabalho incorporado a mercadoria,
ou seja, pela apropriagdo da mais-valia (POULANTZAS, 1977, p. 94, grifo nosso).

Para Poulantzas (1977, p. 91) "[...] uma classe social define-se por sua posi¢do no
conjunto das praticas sociais, ou seja, por sua posicdo no conjunto da divisdo social do
trabalho". Assim, por sua condi¢do material de existéncia, o individuo que vende sua forca de
trabalho, maior nivel de qualificagdo, alto salario e com elevado poder de consumo de
mercadorias e servigos, ontem e hoje, ndo pode se considerar burgués ou pretender algar a
classe dos exploradores. Da mesma forma, um burgués honesto, sabedor de sua condi¢dao de
proprietario, explora o trabalho alheio ao comprar sua forca de trabalho, onde parte da riqueza
produzida pelo trabalho nao sera paga em forma de salario ao trabalhador, apropriando-se
dela — a mais-valia —, ndo pode querer ser um membro da classe operaria.

Marx observou também que os diversos modos de produgdo, com suas respectivas
composi¢des de classe ao longo da historia, foram marcados por lutas e antagonismos de
classe. Essas lutas, entre classes antagonicas, fazem movimentar as engrenagens do “motor da
historia”, pois, no momento em que um novo modo de producao se torna hegemonico, ele faz
emergir também as suas proprias contradi¢des e antagonismos.

Com a progressiva substituicdo do trabalho humano por maquinas autdonomas,
informatizadas, etc., a massa de trabalhadores em atividade ndo produtivas s aumentou,
aquelas exercidas fora do setor industrial, por exemplo, no setor de servigos € no comércio.
Na atual sociedade moderna e informatizada o trabalho produtivo foi superado — em
quantidade, mas ndo em importincia — pelo trabalho “improdutivo”, mas ainda ¢ trabalho
(ANTUNES, 2002), em razdo da dialética contida no capitalismo:

Na propor¢do que se desenvolve a burguesia, ou seja, o capital desenvolve-se
também o proletariado, a classe dos operarios modernos, que vivem apenas na

medida em que encontram trabalho e que s6 encontram trabalho na medida em que
seu trabalho aumenta o capital (MARX; ENGELS, 2007, p. 51).

Recorreu-se a Ricardo Antunes para "atualizar" o entendimento do conceito de classe
trabalhadora para o estdgio contemporaneo do capitalismo no qual a divisdo social do trabalho
se apresenta em graus de fragmentagdo tamanha que a defini¢do de classe trabalhadora

discutida por Marx e Engels ndo consegue abarcar os sujeitos submetidos a flexibilizagdo e as



17

“metamorfoses do mundo do trabalho” (ANTUNES, 2002). As atualiza¢des dos conceitos
marxistas demonstram a vicissitude do marxismo, mesmo com toda producdo tedrica da
superacdo do conceito de classes sociais e do trabalho de Marx, em virtude da modernizagao
tecnologica no mundo do trabalho hoje. Maciel (2016) destaca entre esses tedricos: André
Gorz (2005), Beck (1986), Castel (2011), Claus Offe (1994), Souza (2003) entre outros, que
se centram nas novas formas de classificacdo dos estratos sociais — principalmente como nao-

trabalhadora — no atual estagio da sociedade que se afasta cada vez mais da producao direta.

Dessa forma, o que se presencia, em grande parte do debate contemporaneo
dominante na Europa acerca das classes sociais, na sociedade atual, é que estas se
tornam relativizadas, diminuidas, relegadas a um segundo plano analitico ou
simplesmente negadas em sua existéncia empirica (MACIEL, 2016, p. 247).

O proletariado industrial do século XIX e os de hoje ainda existem sob as mesmas
definicdes e condicdes das observadas por Marx e Engels, os trabalhadores estdo no trabalho
concreto das fabricas produzindo mercadorias que nelas contém a mais-valia a ser realizada
na venda em qualquer parte do mundo gragas a globalizacao e a abertura dos mercados mais
distantes. O que muda no capitalismo atual é a reducdo vertiginosa do contingente de
trabalhadores que ocupam o papel na producdo concreta e direta. Esses trabalhadores foram
submetidos a uma segunda “alienacdo”, com a inser¢do crescente de maquinas autonomas na
produgdo ocasionando a liberagdo de mao de obra humana.

E nesse contexto, que o entendimento de classe trabalhadora de hoje é atualizada e
ampliada por Antunes (2002) com seu conceito de “classe-que-vive-do-trabalho”, no qual
segundo o autor “[...] essa no¢do amplia e incorpora a ideia de proletariado industrial, que se
reduz e se torna significativamente heterogéneo no Primeiro Mundo, como decorréncia das
mudangas tecnoldgicas e da automagao” (ANTUNES, 2002, p. 121).

As mudancas na forma de organizar a produgdo como as corridas com o Fordismo e o
Taylorismo “j4 ndo sd3o os unicos e mesclam-se com outros processos produtivos
(neofordismo, neotaylorismo, pos-fordismo)” (ANTUNES, 2002, p. 24-25) com insercao de
computadores e robds liberam homens e mulheres do “trabalho concreto e abstrato™, levando
uma parte massa de trabalhadores para “redug¢do do trabalho manual direto e a amplificacao
do trabalho mais intelectualizado” (ANTUNES, 2002, p. 84). Isso ndo significa que esses
individuos deixaram de pertencer a classe trabalhadora — ou negar a lei do valor —, pelo

contrario, o que ocorre ¢ o aumento do contingente de trabalhadores que executando

7 Trabalho concreto e trabalho abstrato na concepgdo marxiana contem um duplo sentido, o primeiro relacionado ao trabalho
util relacionado ao valor de uso, as atividades realizadas pelo ser humano com dispéndio de energias humanas, fisicas e
intelectuais na produgdo capitalista de mercadorias, onde ndo se pode dissociar da parte abstrata do trabalho em que se
gera valor de broca.
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atividades assalariadas afastados da producdo direta de mercadorias. Atividades como do
setor de servicos e do comércio absorvem maior nimero de for¢a de trabalho em relacdes
cada vez mais flexibilizadas, precarizadas, por tempo intermitente, etc.

Essa atualizacdo da definigcdo de classe trabalhadora atende justamente a necessidade
de reagrupar os trabalhadores que perderam o vinculo direto com a produc¢do, mas que ainda
mantém sua condi¢do material de existéncia sob o capitalismo. Mantendo apenas forca de
trabalho utilizada em outras atividades que ndo a produgao direta, no maximo de manutencao
e administragdo da planta fabril, no comércio e no servico que de forma indireta contribui
com o processo de acumulagdo para os burgueses.

No entanto, ainda tendo referéncia em Marx, ndo ¢ apenas no operariado fabril
que devemos procurar a classe trabalhadora e, portanto, o sujeito potencial da
transformagdo revolucionaria da sociedade. O proletariado ¢ muito mais amplo e
envolve os trabalhadores produtivos e improdutives, empregados e
desempregados, formais e informais, mais ou menos precarios (embora a
proletarizacdo envolva sempre precarizagdo em algum grau), assalariados regulares
ou ndo. Apesar do indiscutivel recuo das mobilizagdes da classe trabalhadora e de
seu peso politico desde a década de 1980, [...], hd muitos movimentos em curso
protagonizados por esse sujeito coletivo, como o demonstraram as greves fabris
chinesas e a greve geral indiana de 2016. Diante disso, continua valido reivindicar -
com todas as media¢des das contra tendéncias politico-ideologico que limitam a
conflitividade social - a atualidade daquela conclusdo que Marx apresentou em seu
estudo da "acumulagdo primitiva" em O capital, de que "aumenta a massa da

miséria, da opressdo, da serviddo, da degeneracdo, da exploracdo, mas também a
revolta da classe trabalhadora" (MATTOS, 2019, p. 90-91, grifos nossos).

Mattos (2019) estd entre os estudiosos que reforgam o debate sobre o entendimento da
concepgao materialista e dialética em que a classe trabalhadora se encontra na produgao
contemporanea, para tanto, retoma as defini¢des dos sujeitos da classe observadas por Marx e
Engels do século XIX e identifica nos “novos sujeitos” as mesmas condi¢des que determinam
os trabalhadores enquanto sujeitos da histéria de ontem e de hoje. Assim, Mattos e Antunes

estdo no campo ideologico dos que se esforcam em interpretar o capitalismo contemporaneo.
2.1 A classe-que-vive-do-trabalho que vai ao campus.

E sob o cariter de classe — trabalhadora — que se veem os estudantes que passam a
ingressar no ensino superior nos ultimos anos. Nesta se¢do, traz-se algumas abordagens de
pesquisas que tratam da expansdo e ingresso do ensino superior.

As politicas, medidas e programas de expansdo do acesso ao ensino superior
promovida pelos governos entre 1996 e 2016 tinham como publico-alvo um grupo bem
especifico da sociedade brasileira. A justificativa das agdes implementadas, seja via setor

privado, seja pelo publico, buscava abarcar o contingente desses estudantes tidos como os
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“mais pobres da populagdo” ou das “camadas populares” (ZAGO, 2006) historicamente
excluidas desse nivel de ensino. Governantes e pesquisadores abordam esses sujeitos a partir
de uma métrica de faixa de renda ou do poder de consumo. E segundo eles uma formagao
superior daria solugdo para essas desigualdades sociais a partir da ideia de que “[...] a
educacdo ¢ vista como um investimento que eleva a produtividade e os lucros dos
trabalhadores, além de impulsionar o desenvolvimento econdmico.” (LEMOS; DUBEUX;
PINTO, 2009, p. 371) ocorrendo assim uma “mobilidade social”.

Na pesquisa de Silva, Luz e Nogueira (2018) ao discutir sobre o perfil dos estudantes
que passam a ocupar as novas vagas criadas e o numero de formandos nas IES publicas,
constata que os historicos escolares dos estudantes e de suas familias determina o perfil de
estudante que acaba por encontrar no ensino superior varias dificuldades em permanecer.
Pode servir também de argumento para demonstrar privagdes como as encontradas entre
estudantes com esse perfil sdo tipicas de estruturas sociais divididas em classes, ndo somente
do acesso a uma educacdo de qualidade.

Como se vé€, ha varias abordagens que problematizam o ingresso de estudantes, a
constatagdo de que esses estudantes estdo entre as fragdes mais pobres da populagdo e que o
seu perfil ¢ de individuos com debilidades na educagdo basica formal, além de outras que vao
abordar as tentativas de governos de diminuir as desigualdades sociais no acesso (CASEIRO,
2016) e do suprimento de uma demanda reprimida (BRAGA; PEIXOTO; BOGUTCHI, 2001;
SILVA FILHO et al., 2007).

Todas essas pesquisas e suas abordagens contribuem no processo de entendimento do
fendmeno da evasdo no curso de LCH, mas a abordagem aqui apresentada esta, justamente, na
tentativa de suprir uma lacuna que ¢ uma abordagem de classe social, logo se pretende
aproximar da categoria de classe-que-vive-do-trabalho de Antunes os sujeitos ingressos no
curso de LCH e o fenomeno da evasdo entre os que compuseram as turmas do curso.

Vale apontar a localiza¢do geografica que a cidade de Imperatriz-MA se encontra, o
que a leva exercer um papel politico e econdmico na regido, assim como a maioria das
cidades médias, fora do circuito industrial sul/sudeste e longe das capitais, tem como
principais ramos econdmicos o setor do comércio e da prestacdo de servicos (GOMES, 2013,
p. 12), que absorvem a forca de trabalho na forma de trabalho assalariado — distante da
produgdo direta de mercadoria — ainda assim sendo classe trabalhadora como o entendimento
dado por Poulantzas na citacdo da pagina 15 que se traz novamente a parte do grifo: “A
extragdo do sobretrabalho se faz, pois, ndo diretamente, mas sim pela via indireta do trabalho

incorporado a mercadoria [...]” (POULANTZAS, 1977, p. 94). Poulantzas, Antunes e Mattos
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apontam para a necessidade de discutir e ampliar o conceito de classe trabalhadora. Em

Antunes a categoria de “Classe-que-vive-do-trabalho” aponta:
[...] todos aqueles e aquelas que vendem sua forga de trabalho em troca de salario,
incorporando, além do proletariado industrial, dos assalariados do setor de servigos,
também o proletariado rural, que vende sua for¢a de trabalho para o capital. Essa
nogdo incorpora o proletariado precarizado, o subproletariado moderno, part time, o
novo proletariado dos McDonald’s, os trabalhadores hifenizados [...], os
trabalhadores terceirizados e precarizados das empresas liofilizadas [...], os
trabalhadores assalariados da chamada “economia informal”, que muitas vezes sdo
indiretamente subordinados ao capital, além dos trabalhadores desempregados,
expulsos do processo produtivo e do mercado de trabalho pela reestruturacdo do

capital e que hipertrofiam o exército industrial de reserva, na fase de expansdo do
desemprego estrutural (ANTUNES, 2009, p. 103).

O que se procurou demonstrar até aqui, em relagdo a expansao e o aumento do nimero
de estudantes no ensino superior € o fato de que esses estudantes t€ém uma origem de classe.
Sdo trabalhadores, filhos e filhas de trabalhadores que foram mantidos fora das salas das
universidades por uma elite dirigente que ndo aceita — e reluta até hoje em aceitar — ter

trabalhadores com formagao superior.
2.1.1 Estudos da evasdo universitaria no Brasil

A evasdo universitaria ndo é um fendmeno recente no Brasil. Em 1996, varias
entidades ligadas ao ensino como a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituigdes
Federais de Ensino Superior (ANDIFES), a Associagdo Brasileira dos Reitores das
Universidades Estaduais e Municipais (ABRUEM) e a Secretaria de Ensino Superior do
Ministério da Educacao (SESU/MEC) se reuniram para discutir a tematica. O relatorio
apresentado pela Comissao Especial, intitulado “Diplomacao, retengdo e evasao nos cursos de
graduacdo em instituicdes de ensino superior publica”, com base em estudos anteriores como
Bueno (1993), Paredes (1994) e Ristoff (1995) foi um marco para pesquisas posteriores. A
partir dessas discussdes definiu-se o conceito de evasao como “a saida definitiva do aluno de
seu curso de origem, sem conclui-lo.” (MEC, 1996, p. 56), que se caracterizavam em trés
tipos:

Evasio de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior em situagdes
diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial),
transferéncia ou reop¢do (mudanca de curso), exclusdo por norma institucional;
evasdo da instituicdo: quando o estudante desliga-se da institui¢do na qual esta

matriculado; evasao do sistema: quanto o estudante abandona de forma definitiva
ou temporaria o ensino superior. (MEC, 1996, p. 57, grifos do original)
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Além de levantar os fatores causadores da evas@o no ensino superior publico, outros
pontos foram abordados no relatério como “diplomacgdo” e “retencdo” dos alunos, definindo
formulas matematicas para padronizar o acompanhamento universal das taxas.

O cenario educacional, socioeconémico e cultural do pais no periodo pesquisado pela
Comissdo Especial do MEC se modificou muito em relagdo aos dias atuais. Os fatores
trazidos pela Comissdo Especial continuam sendo observados em pesquisas atuais,
principalmente aqueles relacionados as questdes estruturais da classe-que-vive-do-trabalho.
Esses fatores se dividem em: a) fatores referentes a caracteristicas individuais do estudante; b)
Fatores Internos a institui¢do; e, ¢) Fatores externos as instituicdes. Em cada uma das
classificagdes dos fatores causadores da evasdo hé aqueles que s6 se aplicam a estudantes de
classe social bem especifica, aos que necessitam conciliar trabalho e estudo: estudantes da
classe-que-vive-do-trabalho.

Para o Ministério da Educagdo e para o Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras (CRUB) o problema da evasao ¢ bastante conhecido e nos ultimos vinte anos, com
o aumento de vagas e ingressos de novos estudantes esse tema volta a receber uma atengao
maior. Ao passo que os governos ampliam cursos, vagas e financiamento estudantil se
deparam com o aumento das evasdes (CRUB, 2016)"

Todos os anos, estudos e levantamentos sobre a educagdo superior brasileira sdao
divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e Secretaria de Educacao Superior (SESu) intitulados de “Censo do Ensino Superior”
e “Sinopses Estatisticas do Ensino Superior”, que sdao fontes de dados importantes para
pesquisas sobre o tema.

Apesar das sinopses do SESu ndo constarem dados estatisticos sobre a evasdo em suas
publicagdes, sdo utilizados e interpretados por varios pesquisadores que discutem a evasao,
mesmo que de forma setorizada em rede publica e rede privada. As pesquisas dirigidas ao
setor publico encontram-se as que buscam identificar os fatores da evasdo tipificando-as,
relacionando-as, classificando-as e quantificando-as (DIAS; THEOPHILO; LOPES, 2010).

Outras pesquisas com foco na evasdo da rede publica que abordam andlise relacionada
a satisfagdo pessoal/profissional, ou insatisfagdo com a primeira experiéncia no curso
escolhido e no ambiente universitario, ou do curso escolhido (AMBIEL; BARROS, 2018;
SOUZA; DA SILVA; GESSOMGER, 2017).

¥ Fruto dessa constatacio acontece em 2016, o segundo seminario do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras

com o tema especifico sobre a evaséo no ensino superior.
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No setor privado a discussdo sobre evasdo estd ligada a questdes financeiras —
prejuizos pela ociosidade das vagas ou perca da lucratividade — decorrentes da evasdo
(ALMEIDA, 2015; LOBO, 2012; SOUSA, 2013; SILVA FILHO et. al. 2007) como ver-se a
seguir, essa preocupagdo tem razdes frente a crescente dependéncia da rede privada de
programas de transferéncia de recursos publicos para o financiamento do ensino superior em
IES de sua rede.

No tépico seguinte, pretende-se apresentar um panorama das mudangas ocorridas a
partir das politicas publicas ¢ o momento econdomico do pais que possibilitou em cada
governo serem implementadas. A partir dessa contextualizacdo, a nosso ver, ¢ possivel
entender as problematicas discutidas em cada uma das pesquisas, sejam elas voltadas ao setor

publico ou privado no que diz respeito a evasao de alunos nesse nivel de ensino.

2.2 O contexto politico-econémico nas ultimas duas décadas (1996 — 2016): o ensino

superior como parte dessa conjuntura.

No Brasil durante o periodo de vinte anos (1996 a 2016) estiveram no poder dois
partidos: o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) e o Partido dos Trabalhadores
(PT), ressalta-se que nos discursos, se apresentavam de maneiras opostas, entretanto, durante
seus governos implantaram medidas econdomicas com “nuances” de continuismo (MADEIRA;
VIEIRA; TAROUCO, 2017). Nos primeiros anos dos mandatos de Fernando Henrique
Cardoso/PSDB de 1996 a 2002, o pais iniciava um novo ciclo econdmico, resultante do Plano
Real’. As politicas neoliberais aplicadas por FHC atenderam os interesses da burguesia
nacional e internacional em todas as dreas, inclusive na educacdo superior privada, todavia
com menor capacidade de recursos, se comparado a década dos anos 2000, devido ao cenario
econdmico brasileiro e mundial (REIS DA SILVA, 2008).

Durante seu governo FHC/PSDB defendeu um programa arrojado para beneficiar uma
elite econdmica, para Reis da Silva (2008, p. 79-81) "O bloco de poder, que fundamentou a
vitoria eleitoral de FHC/PSDB, aglutinou-se, baseado na interpretagdo de que era necessario
remover os entraves ao novo desenvolvimento do capitalismo no Brasil". Entre as principais
medidas neoliberais aplicadas contra a maquina publica com intengdo de reduzir a0 maximo o

Estado, tém-se as privatiza¢des: da mineradora Companhia Vale do Rio Doce, hoje, Vale S.

[¢ . g ~ ~ . e
O Plano Real foi um processo de estabilizagdo econdmica iniciado em 1993 ¢ o seu sucesso representou a quebra da

espinha dorsal da inflagdo no Brasil. A entrada em circulagéo do real em 1° de julho de 1994 mudou o cenario de uma
inflagdo que, no acumulado em doze meses, chegou a 4.922% em junho de 1994, as vésperas do lancamento da nova
moeda.
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A., abertura ao mercado do setor das telefonias em 1998, que era controlada pela estatal
Telecomunicagdes Brasileiras S. A. (TELEBRANS).

Na area da educagdo, em especial no ensino superior, a privatizagdo ¢é realizada de
forma indireta, segundo Silva (2015, p. 100) “nessa perspectiva, o encolhimento do Estado
traduziu-se na crise do financiamento das universidades publicas e na ‘privatizacdo’ do
sistema de educag¢do superior como um todo”. Ou seja, isso significou abrir mao do
investimento na rede de IES publicas e incentivar o setor privado a assumir esse papel.

Nesse mesmo periodo, destaca-se o crescimento do nimero de instituicdes de ensino
superior privado que passou de 684 em 1995 para 1.125 em 2002. Muitos dos incentivos
financeiros dos investimentos na construgao dessas instalagdes tiveram o Banco Nacional de
Desenvolvimento Social (BNDES) como seu principal financiador. Tais medidas sao
explicadas da seguinte forma por Dias Sobrinho (2002, p. 76) “a reforma modernizadora da
educacdo superior ganhou forca e as ideias neoliberais se materializaram em politicas e num
quadro legal-burocratico coerente com as novas configuracdes”.

Ja nos governos do PT, nos quais tiveram como presidente Lula (2003 a 2010) e Dilma
(2011 a 2016) com um cenario econdmico nacional e internacional estavel (2003 a 2007),
aproveitou para aplicar medidas que atendiam as faixas sociais excluidas das politicas de
protecdo social do Estado (DE FARIA, 2012). Sem buscar reverter nenhuma das medidas
“entreguistas” do ultimo governo, pelo contrario, ampliou os ataques a classe trabalhadora
com reformas, por exemplo: a realizada no Instituto Nacional de Seguridade Social (INSS)
em 2004, aumentando a idade minima para aposentadoria ¢ o tempo de contribuicao, medidas
focadas no setor publico.

Dentro deste contexto, se faz plausivel abrir uma discussdo no que concerne a
economia nacional contra o investimento em educagdo superior. Para se compreender os
investimentos do Estado brasileiro na 4rea da educagdo superior'’ entre os anos de 1995 a
2016, ¢ preciso também observar o comportamento da economia neste mesmo periodo. O
Brasil comeca a experimentar um ciclo economico favoravel com a implementagdo do Plano
Real em 1994 durante o mandato de Itamar Franco/PMDB (1992 — 1995).

Nessa época comecam a ser gestadas as politicas econOmicas neoliberais com
propostas de privatizagdes e potencializando a priorizagdo da venda aos mercados

internacionais de commodities, principalmente de graos e minério de ferro. O comportamento

10" Conforme a atribui¢do da Unifio constante da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em seu Art. 55. Caberd a Unido
assegurar, anualmente, em seu Orgamento Geral, recursos suficientes para manutengio e desenvolvimento das instituicdes
de educagdo superior por ela mantidas.
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do Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro registrado nesses vinte anos ¢ demonstrado no

gréfico abaixo:

Grafico 1 - Evolugao do Produto Interno Bruto (1995 — 2016) por governo
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Fonte: IBGE (1995-2015). Elaborado pelo autor (2020).

Observa-se no grafico acima que nos oito anos (dois mandatos) de gestdo de
FHC/PSDB (1996 —2002) o PIB brasileiro cresceu em valores nominais R$ 705,9 bi para R$
1.488,7 bi, em 2002. O crescimento também ¢é observado nos trés mandatos sob o comando
do PT, entre 2003 e 2010 com Lula/PT, o PIB nominal fechou 2010 em R$ 3.885,5 bi, um
aumento de 261% em relagdo ao PIB de 2002.

Apesar do abalo na economia mundial causado pela crise da “Bolha Imobiliaria”'' nos
Estados Unidos em 2008, no primeiro mandato de Dilma Rousseff/PT em 2011 comeca a se
perceber que o crescimento do PIB ndo se manteria aos indices anteriores e fechou 2016 com
um crescimento acumulado em relagdo a 2010 de 161,30%, totalizando pouco mais de R$
6.267,2 bilhdes de reais.

A elevacdo nominal do PIB evidenciado no periodo foi fruto de um crescimento

econdmico patrocinado por uma taxa de cAmbio, juros, inflagio e divida piiblica (BULHOES

G.; BULHOES R., 2016). Sem desvincular da geragdo de empregos, novos tipos que se deram

""" A crise da “Bolha Imobiliaria” nos Estados Unidos em 2008 foi uma crise com a falta de financiamento imobiliario que
teve como consequéncia de uma enxurrada de cobranga de hipotecas d casas dos norte-americanos. Os efeitos da crise
repercutiram internacionalmente derrubando bolsas e fugas de capitais em paises emergentes. A crise foi atenuada pelo
governo brasileiro naquele momento com medidas e agdes na economia nacional, o que resultou num retardo de seus
efeitos.
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em concorréncia com a revolucdo técnica-cientifica-informacional no processo produtivo
onde cada vez mais tem-se “trabalho morto” e cada vez menos o “trabalho vivo” com o
mesmo indice de produtividade (ANTUNES, 2002), o que os governos chamam de
“modernizacdo da produgdo”.

Com mais empregos se investe em novas tecnologias, novos ramos de producao, etc.,
tudo isso depende de investimentos na formacao educacional dos trabalhadores. Com isso,
esperava-se também um aumento do montante de recursos para a educagdo em todos os
niveis. Entretanto, ao analisar os dados dos investimentos em educagao, em especial no ensino
superior, durante os vinte anos, o panorama apresentado demonstra que os gastos federais na

area da educagdo desses governos foram timidos como se pode ver na tabela abaixo:

Tabela 1 — Estimativa do Percentual do Investimento Publico Direto e Total em
Educagao em Relagdo ao Produto Interno Bruto (PIB) — Brasil 2000 — 2017

Publico Direto* Publico Total** Diferenca
Ano Todos os Niveis Educagao Todos os Niveis Educagdo
de Ensino Superior de Ensino Superior C-A D-B
A B) © (D)

2000 3,9 0,7 4,6 0,9 0,7 0,2
2001 4,0 0,7 4,7 0,9 0,7 0,2
2002 4,1 0,8 4,7 0,9 0,7 0,2
2003 3,8 0,7 4,6 0,9 0,7 0,2
2004 3,8 0,6 4,5 0,8 0,6 0,2
2005 3,9 0,7 4,5 0,9 0,6 0,2
2006 4,2 0,6 4,9 0,8 0,6 0,2
2007 4,4 0,7 5,1 0,9 0,7 0,2
2008 4,6 0,7 53 0,9 0,7 0,2
2009 4,8 0,7 5,6 0,9 0,7 0,2
2010 4,9 0,8 5,6 0,9 0,7 0,2
2011 5,0 0,8 5,8 1,0 0,8 0,2
2012 5,0 0,8 5,9 1,0 0,8 0,2
2013 51 0,8 6,0 1,1 0,9 0,3
2014 5,0 0,8 6,0 1,1 1,0 0,4
2015 51 0,9 6,2 1,3 1,2 0,5
2016 5,2 0,9 6,3 1,4 1,1 0,5
2017 5,2 1,0 6,3 1,5 1,2 0,5

Fonte: INEP/MEC (2000 —2017). Deed/Inep (2018). Adaptado pelo autor (2020).

(*) Nota 2 - Nao se incluem nestas informagdes as seguintes despesas: aposentadorias e reformas,
pensdes, recursos para bolsa de estudo e financiamento estudantil, despesas com juros e encargos da
divida ¢ amortizagdes da divida da area educacional ¢ a modalidade de aplicagdo: Transferéncias
Correntes ¢ de Capital ao Setor Privado;

(**) Nota 2 - Estdo computados nos calculos os recursos para bolsa de estudo, financiamento estudantil e
a modalidade de aplicagdo: Transferéncias Correntes ¢ de Capital ao Setor Privado.
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Na tabela acima, pode se analisar alguns aspectos dos investimentos em Educacdo dos
governos em relacdo ao PIB: o primeiro ¢ que ha dois indices a serem considerados para
definir aumento ou redug¢do de investimentos em Educagdo relacio ao PIB, que estdo
apresentados nas notas trazidas pela tabela original do INEP/MEC. Uma delas considera que
os gastos publicos com o setor privado (TOTAL) e o que exclui esses gastos que caracterizam
investimentos exclusivos com educacdo publica (DIRETO). A outra ¢ a diferenca entre o
investimento direto e total em cada governo, o que demonstra uma constante na manutengao
das politicas de investimentos em educa¢do — em especial do ensino superior — entre os
governos, diga-se em niveis timidos em comparagdo ao PIB dos periodos.

Se a comparagdo ficar apenas no montante de recursos investidos em educagdo entre
um periodo e outro — periodo de cada mandato — pode se ter uma falsa ideia de aumento real
de recursos, mas nao em relagao ao PIB. O fato é que em nenhum dos governos, neoliberal ou
de “esquerda”, entre os anos de 1995 a 2016, houve um aumento do percentual de gastos
substancial com educacdo em relagdo ao PIB, principalmente em relacdo ao ensino superior
publico, sendo de responsabilidade da esfera federal.

Os dados da Tabela 1 trazem a variacdo do investimento exclusivamente no setor
publico em cada governo. Em 2002, no ultimo ano do governo FHC, o investimento publico
total foi 3,8% do PIB na Educagdo Bésica. Oito anos apos, em 2010, no ultimo ano do
governo Lula, houve o aumento de 0,9%, ficando em 4,7% do PIB. Fechando o ciclo do PT,
em 2016 esse percentual ficou em 4,9% do PIB.

No grafico abaixo, destaca-se a evolucdo dos gastos com a Educagdo (traco em
vermelho) que correspondem a todos os desembolsos na esfera federal na funcao de educacao
(Complementacdo da Unido ao FUNDEB, Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Meédio, Ensino Superior, Ensino Profissionalizante e outros), destacado no grafico os valores
das despesas'? com ensino superior (trago em verde). Em roxo tem-se os resultados do PIB no
periodo de 1995 a 2016, registrando um crescimento de 887,72%, enquanto os gastos com
educagdo em todos os niveis ficaram em 1.409,25%, e o percentual de aumento dos gastos
com ensino superior publico do mesmo periodo acumulou em 729% do montante de periodos

anteriores.

'2° As despesas consideradas aqui sdo aquelas cujos valores liquidados em cada prestagio de contas divulgados pelos gestores
responsaveis.
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Grafico 2 - Evolugdo da Despesa com Educagdo e ensino superior em relacdo
ao PIB por governo
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Fontes: TCU/IBGE/SIAFI-STN/PCPR (1997-2017). Elaborado pelo autor (2020).

A decisao governamental do Estado brasileiro em fomentar a elevacdo dos gastos
publicos em educagao, principalmente no setor privado do ensino, da pistas para entender os
motivos dessa decisdo. Autores como Almeida (2015), Almeida D., Almeida L. e Teixeira
Filho (2017), discutem a questdo da ociosidade de vagas no ensino superior. Tanto para esses
autores como para Barreyro (2008, p. 38) as politicas aplicadas no acesso ao ensino superior
também puderam ser vistas como atendimento para suprir a necessidade de garantia de lucros
ao empresariado da educagdo privada, na ocupagdo das vagas ociosas “49,5%, ou seja, quase
a metade das vagas desse setor”. Na concepgao de Chaves, Santos e Kato (2020, p. 6);

Tal estimulo a expansdo do setor privado foi sendo efetivado pelo governo federal
por meio da adog¢do de uma séric de mecanismos legais, tais como: a liberalizagdo
dos servigos educacionais; isengdo do pagamento do salario-educagédo; programa do
crédito educativo hoje transformado em FIES; empréstimos financeiros a juros
subsidiados por instituicdes bancarias oficiais como o Banco Nacional de

Desenvolvimento Econdomico e Social-BNDES; o Programa Universidade Para
Todos-PROUNI.

O que se viu em relagdo as politicas aplicadas ao ensino em todo esse periodo e
governos € que, independentemente da corrente politico-ideologico desses gestores: foi que a
aplicagdo de investimentos na educagdo, ou a retirada deles, esta diretamente relacionada ao
momento econdmico. Em momentos de uma economia mais ativa, o direcionamento de
recursos para educagdo para a rede publica e privada, o privado levara vantagem; E, em

momento inverso, a retirada dos recursos serd mais acelerada no setor publico, conservando
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ao maximo a manutencdo dos valores no setor privado, essa ldgica demonstra o poder que os
grupos econdmicos privados t€m nas politicas de Estado (ALMEIDA, 2015).
Na sec¢do seguinte, essa relagdo sera demonstrada através das medidas e programas

criados e ampliados no que diz respeito a questdo da garantia do ensino superior para os

brasileiros.

2.2.1 Politicas e Programas dirigidos ao ensino superior brasileiro entre 1996 e 2016.

A explanag@o desta se¢do diz respeito ao periodo que corresponde aos mandatos dos
governos de Fernando Henrique Cardoso/PSDB, Luiz Inacio Lula da Silva/PT e Dilma
Russeff/PT. E importante destacar que no Brasil ja existia uma linha de financiamento
estudantil mantido pelo Estado, conhecido como crédito educativo, criado em 1979, durante a
Ditadura Militar no contexto das séries de acordos produzidos nos anos 1960, entre o
Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International Development
(USAID), conhecidos como acordos MEC-USAID:

O Acordo passou assim a ser chamado em razdo da série de convénios assinados
entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID) a partir do Golpe Militar de 1964. O Acordo objetivou uma
reforma em todos os niveis de ensino brasileiros, adotando-se para tanto, o modelo
norte-americano, especialmente no ensino superior. Pelo papel estratégico deste
nivel, a reforma visava uma formagdo técnica mais ajustada ao plano

desenvolvimentista ¢ econémico brasileiro, em consonancia com a politica norte-
americana para o pais. (FRANZON, 2015, p. 40621).

Em 1999, durante o segundo mandato de FHC/PSDB, o crédito estudantil para o
ensino superior foi reformulado e passou a ser conhecido como Programa de Financiamento
Estudantil (FIES). O programa ampliou o montante dos recursos financeiros, “popularizando”
o incentivo estatal a formacao superior dos brasileiros, ainda restrito as faixas de renda mais
elevadas (A e B), o que mantinha estudantes da classe-que-vive-do-trabalho longe do ensino
superior, até mesmo das IES publicas.

Com o fim da gestdo neoliberal do PSDB em 2002, essa politica de incentivo ao
crédito estudantil, aos moldes privados permaneceu. A participa¢do do Estado, na era PT no
setor da educagdo superior privada com a promessa de aumento dos recursos destinados ao
FIES, o que possibilitaria a constru¢do de novas unidades de IES privadas e a certeza da
ocupagdo das vagas criadas. Segundo a Secretaria de Educacio Superior (SESU) “Entre 2003
e 2013, a oferta de cursos de graduacdo evoluiu de 16.505 opgdes para 32.049, o que
representa um crescimento de 94%” (SESU/MEC, 2014, p. 22).
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Segundo dados do “Boletim Legislativo n.° 26, de 2015: a Despesa Federal em
Educacdo: 2004 — 2014, em sua tabela 4 “Despesa do Governo Federal em Educacdo em
Pessoal e Encargos Sociais e em Grupos de Ag¢des nas Demais GND: 2004 a 2014” a
concessdo de financiamento estudantil (FIES) foi de R$ 1,1 bi em 2004 para R$ 13,8 bi em
2014. O valor gasto no FIES passou a corresponder a 15% de toda despesa federal com a
fungdo de Educagao, um aumento nesses dez anos de 1.100% (MENDES, 2015).

Apesar da amplia¢do e popularizagdo do FIES, o Brasil ainda mantém uma demanda
reprimida em relagdo a formagao superior entre a populagdo de 21 a 65 anos. De acordo com
a consulta no Sistema do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Recuperagao
Automatica (SIDRA)", no 4° trimestre de 2012 apenas 8,9% da populagdo nessa faixa etéria
tinha o ensino superior completo ou equivalente, no 4° trimestre de 2016 o percentual ficou
em 11,1% (SIDRA/IBGE, 2020). Foi preciso intervengdes do Estado para ocupar as vagas
ociosas nessas novas IES, em especial nas IES privadas. O FIES foi uma alternativa imediata,
mas era preciso novas intervengdes do Estado nesse setor de modo a atender o empresariado
da educagdo (ALMEIDA, 2015; SOUSA, 2013).

Em 2004, é criado mais uma forma de crédito estudantil, agora com a concessdo de
bolsas parciais e integrais pagas pelo governo, com a criacdo do Programa Universidade para
Todos (PROUNI). O Brasil passava por um momento de producdo e economia “estavel”, o
governo do PT ampliou o acesso da classe trabalhadora que ndo tinha condi¢des de financiar
seu curso superior pelo FIES as faculdades. Assim, o governo assumia diretamente o
pagamento do curso aos estudantes de baixa renda através de programas, “muitas dessas
politicas incluiram iniciativas que buscam reduzir as desigualdades no acesso e na
permanéncia de estratos sociais menos privilegiados nesse nivel de ensino” (CASEIRO, 2016,
p. 10).

Antes da ascensdo do PT ao poder, o financiamento estudantil ja tinha um viés
exclusivista de atender os interesses dos alunos de uma classe média alta e de um “bloco
historico™* — o empresariado da educacdo — com reserva orcamentaria para financiar a rede
privada com recursos publicos. Através do PROUNI, o governo do PT passou a cobrar uma
contrapartida dessas institui¢des privadas, que passava pela ampliagdo do ingresso de
estudantes filhos de trabalhadores e trabalhadores no ensino superior e, concomitantemente,

buscou-se aumentar também a rede publica, com investimentos menores. Os resultados

13 O SIDRA ¢ uma base de dados aberto ao usuério da rede mundial de computados e as consultas podem ser feitas de
acordo com a informagdo que o pesquisador necessita e ¢ coletada pelo IBGE no seguinte enderego:
https://sidra.ibge.gov.br/tabela/5919.

Apropriagdo do conceito de Gramsci para se referir ao empresariado ligado a rede privada de ensino superior que detém
influéncia junto aos poderes da republica para se beneficiar economicamente.
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alcangados e as “diferencas” nesses dois “modelos” de politicas: neoliberal e reformistas de

esquerda podem ser constatadas na tabela abaixo:

Tabela 2 — Numero de Instituicdes de Ensino Superior, por Categoria Administrativa

€ governo.
GOVERNO Piblica Privada
Inicio Fim % Inicio Fim %
FHC (1996 - 2002) 57 73 28,07% 684 1125 64,48%
LULA (2003 -2010) 73 99 35,62% 1125 2100 86,67%
DILMA (2011 -2015) 99 107 8,01% 2100 2111 10,92%

Fonte: INEP/SESU (1995 —2015). Elaborado pelo autor (2020).

Na tabela 2 acima, tém-se os nimeros de IES publica e privada no inicio e fim de
cada governo em que se destaca o crescimento das IES privadas em todos que assumiram a
Presidéncia da Republica. A vantagem no aumento das IES privadas sobre as IES publicas se
da por um viés ideoldgico e econdmico — no sentido neoliberal mais amplo — que mantém
linhas de crédito aos empresarios para a constru¢do de novas instalacdes (prédios), através de
fomentadores publicos como o BNDES e depois com programas como FIES e PROUNI
(também dinheiro publico) para garantir usuarios dos servi¢os de educacao prestados por esse
setor (BECHI, 2011; TEIXEIRA; PINTO, 2012; CHAVES; SANTOS; KATO, 2020). Na

tabela abaixo se tem a evolucao de matriculas registradas:

Tabela 3 — Numero de matriculas por categoria administrativa no inicio e fim de cada governo

GOVERNO Publica Privada
Inicio Fim % Inicio Fim %
FHC (1995 -2002) 700.540 1.051.655 50,12 1.059.163 2.428.258 129,26
LULA (2003 - 2010) 1.051.655 1.461.596 38,98 2.428.258 3.987.424 60,21

DILMA (2011-2015) 1.461.596 1.823.752 24,78 3.987.424 4.809.793 20,62
Fonte: INEP/SESU (1995 —2015). Elaborado pelo autor (2020).

Na tabela acima, se vé que no governo de FHC/PSDB o aumento de matriculas na rede
publica cresceu 50,12% em relacdo as matriculas do inicio do primeiro ano de mandato e

129,26% no crescimento de matriculas na rede privada. Vale lembrar que o FIES tem papel
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essencial no aumento dessas matriculas, pois durante seu governo foram criadas apenas 16
universidades federais publicas (INEP/SESu, 1995-2002).

Os percentuais dos governos de Lula e Dilma no fomento da rede publica foram de
38,98% e 24,78%, respectivamente. No setor privado, também ha um continuismo de
Lula/Dilma das politicas neoliberais iniciadas por FHC, nele o crescimento no niimero de
matriculas na rede privada foi de 60,21% no governo Lula e 20,62% no governo de Dilma.
Nos dois governos do PT ¢ possivel afirmar que ha uma énfase maior no setor privado, isso
porque, esses preferiram pagar bolsas em instituigdes privadas para alunos de baixa renda
através do PROUNI no lugar de elevar para 10% do PIB os gastos, exclusivamente, na rede
publica de educacdo, o que resultaria também no aumento substancial no ensino superior que
¢ de responsabilidade da esfera federal.

O PT tinha clareza que era possivel atender também os anseios da classe-que-vive-do-
trabalho, o que representaria uma fatia maior do “bolo” a classe produtora de riqueza — classe
trabalhadora — ndo sé no acesso ao consumo, mas também em relagdo a educagdo superior e a
manuten¢do dos ganhos do capital nacional, o que lhe caracteriza um governo reformista
(ARCARY, 2011). Dessa perspectiva resultaram os treze anos de PT, sem que se tenha
abandonado plenamente o viés neoliberal.

[...] Quando discutiamos a necessidade de criarmos as condi¢cdes para que os
estudantes mais pobres da escola publica tivessem possibilidade de estudar. Era
preciso que nds encontrassemos um jeito, em fungdo da quantidade de criangas e
adolescentes que terminavam o colegial e fazia vestibular, passava, e que depois
procurava a gente para dizer: “- olha, eu passei, mas estd custando novecentos reais,
oitocentos e cinquenta reais, setecentos reais.” E... Mil e quinhentos reais

dependendo do curso, mil e setecentos reais dependendo do curso, ou seja, entdo!
Fez com que nds tivéssemos pressa [...] (ENEM SOLIDARIO MSU, 2014).

Por tras do discurso de Lula/PT estd na pratica, o atendimento as reivindicagdes do
empresariado da educagdo privada pela via da massificagdo do ensino superior (ALMEIDA
D.; ALMEIDA L.; TEIXEIRA FILHO, 2017). A partir do programa PROUNI o governo
passou a destinar recursos publicos para o custeio das mensalidades em forma de bolsas
(parcial ou integral) nas IES privadas para alunos de baixa renda. Aqueles que ndo
conseguiam alcancar nota suficiente nos processos seletivos das IES publicas para superar as
notas dos alunos da rede privada. Na tabela abaixo se traz o nimero de bolsas concedidas pelo

PROUNTI:
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Tabela 4 — Bolsas de Estudo do PROUNI, presenciais e EAD concedidas

ANO INTEGRAL PARCIAL 50% TOTAL
2005 67.276 28.353 95.629

2006 86.141 22.884 109.025
2007 73.561 32.013 105.574
2008 76.643 47.978 124.621
2009 113.647 47.722 161.369
2010 96.216 56.517 152.733
2011 106.516 64.250 170.766
2012 119.191 57.573 176.764
2013 134.571 42.755 177.326
2014 176.033 47.565 223.598
2015 185.086 67.564 252.650
2016 157.406 81.856 239.262
2017 155.041 81.595 236.636

Fonte: PROUNI/MEC (2005-2017). Elaborado pelo autor (2020).

O crescimento das bolsas do PROUNI passou a concorrer com o FIES, o que
representou a diminuicdo no numero de financiamentos pelos alunos via empréstimos. O
PROUNI atraiu todos aqueles que ndo estavam dispostos a custear seus estudos na iniciativa
privada, elite e trabalhadores, desde que se enquadrasse nas regras do PROUNI, esse custo
passaria a ser garantido pelo governo Federal. Por essa razdo, em 2010 o governo do PT

procura reformular as linhas de crédito do FIES, assim:
Complementarmente ao PROUNI, vigora, desde 1999, o FIES — Fundo de
Financiamento Estudantil. Nos ultimos trés anos, apds reformulagdo do programa
que, entre outras coisas, reduziu a taxa de juros para 3,4% ao ano, o numero de

estudantes vinculados foi multiplicado por 10 ¢ alcangou 893 mil, em meados de
2013 (FENEP, 2016, p. 66).

A tendéncia em garantir o aumento progressivo do ingresso de alunos beneficiados
com o financiamento estudantil aumentou: primeiro pela necessidade que as empresas de
ensino (faculdades) tinham de ocupar as vagas ociosas nas salas de aula. Para a FENEP (2016,
p. 91) “a propor¢ao de matriculas em institui¢cdes privadas que contavam com algum tipo de
financiamento saltou de 22,6% para 44,4%. Destas matriculas, 49,4% eram financiadas pelo
FIES”, segundo pelo incessante 1lobi dos parlamentares vinculados a esses grupos
empresariais, interessados nos recursos publicos disponibilizados para o financiamento da
educacdo. Corroborando com essa visdo Almeida (2015, p. 142) assevera que:

Nesta perspectiva, ¢ razoavel supor que as vagas ociosas presentes em sua quase

totalidade no setor privado podem comprometer, a médio ¢ longo prazo, a
sobrevivéncia de um consideravel nimero de IES vinculadas ao setor, ainda que o
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governo sinalize com politicas que, em Ultima instdncia, tendem a prestar certo
socorro a satde financeira de um grande niimero delas, como ¢ o caso do PROUNI.

Esses parlamentares, mas ndo apenas eles acreditam na iniciativa privada como local
de “qualidade e exceléncia” e ainda que tenham tempo certo de término do curso, pois esta
fora dos confrontos entre governo e a categoria docente que se enfrentam, de uma parte para
reduzir ou congelar os salarios e de outra por melhoria das condi¢des de ensino e valoriza¢ao
da profissdo. O resultado do atendimento ao setor privado pode ser observado no grafico
abaixo que traz a evolu¢ao dos contratos (novos clientes) com esses dois programas de

financiamento estudantil:

Grafico 3 - Evolugao dos contratos com FIES e bolsas do PROUNI
no periodo de 2005 a 2016
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Milhares

O empresariado da educacdo privada tem clareza da importancia da manutencdo dos
programas do FIES e PROUNI para a lucratividade do setor, reconhece a importante
colaboragdo do Estado brasileiro no crescimento de suas empresas. A FENEP na quarta

edigdo do relatorio “Numeros do ensino privado — 2016 traz:

Os programas de financiamento a educacdo superior, que na ultima década
funcionaram como acelerador do crescimento das instituicdes privadas de ensino,
chegaram a 2015 enfrentando restri¢des orgamentarias ¢ grande incerteza quanto aos
rumos a serem seguidos doravante (FENEP, 2016, p. 91, grifo nosso).
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O trecho grifado e o restante da citacdo demonstra o papel fundamental que os
governos vinham cumprindo ao setor, mas também pela mudanca no cenario econdomico

1> que Lula/PT se referiu sobre a crise econdmica de 2008

percebido por eles. A “marolinha
nos Estados Unidos comegava a atingir o pais, a marolinha transformada em tsunami. Em
2017 o Centro de Estudos de Macroeconomia Aplicada (CEMAP) divulga carta “O impacto
da crise de 2008 na produgdo industrial brasileira: Tsunami ou Marolinha?” Onde apresenta
analises do impacto da crise na produgao industrial do Brasil da época: “[...] estimamos que a
producdo industrial brasileira perdeu 9.34% em taxa anualizada entre dezembro de 2007 a
junho de 2009. Ou seja, a magnitude total da crise” (CEMAP, 2017, p. 2).

Os efeitos internos dessa crise do capital se mantiveram em anos posteriores o que
afetou diretamente o orcamento publico, em especial o da educacdo que passara a sofrer
cortes ano apos ano. Efeitos percebidos principalmente pelas IES privadas com a redugdo das
liberagdes de novos contratos no PROUNL

O que se busca demonstrar nesse topico, ao analisar as medidas governamentais
voltadas ao financiamento do ensino superior foram as semelhancas no que se refere ao
atendimento do setor privado e, em certa medida também suas diferencas. Segundo o Censo
da Educacdo Superior (INEP/MEC, 2017, p. 23) “A rede privada conta com mais de 6,2
milhdes de alunos, o que garante uma participagdo superior a 75% do sistema de educagdo
superior, ou seja, de cada 4 estudantes de graduagdo, 3 frequentam uma instituicao privada”.
Parte provém da classe-que-vive-do-trabalho no rol/ dessas medidas neoliberais. De acordo
com criticas aos governos do PT (Lula e Dilma) feitas pelo historiador Valério Arcary quando
os caracterizam como ‘“governo reformista, quase sem reformas”. Para Arcary (2011, p. 139)
“a margem para reformas no Brasil, mesmo para reformas minimas, viu-se traduzida,
abruptamente, pela violéncia do ajuste que foi iniciado nos EUA e Europa com inje¢ao
massiva de liquidez para evitar que a recessao evoluisse para depressao”.

Ap6s a discussdo exposta inicialmente, ressaltam-se também as novas formas de
ingresso nas IES publicas que se iniciou em 2010, em vigeéncia até os dias atuais. Diferente da
forma de ingresso tradicional, os antigos vestibulares sob a regra da ampla concorréncia, no
qual levava vantagem os filhos de classe sociais mais abastadas (Burguesia) vindos da rede
particular de ensino e que acabavam ocupando as vagas nas IES publicas. O Sistema de
Selecdo Unificado (SISU) instituido e regulamentado em 2010 e a aprova¢do da Lei

12.711/2012 que dispoe:

'S Em Sao Bernardo do Campo a época o presidente Lula afirmou: “La (nos EUA), ela é um tsunami. Aqui, se ela chegar,
vai chegar uma marolinha que ndo da nem para esquiar.”
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Sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituigdes federais de ensino
técnico de nivel médio, que instituiu a reserva de 50% (cinquenta por cento) das
vagas em institui¢des publicas para estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas (BRASIL, 2012, p. 1).

Com a aprovacdo de novos decretos e leis, gradualmente, foi aumentando a
participagdo no ensino superior de estudantes oriundos da rede publica de ensino. Desses
também foram subdivididos em faixa de renda familiar, além do critério étnico-racial no qual
os estudantes se reconhecem:

[...] por autodeclarados, pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual a
de pretos, pardos e indigenas na populagdo da unidade da Federacdo onde esta

instalada a institui¢do, segundo o altimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (BRASIL, 2012, p. 2).

A implementa¢do de tais politicas de compensacdo e de afirmagdo como essas,
geraram resultados positivos no aumento de estudantes oriundos da rede publica ocupando
vagas nas universidades federais. Segundo Belchior (2015) os dados oficiais indicam que, em
2013, o percentual de vagas para cotistas foi de 33%, indice que aumentou para 40%, em
2014;

Para se ter uma ideia do avango, a meta de atingir 50% esta (sic) prevista para 2016.
A quantidade de jovens negros que ingressam no ensino superior também cresceu
em propor¢do semelhante: em 2013, foram 50.937 vagas para negros e, em 2014,
60.731. Em 2013, 33% das vagas eram destinadas a cotistas. Deste total, 17,25%

eram negros. Em 2014, 40% das vagas foram para cotistas, sendo que os negros
representaram 21,51% dos alunos (BELCHIOR, 2015, p. 1).

Essa previsdo tem se concretizado pela forca da lei e pelo aumento do
autorreconhecimento identitario entre os estudantes da classe-que-vive-do-trabalho que se
declaram pertencentes aos grupos étnico-raciais € sociais de que a lei trata.

A partir da adogdo do sistema de cotas étnico-raciais (também cotas sociais) como
politicas de “A¢des Afirmativas” definidas pela Lei n.° 12.711/2012 e regulamentada pelo
Decreto n.° 7.824/2012, assegurou mais estudantes oriundos das camadas vulneraveis
econdmica e socialmente (autodeclarados pretos, pardos e indigenas, com deficiéncia, com
renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salarios-minimos e que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas) o acesso as instituigdes de ensino superior
publico e privada (BRASIL, 2012). A relagdo entre estudante da classe-que-vive-do-trabalho
e os alunos filhos das elites que ocupando as vagas nas IES publicas sdo constatados nos
dados do Exame Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior — ENADE/2018, onde consta
que:

[...] dos estudantes que cursaram integralmente o ensino médio na rede publica
matriculada em Instituigdes de Ensino Superior (IES) publicas representavam
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33,66% contra 51,75% dos que cursaram todo o ensino médio em escolas
particulares matriculados em IES publicas (ENADE, 2018, p.1).

De acordo com o exposto acima, a “lei das cotas” no ensino superior passou a buscar
uma paridade do ingresso entre alunos da rede publica, com a reserva de “no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas” (BRASIL, 2012, p.1). Sendo que, nas institui¢des
privadas, os estudantes oriundos da rede publica — classe trabalhadora — ocupam, ano a ano
nos levantamentos do Ministério da Educacdo, o maior nimero das matriculas.

No tdpico seguinte, traz-se de forma sucinta um resgate histdrico, contextualizando
como o curso de LCH em Imperatriz foi implementado dentro desse arcabougo de politicas

governamentais e legais com objetivo de expansao e interiorizagdo de cursos superiores.

2.2.2 A Universidade Federal do Maranhdao no contexto das novas politicas de educagdo:

REUNI, interiorizagdo e criagdao de novos cursos.

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo das Universidades Federais
(REUNI) aprovado pelo DECRETO n° 6.096, de 24 de abril de 2007, propunha que as
universidades que aderissem ao programa passariam por um processo de ampliagdo e
interioriza¢dao que levaria a contratagdo de docentes e técnico-administrativos para oS novos
campi em cidades estratégicas do interior do Estado e criagdo de cursos com aumento do
nimero de alunos matriculados no ensino superior nessas cidades (BRASIL, 2007) em
consonancia com o Plano Nacional de Educagao aprovado pela Lei n® 10.172, de 9 de janeiro
de 2001, que previa na meta de expansao da oferta de educagdo superior constante do item
“4.3.1 Prover, até o final da década, a oferta de educacao superior para, pelo menos, 30% da
faixa etaria de 18 a 24 anos” (BRASIL, 2001, p. 26).

Os cursos a serem criados deveriam priorizar as Licenciaturas Interdisciplinares (LI’s)
em horario noturno de modo a atender uma demanda na formagdo de professores para a
educacdo basica nas regides em que esses cursos seriam oferecidos. De Sousa e Coimbra
(2015, p. 142) chamam atengdo para “[...] o fato da criagdo das LI’s somente em campi
localizados no interior do estado, em condigdes precarias, adotando uma perspectiva de
formagao assentada na ideia de competéncias e flexibilidade”.

Enquanto na proposta do REUNI traz “[...] aumento de vagas, [...] ampliagdo ou
abertura de cursos noturnos, 0 aumento do nimero de alunos por professor, a reducio do

custo por aluno, a flexibilizacdo de curriculos e o combate a evasao” (MEC, 2010, p. 1,
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grifo nosso). Dadas as condi¢des fisicas e financeiras das IES publicas brasileiras teciam-se

criticas como:

Esse processo de proletarizagdo dos universitarios ¢ um dos temas mais importantes
na atualidade da educacdo brasileira. Nesse debate, ndo podem ser escamoteados os
riscos decorrentes de uma indesejavel massificagdo do ensino, sem qualidade,
meramente preocupada com o lucro e com a disseminagdo de diplomas
universitarios esvaziados de sentido e conteido no interior da vida social (BAUER,
2006, p. 461).

Ao tecer essas criticas sobre o processo de expansdo do ensino superior ndo significa
defender a forma restrita do acesso ao ensino superior, Bauer (2006, p. 461 — 462) faz questao
de dizer isso “[...] é desejavel que o nivel de escolaridade se eleve”, cujos resultados seriam
“ganhos consideraveis a qualidade de vida e a sociabilidade da maioria dos brasileiros”.

Percebe-se na fala dos autores mencionados, Bauer (2006) ¢ De Sousa e Coimbra
(2015), uma convergéncia ao enfatizarem que a principal meta do programa era “o aumento
da relagao professor/aluno”. No final do governo FHC (2002) a relagdo professor/aluno nas
IES publicas era 1/10. Em 2010, Gltimo ano de governo de LULA/PT essa relagdo
professor/aluno ficou 1/11 e, em 2016 com Dilma/PT foi 1/11 (SESU/MEC, 2017). Ha de se
avaliar as razdes da manuten¢do dessa relacdo ao periodo pré e pos-REUNI se manterem
quase iguais. Seria o aumento desproporcional de professores em relagdo aos alunos? Ou a
elevagdao do nlimero de alunos nas IES que aderiram ao REUNI esperados nao se concretizou?
A Fundagao Universidade Federal do Maranhao (UFMA) foi uma das 54 universidades
federais brasileiras a aderir ao Programa REUNI, através da Resolugdo n°. 104/CONSUN, de
30 de novembro de 2007, para implementagao no 1° semestre de 2008.

Nessa perspectiva de “expansdo e interiorizacdo”, implantou cursos nas areas de
Ciéncias Humanas: Sociologia e Filosofia, Ciéncias Naturais, Linguagens e Cddigos desde
2010'° nos campi de Bacabal, Codo, Grajat, Sao Bernardo, Pinheiro e Imperatriz, com ofertas

anuais de 60 vagas aos candidatos interessados, por meio do SISU, conforme quadro abaixo:

Quadro 1 - Oferta de vagas em cursos de Licenciatura Interdisciplinar — UFMA (2010)

CAMPUS CURSOS VAGAS ANUAIS TURNO
BACABAL LCH/LCN 120 NOTURNO
CODO LCH/LCN 120 NOTURNO
GRAJAU LCH/LCN 120 NOTURNO
SAO BERNARDO LCH/LCN/LLC 180 VESPERTINO/NOTURNO

6 Ano que efetivamente os cursos passaram a funcionar com ingresso dos primeiros alunos matriculados em cada
turma/campi, apds todo o processo de semindrios e aprovagdo dos Programas Politicos Pedagogicos (PPP) realizados em
Séo Luis.
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PINHEIRO LCH/LCN 120 NOTURNO
IMPERATRIZ LCH/LCN 120 NOTURNO
TOTAL DE VAGAS 780

Fonte: PROEN/UFMA (2008). Elaborado por De Sousa e Coimbra (2015, p. 151)

Como se observa no Quadro 1 acima, o campus da UFMA em Imperatriz foi um dos
contemplados com a criagdo de dois novos cursos licenciatura: LCH com habilitagdo em
Sociologia'” e LCN em biologia'®, em 2010, com ingresso anual sempre no segundo semestre
com 60 vagas. J& funcionavam no campus Centro da UFMA os cursos de Pedagogia, Ciéncias
Contabeis, Direito e Comunicacdo Social. Apos a inauguragdo do campus avangado da
UFMA no Bom Jesus em 2013, mais trés novos cursos tiveram suas primeiras turmas
iniciadas: Enfermagem, Engenharia de Alimentos, ¢ Medicina.

De acordo com a “Lista de Frequéncia” da disciplina de Sociologia, as aulas da
primeira turma de LCH 2010.2, totalizavam 66 alunos matriculados. A falta de sala de aula
para o curso foi um dos primeiros desafios enfrentados pelos estudantes e professores do
curso, pois, “quando n3o se conseguia uma sala vaga nas dependéncias da UFMA, se
deslocavam para uma escola” (informacao verbal)!’. Por um periodo as aulas foram
ministradas nas dependéncias da escola Municipal Tocantins, localizada ao lado do campus
Centro, apds fechar convénio entre a universidade e a Secretaria Municipal de Educacdo. Isso
porque o curso foi aberto sem salas proprias dentro da estrutura fisica da UFMA existente.
Com a inauguracao do novo bloco de salas para o curso de Comunicacao Social/Jornalismo
em 2011, que funcionava no turno vespertino e algumas salas foram cedidas ao curso, “na
segunda turma (2011.2), LCH passou a ter quatro salas reservadas para as aulas” (informag¢ao
verbal)®’.

Além da questdo do espaco fisico, as duas primeiras turmas (2010.2 ¢ 2011.2) estavam
sob a perspectiva de cursos “interdisciplinares” ditos “inovadores” que ‘“‘se estruturam a partir
da ideia de flexibilizacdo curricular” (DE SOUSA; COIMBRA, 2015, p. 151-152). O PPP

aprovado em 2010 assim entendia os novos cursos:

17" Resolugio n® 131/2010 - CONSUN - Aprova a criagdo do curso de Ciéncias Humanas, licenciatura presencial, no Campus
de Imperatriz e seu Projeto Pedagogico

'8 Resolugdo n° 135/2010 - CONSUN - Aprova a criagdo do curso de Ciéncias Naturais, licenciatura presencial, no Campus
de Imperatriz e seu Projeto Pedagogico.

' Entrevista concedida por ESTUDANTE L. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (15min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, p. 124 -125, deste
TCC.

% Entrevista concedida por ESTUDANTE N. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (28min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, p. 128 -129, deste
TCC.
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Flexibilidade exige assumir uma concepg¢do do processo ensino-aprendizagem ndo
centrada na figura do professor, e sim em uma relacdo dialogico-formativa, que
reconhece o estudante como construtor ativo de sua aprendizagem, num crescente de
autonomia intelectual. Nessa relagdo, a orientacdo académica, curricular e
pedagdgica assume papel central, demandando a efetiva atua¢@o dos docentes e do
Colegiado do Curso no planejamento continuo da progressdo e da regulacdo das
aprendizagens (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2008, p. 21).

Como o processo de formagdo se daria sob essa nova configuragdo de curso
“interdisciplinar” e “flexivel” foi uma divida que as duas primeiras turmas carregaram,
também entre os professores “apesar da énfase na ’interdisciplinaridade’ o que se concretiza
na pratica € uma formacao multidisciplinar, que, muitos casos, favorecem a precarizagao ¢ a
fragmentacdo da formagdo docente” (DE SOUSA; COIMBRA, 2015, p. 152). O que levou a
reformulagdo do PPP do curso em 2013, mantendo a busca pela formacdo “interdisciplinar”
sob a fundamentagdo do “pensamento complexo” do fildsofo e socidlogo francés Edgar Morin
(1921), segundo o autor:

[...] o pensamento complexo ndo ¢ o contrario do pensamento simplificador, mas
integra este; como diria Hegel, ele opera a unido da simplicidade e da complexidade
e, mesmo no metassistema constituido, faz aparecer a sua propria simplicidade. O
paradigma da complexidade pode ser enunciado ndo menos simplesmente que o da

simplificagdo: este impde separar e reduzir; aquele une enquanto distingue (MORIN,
2003, p. 36-37).

Assim os novos cursos interdisciplinares tém por objetivo formar docentes com “[...] o
perfil de um professor que se pretende formar, o qual devera se apropriar de um olhar que
desafie um pensamento complexo que, para isso, precise estar desviado de um foco
convencional: o conteudo das diferentes areas” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2013, p. 12).
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3 METODOLOGIA

Nesta parte do trabalho, busca-se apresentar a metodologia, etapa central da pesquisa,
para se chegar a resposta do problema, ou pelo menos, passar a conhecé-lo de forma a ter
mais elementos para novas investigagdes. A importancia em se desenvolver de forma
criteriosa, com rigor necessario e de forma clara os passos seguidos. Na definicdo de método
dado por Gil (2008, p. 8) “Pode-se definir método como caminho para se chegar a
determinado fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e
técnicos adotados para se atingir o conhecimento”. Poderia se buscar varios conceitos e
defini¢des que justificam a descrigdo do método como etapa de apresentagao de uma pesquisa
cientifica, para reforgar esse entendimento,

[...] o método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranga e economia, permite alcangar o objetivo - conhecimentos validos e

verdadeiros -, tragando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as
decisoes do cientista (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 83).

Ambos os autores se esforcam em esclarecer de forma didatica os métodos,
procedimentos, instrumentos utilizados em cada area das ciéncias e que cada uma delas define
suas particularidades epistemologicas. Nesse sentido, buscou-se nessa pesquisa utilizar o
maior nimero de recursos metodologicos possiveis e viaveis para se chegar o resultado do
problema.

Para muitos pode parecer falta de modéstia um trabalho de primeira graduacdo ter
como finalidade da pesquisa atender duas caracteristicas: basica (pura), em que se levantam
os estudos pré-existentes sobre o fendmeno em questdo; e aplicada, entendendo que o esfor¢o
de compreensdo da problematica em especifico contribui, desde que leve ao esclarecimento de
outros, na tomada de decisdes e agdes que resultam em “solucdes” e/ou “mitigagdes” por
parte de individuos e institui¢cdes que tém poder para tal. Para reforgar o argumento recorre-se

a Andrade (2006, p. 123) onde afirma que:
[...] pesquisa "pura" ou "aplicada" nd@o constituem departamentos estanques,
exclusivos entre si. A pesquisa "pura" pode, eventualmente, proporcionar
conhecimentos passiveis de aplicagdes praticas, enquanto a aplicada pode resultar na

descoberta de principios cientificos que promovam o avango do conhecimento em
determinada area.

Da mesma forma, a pesquisa objetiva descrever os sujeitos ingressos no ensino
superior e explicar — segundo as bases tedricas — o fendmeno da evasdo entre os estudantes e
os fatores causadores desse fendmeno. Novamente, reforcando uma finalidade exposta

anteriormente.
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Para atender tanto a finalidade, quanto aos objetivos a que se pretende discutir nessa
pesquisa, utilizou-se uma abordagem quantiqualitativa para o tratamento de dados levantados
nos procedimentos, além da bibliografia que fundamenta nossas analises, existem os
documentos acessados. Essa abordagem quantitativa e qualitativa em pesquisa educacional ¢

defendida:

Na dinamica dessa passagem, as caracteristicas quantitativas tornam-se qualitativas
e vice-versa, constituindo-se no processo da produgdo do conhecimento em
categorias inseparaveis, embora opostas. Essa concepcdo de sintese, referida ao
materialismo historico, é relativamente reconhecida pelas tendéncias neomarxistas,
identificadas com as teorias criticas da Escola de Frankfurt (GAMBOA, 2013, p.
105).

Como resultados da metodologia desenvolvida e descrita nas se¢des a seguir baseiam-
se em fundamentos metodologicos que estdo centrados na perspectiva materialista historica e
dialética de andlise. Pois, ao apresentar evidéncias e constatagdes sobre dados acerca da
realidade estudada em questdo — expansdo do ensino superior ¢ ingresso da classe-que-vive-
do-trabalho —, busca-se demonstrar as contradi¢des, embora essas estejam camufladas nas
aparéncias aceitdveis — numeros dessa expansao —, ou seja, busca-se fazer emergir os fatores
da evasao no ensino superior, impostos aos individuos da classe que estaria sendo beneficiada,
como esséncia da condi¢do de classe que o capitalismo quer manter.

Nas secdes seguintes, descrevem-se de forma mais pormenorizadas todas as etapas
metodoldgicas realizadas na pesquisa. Ressalta-se o enfoque mais nos desafios, pois se tem
um falso “idealismo” de que os procedimentos e instrumentos planejados no projeto vao se
realizar sem interferéncias do meio sociocultural, tanto do pesquisador, quanto dos sujeitos
pesquisados. O que se pretende ¢ antecipar, a quem almeja percorrer a mesma metodologia
desse trabalho, um “atalho” para o melhor aproveitamento, principalmente na coleta de dados

de campo.
3.1 Estudantes e curso de LCH: sujeitos e campo da pesquisa

O fendmeno da evasdo no ensino fundamental, ensino médio e superior também sdo
problematicas de pesquisa entre varios 6rgdos de ensino governamentais e institutos que
tratam da educacdo. As agdes governamentais para diminuir a evasdo até o ensino
fundamental tém tido resultados positivos, todavia com um longo caminho a ser percorrido,
resultado de leis que obrigam gestores e familias a manterem as criangas estudando e
programas de transferéncia de renda que cobram a permanéncia na escola como critério

principal.
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No ensino médio ndo se tem a mesma efetiva responsabiliza¢do, nem por parte das
familias, nem dos Estados pela permanéncia e conclusdo desse nivel de ensino, apesar da
aprovagdo em 2009 da emenda constitucional 59 que alterou o artigo 208 da Constitui¢ao
Federal de 1988 que aumentou a responsabilidade da familia e obrigatoriedade dos gestores
de garantir educacdo até os 17 anos, ampliando assim para o ensino médio (Brasil, 1988).
Antes dessa emenda a obrigatoriedade era até os 14 anos e ensino fundamental, o que coloca
os jovens que alcancam a idade de trabalho legal, 16 anos, a priorizar o trabalho, e que os
levam a abandonar os estudos para ajudar na complementacao da renda familiar.

O Ministério da Educacdo (MEC) através da Secretaria de Ensino Superior (SESu)
tem levantado dados sobre a evasdo do ensino superior, mas pouco se divulgam os dados ou
se toma medida de modo a diminuir a evasao na rede publica. O Instituto Lobo um dos que
fazem pesquisas e divulgam resultados sobre a evasdo, tanto na rede publica quanto na rede
privada limita-se a discutir a evasdo sobre o viés economicista. Vé-se desperdicio de dinheiro
publico de impostos quando se trata de evasdo nas IES publicas ou financeiro quando se
observa nas evasdes uma perda de renda para as IES privadas e o aumento de vagas ociosas.

Os fatores dos indices de evasdao no ensino superior brasileiro podem ser comuns em
ambas as redes, mas o interesse de manter o aluno, ou seja, o cliente na sala de aula tem
levado a constantes pesquisas e 16bi da rede privada por recursos publicos e programas de
financiamento estudantil para manter os lucros do empresariado do ensino.

Como foi dito, procurou-se discutir a evasdo dos estudantes do ensino superior
pertencente a classe-que-vive-do-trabalho da perspectiva que os fatores sdo consequéncias das
desigualdades entre as classes sociais inerentes do capitalismo.

Tem-se no curso de LCH, a partir de 2010, o ingresso de estudantes que buscam uma
formagdo superior apos vérios anos fora da sala de aula. E inegavel que a composi¢io das
turmas do curso s3o formados por individuos que t€ém como meio de sobrevivéncia de si
mesmos e de seus familiares a venda da sua forga de trabalho, “mercadoria” que interessa ao
capital e que s6 pode ser encontrada na classe-que-vive-do-trabalho. Esses estudantes que
compdem o curso, em sua maioria trabalha (formal ou informalmente) para compor a renda
para suprir suas necessidades materiais de existéncia e reprodu¢do. Mesmo entre alunos
desempregados, que ndo exerce uma atividade, tém a forga de trabalho de seu pai ou mae a

unica fonte de renda.
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Vale ressaltar que por questdes materiais e educacionais, muitos desses alunos

21 . ..
I’ como o curso de Direito e/ou Medicina. A

vislumbram cursos com ‘“capital socia
preferéncia por cursos “elitizados” aparece como uma espécie de “fetichismo” por parte de
uma massa desses estudantes e por questdes de selecdo dos cursos mais concorridos — que
acontece na UFMA Campus de imperatriz — o curso de LCH acaba sendo uma alternativa para
a formacgao superior (AMBIEL; BARROS, 2018).

O perfil dos estudantes que ingressaram no ensino superior a partir da redugdo de
alunos da burguesia nas universidades publicas, levou a um aumento de individuos em
condi¢des socioeducacionais heterogénea: desde jovens das periferias, oriundo da escola
publica que tiveram nas politicas de a¢des afirmativas de acesso a oportunidade de disputar

122, Muitos desses viam o fato de ser

uma vaga entre estudantes com o mesmo “capital cultura
um curso noturno um facilitador por ndo interferir na necessidade que tinham de trabalhar
como assalariado durante o dia, conciliando assim o trabalho e estudos.

A grande maioria dos estudantes matriculados no curso de LCH via o vinculo como
uma “ponte” que os levaria a um atalho ao curso realmente desejado — e mais concorrido na
UFMA, o de Direito — através de uma suposta possibilidade de transferéncia interna entre
cursos>. Para esses alunos o curso foi uma possibilidade concreta de ter um vinculo com a
universidade.

Para Silva e Santos (2019, p. 14),

Os estudantes das camadas populares, geralmente desprovidos de capital cultural,
tendem a ter uma visdo negativa tanto de si mesmos como da propria escola, haja

vista que eles tém poucas referéncias de amigos e familiares que tiveram sucesso
profissional derivado do éxito escolar.

Outra fatia dos estudantes era composta por individuos com mais de quarenta anos,
que estiveram fora da sala de aula por mais de dez anos e que decidiram voltar aos estudos em
busca de uma formacdo superior, entre as varias razdes estavam a possibilidade de adquirir

outra profissdo com maior remunera¢do e melhores condi¢des de trabalho.

2! Na defini¢io de Bourdieu (1996) “O capital social é o agregado dos recursos reais ou potenciais que estdo ligados a posse

de uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de conhecimento mutuo e de reconhecimento - ou, em
outras palavras, a participacdo em um grupo - que dispde cada um dos seus membros com o apoio do capital coletividade
de propriedade, uma "credencial" que lhes da direito ao crédito, nos varios sentidos da palavra. Estas relagdes podem
existir apenas no estado pratico, material e/ou trocas simbolicas que ajudam a manté-los”.

O capital cultural pode existir em trés formas: na encarnado estado ou seja, na forma de longa duragéo disposi¢des da
mente e do corpo, no objetivado estado, sob a forma de bens culturais (imagens, livros, dicionarios, instrumentos,
maquinas, etc), que sdo o traco ou de realizagdo de teorias ou criticas destas teorias, problematicas, etc, ¢ no
institucionalizado estado, uma forma de objetivacdo que devem ser separados, porque, como sera visto, no caso de
educacional qualificagdes, que confere propriedades totalmente originais sobre o capital cultural que se presume garantir.
(BOURDIEU, 1996, p. 3)

> Fato ja relatado na Introdugdo desse TCC.
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O curso foi criado sem a devida previsdo de espaco fisico dentro da estrutura do
campus Centro existente. As salas de aulas eram utilizadas por cursos mais antigos (Direito,
Ciéncias Contabeis, Pedagogia e Comunicagdo Social) que também ndo garantia estrutura
minima para seus funcionamentos, o que sempre levou a uma concorréncia entre 0s cursos por
ocupagdo dos espagos. Mesmo com a constru¢do do “novo bloco” para o curso de
Comunicacdo e Jornalismo em 2011, que passou a ceder quatro salas para LCH, a disputa por
outros espagos se manteve, a exemplo: biblioteca, acervo bibliografico, laboratério de
informatica e auditorio.

As situacdes de “disputas” constantes por espacos e exigéncia por atendimentos das
necessidades académicas dos alunos levaram a muitos processos de reivindicagdes por parte
de alunos e professores do curso, como as mobilizagdes de 2014, 2015 e 2016, ora lideradas
por professores em razdo das condigdes de trabalho, de ataques a profissdo docente pelos
governos, ora por alunos em razdo das condicdes do curso, da universidade e a
marginalizacdo que as gestdes da universidade e os cursos mais antigos com perfil
conservador tentavam impor aos estudantes de LCH, devido as agdes de mobilizacao politica
para o atendimento das reivindicagdes e de visibilidade.

Houve também varios momentos de conflitos internos entre os estudantes de LCH,
principalmente entre os alunos que se aproximavam dos professores que defendiam que
aprendizado poderia ser também fora das quatro paredes da sala de aula, a partir da vivéncia
académica no ambiente de toda a universidade incluindo o movimento estudantil e greves,
uma vez que era defendido pelos discentes que o aprendizado s6 se da com uma estrutura
propicia ao processo de ensino-aprendizagem, incluindo estrutura institucional minima:
alunos, professores, quadro e sala de aula.

Outras questdes de divergéncia devido a composi¢do das turmas terem muitos alunos
praticantes de fé religiosa, geraram inumeras discussdes com professores que por ndo serem
entendidos ao ministrar o contetido proposto pelo curriculo do curso. Romper o “senso
comum” e a “verdade” das religides dos estudantes num curso de ciéncias humanas ¢ um
desafio até hoje para a coordenagdo do curso, para os professores e para estudantes que nao
veem o conteido como um ataque a fé individual dos praticantes. Foi nesse contexto

complexo de disputas individuais e coletivas que foi composto o campo da pesquisa.
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3.2 Estratégias metodolégicas: Instrumentos, percurso e desafios no campo de pesquisa

Como proposta metodoldgica de investigagdo optou-se pela pesquisa quantitativa e
qualitativa com abordagem descritiva. Foram levantados dados de fontes primadrias, pesquisa
direta com estudantes utilizando questionario fechado com multiplas escolhas e entrevista
semiestruturada, além de coleta de informagdes de fontes secundarias, a exemplo de relatorios
governamentais de o6rgdos como: MEC, SESU, INEP, IBGE , FGV, Leis, Portarias, livros,
artigos cientificos e ainda relatérios gerados pela base de dados do Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas (SIGAA). As consultas em bases de dados foi uma das
grandes fontes do processo de investigagdo, além de informativos e outros materiais
associados ao foco do estudo, bem como informagdes disponibilizadas no sitio web da
instituicao.

Nos documentos de natureza diversa buscaram-se interpretacdes que dessem conta da
proposta do estudo, sem esquecer que os mesmos sdao parte de um determinado contexto
historico, econdmico e social que retratam e fornecem dados sobre esse mesmo contexto.
Através dos documentos oficiais consultados foi possivel mapear as politicas institucionais
voltados ao ensino superior, buscando comparar os propositos tracados pelas politicas internas
e acOes para a implementagdo do Reuni na UFMA com as propostas nacionais.

A coleta de dados serve para que o pesquisador se familiarize da situacdo do tema em
questdo, no caso do ensino superior: dos nimeros e das politicas ptblicas desenvolvidas pelos
governos no periodo pesquisado, em particular o curso de LCH da UFMA/Campus de
Imperatriz. A importancia do levantamento de dados ¢ justificada por Gamboa (2013, p. 87)
da seguinte forma:

A escolha de uma técnica de coleta, registro e¢ tratamento de dados ou dos
procedimentos de recuperagdo de informagdes sobre um determinado fendémeno
implica ndo somente pressupostos com relagdo as concepgdes de método ¢ de
ciéncia, mas também a explicitacdo das concepg¢des de sujeito ¢ de objeto
(pressupostos gnosioldgicos relacionados com as teorias do conhecimento que
embasam 0s processos cientificos) e as visdes de mundo, implicitas em todo
processo cognitivo (pressupostos ontologicos que se referem as categorias mais

gerais como concepgdes do real, de mundo, de homem, de sociedade, de historia,
etc.).

Com os dados numéricos obtidos junto as bases de dados do INEP, da UFMA e do
instrumento elaborado especificamente para a pesquisa, foram criadas planilhas e com base
nesses dados quantitativos, foram realizadas anélises percentuais cujos resultados apresentam-

se organizados e sistematizados em forma de quadros, graficos e tabelas.
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3.2.1 Instrumentos de coleta de dados quantitativos e qualitativos

A importancia da coleta de dados defendidos por Gamboa (2013) levou a refletir quais
dados buscar? Sabe-se que na inscrigdo para o ENEM, na concorréncia das vagas via SISU e
matricula nas institui¢des de ensino superior € exigida o preenchimento de formularios (on-
line e fisico) com dados socioecondmicos dos candidatos. Buscou-se junto ao Ministério da
Educacdo (MEC) o acesso a esses questiondrios para serem utilizados na pesquisa via Sistema
Eletronico de Servico de Informagdo ao Cidaddo (E-SIC) onde recebi negativa do MEC
através da Secretaria de Ensino Superior (SESU) e da propria Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) ap6s comunicagdo interna através de memorandos entre os O0rgdos que
responderam: “Em atendimento a solicitacdo informamos que o questiondrio socioecondomico
do ENEM/SISU nao ¢ disponibilizado as IES pelo INEP/SESU-equipe; até esta data nao
dispomos dessas informagdes” (ANEXO I).

Nao havia sido incluido no planejamento da pesquisa a elabora¢do de um instrumento
proprio para a coleta de dados socioeconomicos dos alunos, assim a impossibilidade do
acesso desses dados levou a necessidade de produzir o primeiro instrumento. Um
“Questionario Socioecondmico” a ser aplicado aos alunos do curso de LCH com a finalidade
de tracar o perfil socioeconomico desses estudantes. Esse formulario possibilitou identificar
as composicoes de classe e perfis dos estudantes que compdem o curso, aqueles que se
referem a classe-que-vive-do-trabalho, o sujeito foco da pesquisa. Capaz de responder
questionamentos como: qual o perfil dos individuos da classe-que-vive-do-trabalho que
ingressa na universidade? Sob que condigdes esses estudantes permanecem no ensino superior
publico? Qual ¢ a relacdo entre o perfil dos estudantes e a classificacdo dos fatores que levam
evasao e a taxa de evasao do curso?

Dando continuidade a metodologia de coleta de dados, também se utilizou os
questionarios preenchidos para selecionar estudantes que contribuiriam como informante na
“Entrevista Semiestruturada”, outro instrumento utilizado cujo critério seria: primeiro ter
informagdes prévias dos alunos que viriam a se evadir do curso; segundo identificar quais
tinham vinculo empregaticio remunerado — evadidos ou ndo — que seriam convidados a
contribuir como informantes nas entrevistas.

Concomitantemente aos dois instrumentos apontados acima, também se incluiu a
possibilidade de observagcdo dos sujeitos, registrando o0s comentarios e posi¢oes dos

estudantes acerca dos fatores que levariam a se evadir. A pesquisa nesse sentido tem
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contribui¢des da etnografia®® ou pesquisa participante®, mas ressalta-se que o método de
analise e abordagem empregado nos dados nesse trabalho é o Materialismo Histdrico e
Dialético.

A etnografia ou pesquisa participante ficou direcionada aos meios virtuais usados:
grupos do Facebook e de Whatsapp com provocacdes para instigar os debates acerca do que
levam os estudantes a decisdo de abandonar o curso e de que forma eles se posicionam sobre
esse fenomeno da evasdo. Isso se fez necessario para nao ficar caracterizada a relagdo de
pesquisador versus pesquisado, uma vez que o informante recorre, muitas vezes, a um
“personagem” de modo a dar ou omitir informacdes ao pesquisador de acordo com seu grau
de confianca. Esse procedimento possibilitou conhecer “situagdes particulares” que poderiam

se repetir durante a investigagao.

3.2.2 Questionario socioecondmico: primeiro instrumento de campo

A partir de 2015, iniciou-se a elaborag¢dao do formulario do tipo fechado “Questionario
socioeconomico” com objetivo de destacar o perfil socioeconomico dos alunos do curso de
LCH (APENDICE A), sendo tal instrumento elaborado com base nos questionarios
socioeconomicos aplicados aos candidatos ao ENEM com as devidas adapta¢des definidas
pelo pesquisador de forma a colher dados referentes as questdes de cunho pessoal (data de
nascimento, cor/raca, sexo, estado civil, etc.), educacional (ano de conclusao do ensino médio,
tipo de ensino, forma de ingresso, nivel de escolaridade dos pais, etc.) e econdmicos (se
trabalhava, qual a renda familiar, tipo de vinculo empregaticio, etc.). Como pode-se perceber,
um questionario amplo com 38 questdes com suas respectivas alternativas.

As estratégias utilizadas para o preenchimento dos questionarios pelos alunos foram
surgindo diante da realidade do campo, ora com a colaboragdo de professores que cediam
minutos da aula para que fosse aplicado, ora em abordagens individuais nos corredores da
UFMA. Também era feita a entrega aos alunos para que fosse preenchido em casa e
devolvido posteriormente. No caso dos evadidos, a entrevista era marcada em local
apropriado e que ndo oferecesse incomodos ao pesquisador e ao participante, objetivando
assim seguir normas éticas da pesquisa.

No primeiro momento tinha-se uma margem de 139 alunos matriculados no segundo

semestre de 2016 que pudessem responder a pesquisa, a coleta se estenderia até o segundo

2% Método Cientifico onde o pesquisador se integra ao campo; aos sujeitos para analisar seu objeto de pesquisa, em busca de
produzir conhecimento.
% Metodologia onde o pesquisador esta inserido no contexto do objeto para levantar dados.
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semestre de 2017, Gltimo ano do recorte da pesquisa. Devido aos desafios que surgiu, a coleta
foi até 2018, o momento que considerou a amostra substancial (136 o que equivale a 83,46%
dos alunos ativos em 2018) para o inicio da compilacdo dos dados. Entre os questionarios
preenchidos, havia estudantes cuja situagdo passou por alteracdo no seu status, de ativo para
cancelado, totalizando 39 discentes. Ficando assim distribuido no organograma do

questionario:

. , . . . . 2
Organograma 1 — Questionarios aplicados a estudantes ativos e evadidos™

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

97 ATIVOS | 39 EVADIDOS
Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Paralelamente a aplicagdo do “Questionario Socioecondmico”, buscou-se a
coordenacdo do curso para coletar dados: nimero de matriculas por turma, alunos com status
de ativos, trancados e cancelados/evadidos por semestre. Esses dados foram obtidos através
de consultas no Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA) — mddulo
de coordenador — no qual eram emitidos os relatorios contendo as informagdes uteis a
pesquisa. O ultimo acesso a consulta ao SIGAA/UFMA foi realizado em fevereiro de 2019,
assim pode ser levantado dados atualizados acerca do status de alunos por turma (2010.2,
2011.2, 2012.2, 2013.2, 2014.2, 2015.2, 2016.2 ¢ 2017.2). Dados quantitativos importantes
para se calcular a taxa de evasao do curso.

Hé exigéncia ao estudante da area de humanas que suas pesquisas sejam desenvolvidas
sobre o viés qualitativo. Em conversas informais com professores, foi apontado que o
questionario socioecondmico estava extenso (38 quesitos de multiplas escolhas), os
quantitativos de questionarios aplicados resultariam num excesso de informag¢des numéricas,
como um ponto a ser criticado no desenvolvimento da pesquisa. O desafio foi de demonstrar
que seria possivel através da abordagem do método materialista histérico e dialético realizar
andlises qualitativas tendo como base os niimeros. Procedimento similar pode-se ver na
Geografia Humana, que recorre aos numeros para analisar varios processos do campo da
ciéncia como: constru¢cdo do espago, dindmicas migratérias, exploracdo das riquezas, etc.
Assim, pretende-se utilizar varidveis quantitativas para analisar e interpretar os resultados sob

a otica qualitativa (TRIVINOS, 1987).

%6 Dados fechados no primeiro semestre de 2018.
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3.2.3 Dados qualitativos: a evasdo a partir da visdo dos entrevistados

Para os dados qualitativos, utilizou-se a técnica de analise de conteudo, na perspectiva
apontada por Bardin (2016), em que a metodologia consiste em organizacdo do material para
analise, a codificacdo, a categorizacdo, a inferéncia e a informatizacdo para andlise das
comunicagdes. Tais procedimentos com finalidade de conhecer as emogdes e fatos existentes
por tras da exposicao dos relatos dos sujeitos entrevistados em diferentes pesquisas, buscando
atingir outras realidades através das mensagens.

As entrevistas orais seguiram questdes pré-elaboradas, sendo a ultima etapa do campo,
uma vez que a realizagdo da mesma dependia da escolha dos informantes a partir dos
questionarios socioecondmicos selecionados com base nas selegdes por sexo, profissdo, idade
entre outras, critério abandonado e passou-se adotar a mera condicdo objetiva de forma
aleatoria para colhé-las. Para as entrevistas, construiu-se um roteiro semiestruturado
(APENDICE C) com perguntas que abordariam trés momentos: no primeiro, perguntas que
versa sobre as experiéncias vividas como estudantes do ensino médio até a escolha do curso e
o ingresso na universidade; o segundo momento das questdes versa sobre a permanéncia no
curso, interferéncias internas e externas que eram vistas como obstaculos a continuidade e por
ultimo, questdes especificas aos evadidos, que se buscava saber quais os fatores — materiais
ou nao — que levaram a tomarem a decisao de evadir-se do curso.

Foram colhidas 14 entrevistas, no més de fevereiro de 2019 (APENDICE D) o que
corresponde a 10,30% dos questiondrios socioecondmicos e 8,6% do nimero total de alunos
ativos em 2017. Das entrevistas, trés foram de alunos evadidos do curso, ou seja, mudaram de
curso, mas permaneceram na instituicdo; trés evadidos da institui¢do, ou seja, desistiram e
ingressam em outro curso de outras IES, quatro evadidos do ensino que sdo os alunos que

pararam de estudar e trés alunos ativos conforme organograma abaixo:

Organograma 2 - Distribui¢io das entrevistas colhidas na pesquisa®’

14 ENTREVISTAS

11 EVADIDOS

3

3 ATIVOS | | 3curso || 3IES || sENSINO
Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

2" QOrganograma elaborado a partir da compilagio das entrevistas concedidas em fev. 2019.
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Passou-se a trabalhar nas transcrigdes e interpretagdes das respostas dadas. Notou-se
que, em geral, nos relatos orais dos informantes que tomaram a decisdo de evadir-se do curso,
independentemente da evasao fosse do curso de LCH para outro na UFMA ou para outra IES
publica ou privada, poucos focavam nos fatores decorrentes dos desafios para sua

permanéncia, como se a decisdo fosse algo longe das condigdes da realidade imposta a eles.
3.3 Desafios no campo de pesquisa

Realizar pesquisa de campo ndo ¢ uma tarefa facil para nenhum pesquisador, seja o
mais experiente ou iniciante. Onde podem se apresentar inimeras dificuldades, entre elas
podem ocorrer falhas no instrumento utilizado, na abordagem do pesquisador e ainda nas
condi¢des do campo da pesquisa. Neste topico relata-se um pouco dos desafios encontrados
na experiéncia de cada instrumento utilizado, a abordagem pensada e adaptada a cada um
deles e as estratégias nas abordagens, principalmente em relagdo as entrevistas orais. Por fim,
o pesquisador deixa a impressdo de qual foi o principal desafio encontrado na elaboracdo e
busca de dados que resultaram nos expostos no estudo.

Um dos primeiros desafios a serem encontrados diz respeito a aplicagdo do
questionario socioecondmico junto aos alunos em 2016 no qual nao se obteve éxito. Mesmo o
pesquisador tentando aplicé-lo entre colegas de turma viu-se uma resisténcia, haja vista, nao
se sabe devido a necessidade de identificacdo de quem respondia. A identificagdo tinha uma
razdo de ser, pois, sem ela ndo teria como selecionar os individuos para a etapa das
entrevistas.

Recorreu-se ao Nucleo de Docente Estruturante (NDE), o6rgdo composto por
professores do colegiado da coordenacdo do curso de LCH para solicitar apoio para que o
questionario passasse pela apreciagdo dos membros e sua posterior ado¢do pelo NDE, para
levantamento de dados e fornecendo os mesmos a pesquisa. A partir desta
“institucionaliza¢d0” e o apoio dos professores, a coleta de dados através desse instrumento
obteve um vertiginoso progresso. Até 2018 foram obtidos 136 questionarios respondidos.

Mesmo assim, era preciso um trabalho de esclarecimento por parte do pesquisador em
relagdo ao instrumento e sua importancia tanto para o NDE quanto para a pesquisa em curso.
A abordagem era feita sempre demonstrando a importancia das informag¢des que seriam dadas
e da contribui¢do do entrevistado nas criticas sobre o instrumento com o objetivo de melhora-

lo. Em suma, deixava clara a dependéncia do pesquisador frente aos entrevistados.
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A necessidade de criar ambientes propicios a coleta também era uma estratégia
bastante utilizada, mesmo em alguns momentos aproveitando as aulas de professores para
aplicagdo do questiondrio alguns alunos que ndo os devolvia, outros tinham faltado a aula o
que nos levava ¢é identifica-los e posteriormente fazer uma nova investida.

Foram com essas estratégias que se chegou ao numero de 136 questionarios
socioeconomicos preenchidos. Foi nesse nimero ja com um tempo bastante prolongado (2016
a 2018) que se decidiu que a amostra ja seria suficiente para termos dados substanciais para a
compilagao.

Na etapa da busca de informantes para as entrevistas os meios de contato utilizados
foram via correio eletronico (e-mail), ligacdes telefonicas, recados em redes sociais
(Facebook ¢ Whatsapp) muitas vezes, em nenhuma delas eram atendidos, o pior € que nem

(13

diziam “~NAO!”, simplesmente, ignoraram as solicitacdes. Isso deixava na davida: “— sera
que recebeu a solicitacdo?”, o que ocasionou a repeticao do processo.

Assim, como aconteceu com os questionarios nao foi diferente com as entrevistas,
houve também dificuldade em obter respostas dos sujeitos escolhidos como amostra. Diria
que foi ainda pior, haja vista que o argumento de que era um procedimento
“institucionalizado” ja ndo poderia mais ser usado, pois, alguns dos que pretendia entrevistar
j& ndo estava vinculado a UFMA, ou seja, eram evadidos.

Ressalta-se que foi necessario usar inGmeros argumentos para convencer 0s
entrevistados, visto que a maioria deles relatava a falta de tempo. Apds varias tentativas e
algumas frustragcdes, uma vez que os participantes chegaram a marcar data, local e hora,
entretanto, ndo compareceriam. Depois de varias adequacdes as necessidades dos
participantes para a coleta de dados, conseguiu-se um nimero razoavel de entrevistas em
audio, 14 no total. Sendo todas as coletas das entrevistas realizadas no més de fevereiro de
2019.

Houve também dificuldades na coleta de dados junto a coordenacdo do curso em
relacdo a movimentagdo dos alunos (matriculas, ativos, trancados e cancelados) foi mais uma
questdo técnica e de consisténcia dos dados, pois o sistema SIGAA ndo atendia a todas as
consultas que precisaria fazer.

J& nas consultas por turmas em que se listava todos os que realizaram matriculas com
o status do momento da pesquisa “Relatorios de Situag¢do” foi detectado que em um dado
periodo havia alunos que apresentavam status de “cancelado” ou ndo aparecia, nem como
ativo, trancado ou cancelado e, quando se emitia o relatorio dois periodos a frente o dado que

deveria ter aparecido na lista anteriormente com alguns status (ativo, cancelado ou cancelado)
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surgia. Foi preciso fazer um tratamento dessas listas definindo que aluno que fosse listado em
uma das consultas seria inserido com o status na lista da turma de origem com o status da lista
emitida, contornando assim o problema encontrado.

A maior surpresa durante a pesquisa foi de perceber que o fato dos sujeitos da
pesquisa for académico do curso, e que presenciavam a todo o momento os debates sobre
pesquisa, ndo serem receptivos em contribuir com uma pesquisa cientifica e que muito tem a
contribuir com melhorias para o campo estudado. Era transparente a falta de conforto na
participagdo, mesmo com todo o trabalho de convencimento, tratavam o instrumento como
um “depoimento de investigagdo criminal ou interrogatorio” que poderiam criar “provas”
contra si; outra sensagdo era que sua participagdo ndo tinha valor algum, tampouco para
aquilo que se produz na academia: pesquisa, conhecimento e ciéncia. A pouca importancia
que se dava na realizacdo da investigagdo para a producdao de conhecimento, enquanto
processo para o desenvolvimento das Ciéncias Humanas, entre os académicos de LCH o que
se viu foi o identificado por Simmel (1973), uma “atitude blasé¢”:

A esséncia da atitude blasé consiste no embotamento do poder de discriminar. Isto
ndo significa que os objetos ndo sejam percebidos, como e o caso dos débeis
mentais, mas antes que o significado e valores diferenciais das coisas, e dai as

proprias coisas, sdo experimentados como destituidos de substancia (SIMMEL,
1973, p. 17).

Onde para o autor essa atitude estava relacionada ao processo de urbanizacdo, e da
crescente concentragdo dos individuos nas grandes cidades da época, observou-se 0 mesmo
fenomeno entre os estudantes de LCH, dispensando a mesma ‘“autodefesa” ao serem

convidados a contribuir na pesquisa.
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4 PERFIL SOCIOECONOMICO DOS ESTUDANTES DE LCH NO PERIODO DE
2010 E 2017

Este capitulo destina-se a apresentar o perfil socioecondmico dos estudantes segundo
os dados coletados no curso de LCH da UFMA/campus Centro em Imperatriz entre os anos
de 2010 a 2017. O curso Interdisciplinar em Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia,
criado em 2010, iniciou no segundo semestre de 2010 com sua primeira turma (2010.2) com
60 matriculados. O ingresso ocorre uma vez por ano, sempre no segundo semestre, 0 nimero
maximo de turmas foi alcangado em 2013, com o ingresso de mais 60 estudantes no segundo
semestre de 2013. Somadas todas as vagas disponiveis nas quatro turmas (2010.2, 2011.2,
2012.2 e, 2013.2) o curso conseguiria atender o total de 240 estudantes. Em média, as vagas
ocupadas, apds a composi¢do das quatro turmas do curso ficou em 165 matriculados/ativos
por semestre, entre 2013 e 2017, conforme as listas de alunos ativos (SIGAA/UFMA, 2010 —
2017%).

Abaixo, tem-se o organograma referente a distribui¢do dos estudantes da amostragem
através do “Questionario Socioeconomico” colhida entre o total de estudantes ativo e
evadidos. Os 136 questionarios preenchidos representam 82,42% do total médio de estudantes

ativos por semestre.

Organograma 3 — Distribuicdo geral dos questionarios aplicados

136 ESTUDANTES PESQUISADOS

QUESTIONARIOS SOCIECONOMICOS
I I
97 ATIVOS | | 39 EVADIDOS
I I
50 Mulheres 15 Mulheres
47 Homens 24 Homens
I I
60 Nascidos em Imperatriz 23 Nascidos em Imperatriz
23 Outras cidades do Maranhao 12 Outras cidades do Maranhéo
14 Outros estados 4 Outros estados
24 Brancos 4 Brancos
69 Pretos/pardos 34 Pretos/pardos
4 Nio declarado/Outros 1 Nio declarado/Outros
[ [
72 Trabalhavam 29 Trabalhavam
25 Nao trabalhavam 10 Nio trabalhavam

282013 foi 0 ano de implementagdo do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA).
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| 3 ATIVOS 3CURSO || 3 1ES ||  sENsINO
| | [ [
2 mulheres 3h 2 mulheres 2 mulheres
1 homem omens 1 homem 3 homem
| I I I
. i 1 Escola publica 1
3 Escola publica 3 Escola publica 2 < Escola piiblica 5 Escola publica
[ I I I
2 casados 1 casado 2 casados 2 casados
1 solteira 2 solteiros 1 solteiro 3 solteiros
11 Trabalhavam
2 Nao trabalhavam

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

No organograma tem-se um panorama da amostra dos dados a serem compilados e
apresentados com o objetivo de definir o perfil socioecondmico dos estudantes de LCH no
periodo pesquisado de 2010 a 2017 (oito primeiras turmas).

Na secdo a seguir os dados apresentados se referem ao questiondrio socioecondmico
de todos os estudantes pesquisados (136). Nesse momento interessa-se definir o perfil

socioeconomico independente do status do ativo ou evadido.
4.1 Compilacio e analise dos dados socioecondmicos™

Com a finalidade de organizar a apresentacdo dos dados obtidos com o questionario,
optou-se em classificar os dados socioecondmicos em trés aspectos: dados pessoais, dados
educacionais e dados profissionais. Cré-se que assim, seria possivel observar cada aspecto em

particular, relacionando-os e tracar inferéncias que cada um tem sobre as demais.
a) Dados pessoais

Apresenta-se neste aspecto, os dados e as andlises sobre o perfil socioecondmico
pessoal e familiar dos estudantes de LCH, apresentando em forma de percentuais, graficos e
tabelas os dados agregados e individuais.

Na pesquisa, identificou-se que 52,21% dos estudantes sdo do sexo masculino, desses
30,99% casados ou com uma relagdo conjugal estavel. 47,79% s3o do sexo feminino, sendo

37,27% delas casadas ou em uma relagdo conjugal estavel. O estado civil solteiro ¢ maior

2 Os dados da compilagio das questdes dos questionarios socioecondmico na amostra estdo disponiveis no APENDICE B.



55

entre os homens. Abaixo tem-se o grafico que mostra como estdo divididos os estudantes por

sexo e faixa etaria:

Grafico 4 - Faixa etaria dos estudantes de LCH por sexo

Feminimo Masculino

141% | waiscedo | 294%
2,21% l 35a 39 anos - 7,35%
8.09% [ s023¢enos || 735%
8,82% - 25 a 29 anos _ 13,24%
20260 (R =2+ =ros | 212

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

No grafico acima vé que o sexo feminino ¢ maioria nas faixas etarias de 21 a 24, 30 a
34 e acima dos 40 anos. Para Pereira e Favaro (2017, p. 5535) “[...] as mulheres vém sendo a
maioria em todos os niveis de ensino no pais, principalmente o superior”. Os dados coletados
no curso de LCH destoam dessa tendéncia no que se refere a composi¢ao de estudantes do
sexo feminino. Esses picos de “superioridade numérica” do sexo masculino se deve a busca
de melhores colocagdes no mercado de trabalho. Ambos os sexos t€ém um historico de
adiamento na busca pela formacao superior, um pela questdo do trabalho quando para ajudar
na renda familiar (sexo masculino) o outro apds conquistar uma autonomia econdmica €
financeira em relagdo a familia, o que se constata nas elevadas faixas de idades desses
estudantes. Em relacdo ao reconhecimento étnico-racial, 75,73% dos estudantes de LCH
declararam serem pretos ou pardos, desses 49,02% do sexo feminino e 50,98% do sexo
masculino.

Em relacdo a orientagdo sexual dos estudantes, ressalta-se o percentual dos que se
declararam pessoas Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo,
Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, e mais (LGBTQIA+) totalizaram 9,56%. H4 um
preconceito da sociedade brasileira em relagdo a orientagdo sexual diferente da
heterossexualidade, no espago universitario ndo é diferente, mas esse preconceito vem sendo
superado. A tendéncia de maior liberdade em se reconhecer fora da heteronormatividade tem

sido observada nas novas turmas a partir de 2015 no campus da UFMA de Imperatriz, em
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grande medida tem a ver com o aumento dos debates nas aulas, nas temdticas de eventos
académicos e na produgdo de trabalhos orientados pelos professores do curso sobre o tema.

Entre os estudantes registrou-se que 61,02% sdo naturais de Imperatriz, cidade em que
estdo realizando o curso.

Os outros 38,98% estdo divididos entre outras cidades do Maranhao, Tocantins e Para.
Acailandia, Montes Altos, Sitio Novo, Sdo Luis, entre outras tem o percentual de 25,74%. Sao
Miguel e Araguatins do Tocantins; Maraba e Tucurui do Estado Para tém juntas 13,24% do
total. Isso se da, em parte, pela influéncia econdmica que Imperatriz exerce em cidades no
raio de 100 km que vem se tornando nos tltimos 10 anos polo universitario para essa regiao.

Buscou-se saber também dos entrevistados se os mesmos possuiam veiculo proprio
e/ou qual meio de transporte mais utilizado para chegar a universidade, assim como a

distancia percorrida.

Quadro 2 — Distancias e formas de deslocamento até a UFMA

MEIO DE LOCOMOGCAO ALUNOS DISTANCIA EM KM %

Até 1 Km
Mais de 1 e até 5 Km 8,82
Mais de 5 e até 10 Km
Até 1 Km

Mais de 1 e até 5 Km 10,29
Mais de 5 e até¢ 10 Km
Até¢ 1 Km

Mais de 1 e até 5 Km 3,68
Mais de 5 e até 10 Km
Mais de 1 e até 5 Km 2,21
Mais de 1 e até 5 Km
Mais de 5 e até¢ 10 Km
Mais de 10 e até 50 Km 22,79
Mais de 50 e até¢ 100 Km
Mais de 100 Km

Mais de 10 e até 50 Km
Mais de 50 ¢ até 100 Km 3,68
Mais de 100 Km

Pé

Bicicleta

Carona

Taxi/Moto taxi

Transporte coletivo (Onibus, van, embarcagdo,
etc.)

Transporte locado (prefeitura, escolar, etc.)

AN = (W = [= oo [ON[|[O [N |W [N = ||| [

Até 1 Km

. 27 Mais de 1 e até 5 Km
Transporte proprio (carro, moto, etc.) - 48,53
26 Mais de 5 e até 10 Km

7 Mais de 10 ¢ até 50 Km

TOTAL 136 100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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A partir do quadro 2, verifica-se que os estudantes de LCH que dependem do sistema
publico ou locado (prefeitura, escolar, etc.) de transporte para deslocamento até a
universidade ¢ de 26,47%. O nimero de estudantes com veiculo proprio corresponde a
48,53%. As distancias estdo diretamente ligadas ao local de moradia desses alunos. De acordo
com o levantamento, o tempo de locomocdo de casa até a universidade ¢ demonstrado no

grafico abaixo:

Grafico 5 - Tempo gasto no deslocamento de casa a universidade
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47,79% 27,21% 13,24% 11,78%
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até 15 min. até 30 min. B até 1 hora I mais de 1 hora

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

De acordo com os percentuais do tempo de deslocamento, percebe-se que as
residéncias (75%) dos estudantes estdo em bairros proximos do campus, exceto dos que
residem em outras cidades. Os estudantes que residem em bairros periféricos e mais centrais
de Imperatriz (48,63%) percorrem uma distancia de até 5 km; 9,56% residem em cidades com
distancia superior a 50 km o que dependendo da forma de transporte o tempo de deslocamento

excede a uma hora.

b) Dados educacionais

Em relacdo aos dados educacionais dos estudantes (turmas de 2010 a 2017) 86,03%
estavam cursando sua primeira formagao superior. O tempo médio — em anos — calculado
entre 0 ano em que concluiu o ensino médio e a matricula no curso de LCH/UFMA,
correspondeu hd 5 anos e § meses. No grafico abaixo, tem-se a distribui¢do em anos e

percentual o tempo decorrente entre os estudantes das turmas pesquisadas:
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Grafico 6 - Intervalo, em anos, entre a conclusdo do ensino
médio e o ingresso no curso de LCH/UFMA

Anos | %
1 [ 23.53%

2 [l9.56%
3 l11,76%
4 W 5,15%
5 [l 3.68%
6 [l5.15%
7 02,94%
8 [ 8.09%
9 0294%

10 [l 3,68%

11 12,94%

12 W3,68%

13 12,21%

14 §2,94%
+15 [l 11,76%

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

No grupo dos estudantes que concluiram o ensino médio em anos anteriores a 2010
(ano de abertura da primeira turma de LCH) correspondeu a 50,74% do total de alunos
pesquisados, nesse grupo o tempo entre a conclusdo do ensino médio e o inicio no ensino
superior tem uma variacao entre 2 e mais de 16 anos. A criagdo do curso em 2010 representou
a redug@o em cinco anos entre os 49,22% restantes que ingressaram no curso de LCH depois
de concluido o ensino médio. No proximo grafico, observa-se como estao distribuidos os

percentuais do ingresso no curso por ano de conclusdo do ensino médio.

Grafico 7 - Percentuais de alunos e o tempo entre a conclusdo do
Ensino Médio e o ingresso no curso de LCH/UFMA

B 01 ano
B 02 a5anos

[ 06 a 10 anos

Anterior a 2010

B 11 a 15 anos

7 16 anos ou mais

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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E possivel encontrar em todas as turmas de LCH estudantes acima dos 40 anos que
voltaram a sala de aula apds ter criado seus filhos, com a reserva de vagas para estudantes
oriundos da rede publica e/ou com o aumento de vagas e cursos nas IES publicas. O grafico
acima mostra o intervalo — em anos — entre a conclusdo do ensino médio e a conquista da
vaga no ensino superior. O intervalo reflete as disputas nos processos de selecdo anteriores ao
SISU — os vestibulares — e as politicas de cotas que colocavam os candidatos da classe-que-
vive-do-trabalho a uma vaga numa IES publica em situagdo de “desvantagem” frente aos
alunos da rede privada. Esses estudantes vinham de uma formagdo basica inadequada em
relagdo aos outros concorrentes (BAGGI; LOPES, 2011; AMBIEL; BARROS, 2018).
Também por condi¢do econdmico-financeira durante a realizagdo do ensino médio os
colocava a necessidade de trabalhar. Enquanto os filhos de uma elite econémica, oriundos da

rede privada se preparavam, sem preocupagao de ter que trabalhar para garantir uma renda.

Grafico 8 - Distribuicao dos estudantes por modalidade de ensino

8,56%

2,94%
2,94%
® Ensino medio regular ® Ensino médio profissionalizante
Ensino de lovens e Adultos/Supletivo Integrado (Segundo Grau mais técnico)

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

No grafico acima, vé-se que ainda ¢ possivel encontrar alunos que concluiram o ensino
médio pelo viés tecnicista do ensino profissionalizante que tinha cursos como: Técnico em
Administragdo, Técnico em contabilidade e Magistério que corresponde a 10% dos estudantes
do curso, principalmente entre aqueles que concluiram o ensino médio ha mais de dez anos.
Nao confundir a modalidade integrada (segundo grau mais técnico) que € oferecido pelos

Institutos Federais (IF’s).
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Registram-se também estudantes que fizeram o ensino médio via modalidade de
“Ensino de Jovens e Adultos (EJA)”, um formato de supletivo para alunos com idade escolar
fora da “idade propria”. Os dados mostraram que a maioria dos estudantes de LCH (84,56%)
cursou os trés anos do ensino médio exclusivamente em escola publica. Entre os que cursaram
integralmente em escola particular ou que tiveram alguma experiéncia na rede privada de
ensino somaram 15,44% dos alunos pesquisados.

Conquistar uma vaga no ensino superior do curso desejado é uma disputar desigual
para os estudantes da classe-que-vive-do-trabalho, pois, na escola publica ha varias restri¢des
no processo de aprendizagem que impedem esses alunos de alcancar um bom resultados nos
processos de sele¢do. Muitos suprem a caréncia do conhecimento formal basico, buscando
preparatérios para concorrer a uma vaga, Zago (2006, p. 231) afirma “quando a previsao do
fracasso ndo se confirma e o estudante é aprovado no primeiro vestibular, ou mesmo apos
outras tentativas frustradas, ndo raro ele duvida de sua capacidade e atribui o resultado obtido

299

a ocorréncia de ‘uma chance’, ‘uma sorte’”, recorrendo aos preparatorios de pré-vestibulares,
conhecidos como “cursinhos”. Entre os alunos pesquisados 33,82% afirmaram ter frequentado
um cursinho particular ou gratuito.

O aumento da classe-que-vive-do-trabalho no ensino superior publico tem a ver com a
oferta de novos cursos, aumento das vagas com programas como o REUNI e reserva de vagas.
Sobretudo pelas politicas afirmativas da lei de cotas €tnico-raciais, que reserva 50% das vagas
para autodeclarados pretos/pardos/indigenas, também a alunos com renda per capita maior ou
igual a 1,5 salarios-minimos (BRASIL, 2012). Esse viés econdmico e étnico possibilita que
estudantes oriundos da escola publica, ou seja, trabalhadores e/ou filhos e filhas de

trabalhadores passem a disputar uma vaga entre aqueles com as mesmas condi¢des

socioecondmico-educacionais.

Grafico 9 - Distribuicdo dos estudantes por forma de ingresso (vagas/cotas)

® Ampla Concorréncia

m Cota de Escola Pablica/Pretos/Pardos/Indigenas/Renda bruta
per capita igual ou inferior a 1,5 saldrios minimos

¥ Cota de Escola Pablica/Pretos/Pardos/indigenas/independente
derenda

W Cota de Escola Publica/Renda bruta per capita igual ou inferior
a 1,5 salarios minimos

W Cota de Escola Publica/independente de renda

W Outra cota (para pessoa com deficiéncia, etc.)

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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No gréfico “Distribuicdo dos estudantes por forma de ingresso”, tem-se o percentual
de 57,35% para a forma de ingresso por “Ampla concorréncia”. Nessa forma de ingresso
apenas a pontuacdo do aluno no ENEM ¢ observado, sendo os critérios de renda e étnico-
raciais desprezados, o que levaria a supor que no curso de LCH encontraria individuos
oriundos da rede privada com situa¢do econdmica mais elevada que teria ingressado por esse
critério. Mas ndo foi isso que se observou entre os estudantes: varios candidatos que
concorreram por ampla concorréncia eram “negros’” ou com renda familiar que se enquadraria
dentro da reserva de cotas da lei, mas preferiram nao optar por ela.

Outra pergunta do questionario buscava saber sua atuacdo nos grupos sociais: “21-
Vocé participa de algum movimento/organizacdo?” Ficando o movimento religioso com
12,50%, outras organizagdes/associacdes com 5,88%, partidos politicos com 4,1%, estudantil
com 1,47% e ecoldgico com 0,74%.

Uma parcela dos estudantes matriculados no curso ja possuia outra formacao superior,
entre os pesquisados eram 13,97%. Desses 57,89% cursaram em institui¢des privadas através
de bolsas (parcial 26,32% ou integral 31,58%) e 42,11% em IES publicas.

Sobre o nivel de escolaridade dos pais desses alunos a pesquisa aponta que 6,62%
deles nunca tiveram instru¢do escolar e 4,41% aprenderam a ler e escrever fora da escola.
Entre os pais que passaram pela escola, 25% deles concluiram o ensino fundamental I e
16,18% concluiram o ensino fundamental II. Entre os que passaram mais tempo na escola,
30,15% cursaram um dos trés anos do ensino médio ou concluiram e apenas 17,65% dos pais
dos alunos chegaram a cursar algum periodo, ou concluiu o ensino superior.

De acordo com a questdo “17- Em média, quanto tempo vocé dedica, semanalmente,

aos estudos fora da sala de aula?” Chegou-se aos dados demonstrados na tabela abaixo:

Tabela 5 — Tempo dedicado aos estudos durante a semana

Em horas semanais Estudantes % sobre a amostra
Até 5 horas 92 67,65%
Mais de 5 e até 10 horas 30 22,05%
Mais de 10 ¢ até 15 horas 5 3,68%
Mais de 15 horas 9 6,62%
Total 136 100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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A quantidade de horas diarias dedicadas aos estudos fora da sala de aula ndo chegava
ha uma hora, pois como se viu, a maioria dos alunos trabalha durante os dias da semana, o que
leva a constatagdo de que o tempo de estudo, principalmente para os trabalhadores, é o de
permanéncia na sala de aula, na universidade.

As poucas horas disponibilizadas para os estudos fora da sala também refletem na
vivéncia do ambiente académico, em participagdes de programas e eventos, apenas 33,82%
chegaram a participar de alguma atividade ou programa académico (monitoria, PIBID,
estagio, extensdo, PET, etc.). O nimero de estudantes atendidos por algum programa de
assisténcia estudantil (bolsa/auxilio) também foi pequeno se comparado ao corpo discente do

curso, apenas 8,09% responderam ter tido acesso a algum auxilio.

¢) Dados profissionais

\

Os dados referentes a questdo profissional na pesquisa t€ém um peso maior na
discussdo sobre a defini¢do do perfil dos estudantes de LCH, e consequentemente nos
desafios da permanéncia ou na evasdo deles. Pois, ¢ a partir de tais informacdes que pode-se
inferir melhor a posicao de classe. Principalmente pela condicdo material de classe-que-vive-
do-trabalho demonstrada na sua participacao no modo de producao capitalista a que eles estao
inseridos, a0 mesmo tempo, buscam a formagao superior.

Dos 136 estudantes pesquisados 65,44% trabalhavam, somados os que trabalham sem
remuneragao (trabalho em atividade familiar) esse percentual sobe para 68,38%. Apresentam-
se também os estudantes que j& estdo incluidos no mundo do trabalho, mas que se
encontravam desempregados a procura de um emprego o percentual foi de 25,74%. Entre os
principais vinculos de trabalho esti o de carteira assinada (CLT)* com 49,46% e o
concursado (Estatutdrio) com 23,66%, no que diz respeito a jornada de trabalho 51,62%
trabalham até 40 horas semanais contra 48,39% que cumprem jornada de trabalhos superiores
ha 44 horas semanais. Abaixo, apresenta-se como estao distribuidos os percentuais por faixa

salarial entre os estudantes-trabalhadores:

3 A Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT, promulgada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943) ¢ a lei
trabalhista do Brasil. Nela estdo incluidas as normas que regulam as relagdes de trabalho entre o empregador e os
empregados.
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Grafico 10 - Faixa Salarial entre os Estudantes Trabalhadores

mais de 5 salinos minimos (R$4.990.00) . 329

3 a4 salanos minimos (R§3.745,00) - 6,45%

2 & 3 salarios minmos (R32.811.00) 16,13%

1 a 2 salarios minimos {R§1.840,00)

23.33%

alé 1 salarno minimo (R$937.00% 40.86%

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Observando o grafico constata-se que 40% dos estudantes trabalhadores obtém renda
do trabalho de até um salario minimo (R$ 937,00)', entre dois e trés salrios corresponde a
49,46%, nas duas maiores faixas salariais, acima de quatro salarios minimos, o percentual
ficou em 9,68% dos estudantes. O salario médio obtido pelos estudantes/trabalhadores do
curso ficou proximo a dois salarios-minimos (R$ 1.616,13). Entre as fungdes exercidas pelos
alunos ha uma maior ocorréncia de caixa, zelador, vendedor, auxiliar administrativo,
estagiario, gerente, professor e militar.

Vale ressaltar também que 31,62% dos pesquisados afirmaram que a renda de seu
trabalho € o valor principal dos rendimentos do grupo familiar. Entre os estudantes que tém o
conjuge/companheiro como renda principal correspondeu a 12,50%, seguido pelos que tém o
pai/padrasto (28,68%), mae/madrasta (21,32%) e outros com 5,89%.

Ao analisar a renda salarial média considerando apenas os estudantes isoladamente, os
valores encontrados ficam acima do rendimento médio da maioria dos trabalhadores de
Imperatriz em relagdo aos empregos oferecidos nos principais ramos de atividade econdmica
da cidade, que sdo comércio e servigos. Segundo dados do Censo Demografico do IBGE
(2010) a renda média em Imperatriz ficou em R$ 1.154,81 (IBGE, 2019).

Somados todos os rendimentos do grupo familiar dos estudantes de LCH os
percentuais da distribui¢do das faixas de renda salarial dos que chegam a um salario-minimo
diminuem de 40,86% para 18,38% e o inverso acontece com a faixa de dois a trés salérios-

minimos que passa de 49,46% para 54,41%, isso em virtude da soma dos rendimentos dos

31 Salario minimo oficial do Brasil em 2017.
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outros membros que ajudam na composi¢do da renda do grupo familiar. Observando-se o
aumento do percentual dos que estdo nas faixas acima dos quatro saldrios-minimos, o
percentual sobe de 9,89% para 27,20%, um crescimento de 275%, o que elevou mais duas
faixas (seis e sete salarios-minimos).

No grafico abaixo pode-se observar como estdo distribuidos, em percentuais, o

nimero de pessoas que compde o grupo familiar dos estudantes de LCH:

Grafico 11 - Numero de pessoas que compdem o grupo familiar
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Somando-se a renda mensal bruta do grupo familiar e dividindo pelo numero de
pessoas que vivem da renda mensal, obteve-se entre os estudantes de LCH o valor nominal da
renda familiar per capita de RS 724,09, valor 21,29% maior que a renda familiar per capita
do Estado, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) de 2017, divulgada pelo IBGE. Segundo o mesmo estudo o rendimento domiciliar
per capita®® da populagdo residente no Maranhdo era de R$ 597,00, essa renda domiciliar
mantém o Maranhdo em ultimo lugar entre os 27 estados brasileiros (IBGE, 2017).

A discussdo sobre a questdo do perfil socioecondmico dos estudantes do curso de LCH

demonstrado até aqui corrobora com a percepcao sobre o entendimento de que o perfil desses

32O rendimento domiciliar per capita, apresentado na tabela a seguir, foi calculado como a razdo entre o total dos
rendimentos domiciliares (em termos no minais) e o total dos moradores. Nesse calculo, sdo considerados os rendimentos
de trabalho e de outras fontes. Todos os moradores sdo considerados no calculo, inclusive os moradores classificados
como pensionistas, emprega dos domésticos e parentes dos empregados domésticos.
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estudantes estd diretamente ligado a sua condicdo de classe-que-vive-do-trabalho, que
necessita manter o emprego assalariado — ¢ também manter a maior parte da renda que
sustenta a familia — a0 mesmo tempo, em que o mercado de trabalho exige cada vez niveis
mais elevados de escolaridade para a manutengdo dos mesmos. A qualificacdo educacional,
em alguns casos, uma formagdo superior, possibilita assumir fun¢des mais qualificadas e
consequentemente de saldrio mais elevado. Nessa era tecnoldgica, fun¢des mais simples
encontradas nos ramos de comércio e servigos exigem dos trabalhadores conhecimentos que
possibilitam a operacao de aparelhos digitais e soffwares nas suas atividades.

Na proxima secdo, continuar-se-a tracando o perfil dos estudantes, agora voltado a
questdo educacional em relacdo a escolha do curso como possibilitador desse conhecimento
exigido e de seus anseios na busca de uma formacao ao nivel superior. Uma vez que esses

dados também fazem parte do formulério socioecondmico aplicado.

4.1 Relatos orais dos estudantes da classe-que-vive-do-trabalho

Os dados socioecondmicos dos estudantes trazidos nas se¢des anteriores a partir do
questionario apresentam o perfil dos estudantes do curso de LCH como pertencentes da
classe-que-vive-do-trabalho: primeiro pela necessidade da venda da for¢a de trabalho, na
condicdo de assalariado para obtencdo de renda; segundo por sua relacdo na producao, mesmo
que de forma indireta contribui na realizacdo da mais-valia exercendo fun¢des no comércio e
na prestagdo de servigos, trabalho ndo produtivo. Em suma ¢ “Compreender
contemporaneamente a classe-que-vive-do-trabalho desse modo ampliado, como sindénimo da
classe trabalhadora, permite reconhecer que o mundo do trabalho vem sofrendo mutacdes
importantes” (ANTUNES, 2009, p. 104).

Também, precisa-se ir além do que os dados quantitativos do questionario que
refletem a condi¢do material dos estudantes e sua familia, o que ja os define enquanto classe
em si. Para tanto, recorreu-se aos relatos nas entrevistas para perceber como eles se veem, a
partir da sua oralidade enquanto sujeitos pertencentes dessa classe-que-vive-do-trabalho.

Os estudantes entrevistados, em sua quase totalidade, disseram verbalmente ja tiveram
experiéncias em atividade laboral ja no ensino médio, seja para contribuir com a renda da
familia, seja como uma forma de autonomia financeira dos pais que ja mantém as
necessidades basicas da familia. Aqui, ndo se diferencia os relatos das entrevistas de
estudantes ativos e/ou evadidos, pois, o que se pretende € reforgar através dos relatos desses

estudantes que o curso ¢ composto em sua “totalidade” por um recorte classista:
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Porque desde cedo eu trabalho, desde os 17 anos. [...] é porque tinha o salario e tudo
mais... (informagio verbal)™

Eu comecei a trabalhar, eu tava no segundo ano do ensino médio... (informacdo
4
verbal)®

No primeiro ano eu ja tava trabalhando, comecei a trabalhar e, logo no comego do
ano de 2013, né... Ja tinha comecado a trabalhar na categoria de aprendiz, entdo eu
trabalhava s6 6h por dia, basicamente o mesmo trabalho que faco hoje (informagio
verbal)®

Comecei a trabalhar também né, praticamente na mesma época que entrei no curso.
(informagdo verbal)*

Ja trabalhava, porque ndo tinha como me manter, tinha que ajudar minha mae.
(informagdo verbal)*’

Comecei a trabalhar com... de 13 para 14 anos ja comecei a trabalhar pra poder
ganhar dinheiro, pra comprar pelo menos alguma coisinha pra ajudar também nas
despesas de casa. (informagio verbal)*®

Entre os 14 entrevistados, apenas um ndo apresentou em seu relato a questdo da
atividade laboral (ESTUDANTE J)39, a auséncia dessa tematica na sua oralidade, ndo
significa um distanciamento dos demais estudantes que fizeram questdo de pontuar sua
condi¢ao de trabalhador, visto que a entrevista foi no local de trabalho do entrevistado,
situacdo que ndo precisou ser verbalizada.

Em relacdo aos que abordaram esse tema, a maioria foca no periodo que iniciou uma
atividade laboral: entre 14 e 17 anos ou quando iniciou o curso superior. Também no contexto
de ajuda na renda da familia como complemento da renda dos pais. Numa das falas o
entrevistado fez questdo de ser mais especifico ao se referir a condi¢ao de classe em que se

reconhecia, disse:

Assim, como ¢ que posso te dizer! Eu acho que, quando a gente estd no mundo,
quando estd trabalhando ndo se identifica como classe trabalhadora ¢ ¢ um pouco

3 1Ibid., p. 102.

3 Entrevista concedida por ESTUDANTE B. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (17min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, p. 104, deste
TCC.

% Entrevista concedida por ESTUDANTE E. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (36min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, p. 110 — 112,
deste TCC.

3 Ibid. p. 124.

37 Entrevista concedida por ESTUDANTE M. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (25min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, p. 126 — 127,
deste TCC.

3% Ibid. p. 128.

3 Entrevista concedida por ESTUDANTE J. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (26min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, p. 123 -24, deste
TCC.
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alienado, um pouco ndo! E totalmente alienado. Entdo, ndo tem essa compreensdo,
quer fazer um curso para trabalhar, para ganhar dinheiro [...] (informagao verbal)*.

Nao é comum ouvir depoimento com esse nivel de consciéncia e autocritica, até
mesmo entre os estudantes de LCH nos ltimos periodos do curso que tém contato de varias
disciplinas que criticam a sociedade capitalista, mas que ndo assimilam ao ponto de se

colocarem como parte da estrutura social de producao.

4.1.1 Estudantes de LCH a partir do ingresso e escolha do curso

E a partir dos relatos anteriores que pode-se entender as condicdes em que se
preparavam para o ingresso e a escolha, até chegarem ao curso de LCH. O ingresso no curso
de LCH requer antes uma ultima etapa, a de escolha/selecdo do curso. Através do SISU onde
¢ disponibilizado aos candidatos duas opc¢des para concorrer a uma vaga. Durante esse
processo o curso de LCH ¢ marcado como primeira ou segunda opc¢do, até leva-los a
efetivacdo da matricula. Em observacdes de conversas entre os estudantes e¢ através dos
relatos que emergiram das entrevistas realizadas e no questionario foram indagados: “O curso
no qual estd matriculado [LCH] corresponde a sua primeira op¢ao [no SISU]?” (questdo 14),
60,29% disseram que “SIM” e 39,71% informaram que “NAO”. Os motivos apontados para a
escolha do curso giram em torno de qual curso havia uma possibilidade real de assegurar a
vaga com a nota do ENEM — nota de corte no SISU — assim, dizer que foi a primeira opgao
nao significa que foi uma escolha por afinidade ou vocagao.

Para Silva (2019, p. 12-13)

Ao menos em certo sentido ¢ correto afirmar que ndo sdo os alunos que escolhem o
curso de LCH, mas sim este que escolhe aqueles, isto em razdo da nota de corte do
Sistema de Sele¢do Unificado (Sisu) ser baixa, recrutando, por meio do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), predominantemente estudantes que a despeito
de estarem incluidos formalmente no sistema de ensino, estdo excluidos, objetiva e
subjetivamente, dos cursos mais desejados ¢ mais rentaveis tanto em termos
materiais quanto em termos simbdlicos.

Foi perguntado aos pesquisados: “Vocé trocaria esse curso [LCH] por outro na
UFMA?” (Questao 15 do questionario) responderam que “SIM” 37,50%, os que responderam
“NAO” foram 41,91% e 20,59% disseram “ndo saber”. Entre os cursos ofertados na UFMA
de Imperatriz o de Direito foi o que figurou em primeiro entre os que trocariam (56,86%),

seguido por Ciéncias Contabeis (11,76%) e Comunicagdo Social/Jornalismo (7,84%). Foi

4 Entrevista concedida por ESTUDANTE C. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (35min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, p. 105 - 107,
deste TCC.
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perguntado também se trocaria de curso por outro em uma institui¢do privada (pagando

mensalidade, via FIES ou bolsa do PROUNI), 30 responderam que “SIM”, para 7,46% deles

mantiveram o desejo de cursar Direito.

[...] até porque eu queria fazer direito né. Porque, na verdade, fazer humanas para
depois fazer um vestibular interno. Mas, depois eu soube que ndo havia essa
possibilidade do vestibular interno, por causa da questdo da grade curricular né... de
cada curso [...] ((informagdo verbal)"!

Eu tinha uma visdo [...] que s6 o direito prestava, nenhuma das outras profissdes ia

me suprir, era uma questdo de status. Comecei o curso de Ciéncias Humanas
. . o~ .. . . ~ 42

naquele intuito, de que ndo iria dar certo, que queria trocar [...] (informagéo verbal)

Nao diferente de muitos alunos, eu talvez optasse pelo curso de Direito, no lugar de
Licenciatura em Ciéncias Humanas, ¢ talvez mais por uma questdo de...,
oportunidade, ou talvez mais uma organiza¢ao na questdo do curso, porque era um
curso novo, né, a gente entrou num curso novo, e o curso de Direito ja tava la a
bastante tempo, por mais que... (informagio verbal)®

Foi minha primeira opgdo [...] a primeira op¢do que poderia participar da lista de
espera, entdo, minha primeira opg¢do foi sociologia e a segunda opgao ficou... eu
creio que foi... foi... eu coloquei... Direito, porque eu sabia que ndo ia conseguir!
(informagdo verbal)*

[...] j& com critério do curso, das opgdes que eu tinha, o que mais encaixava no meu
perfil, no caso era esse curso né, LCH, como eu te disse a primeira op¢édo... Posso
até relatar, era o Curso de Direito, mas infelizmente por questdes, a gente sabe que €
muito concorrido, na propria Universidade Federal é muito concorrido as vagas,
infelizmente eu ndo podia ingressar, mas foi para a segunda op¢do, mas assim, era
uma segunda op¢ao porque Direito sempre foi meu foco, mas ndo quer dizer que eu
entrei s6 por entrar e nio fazer o curso. (informacio verbal)*

A partir do exposto, a maioria dos estudantes matriculados no Curso de

LCH/Sociologia na verdade vislumbravam a vaga para outro curso, preferencialmente o de

Direito, mas por questdo da nota de corte e pela concorréncia do curso mais prestigiado ou

elitizado, optaram pelo de LCH na esperanga de poder migrar através de transferéncia interna.

Também nessas descrigdes ha posigdes que nos relatos da entrevista ndo foram expostos, mas

era recorrente em didlogos informais que buscavam um reconhecimento social e econémico-

financeiro que so seriam atendidos por determinados cursos/profissdes. Novamente a ideia —

ideologia — de que um padrao de consumo e alta renda t€m a ver com pertencer ou conquistar

uma mobilidade social.

41
42
43

44

45

Ibid., p. 102.

Ibid., p. 104.

Entrevista concedida por ESTUDANTE F. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (35min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, p. 113 - 115,
deste TCC.

Entrevista concedida por ESTUDANTE G. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (32min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, p. 116 - 117,
deste TCC.

Entrevista concedida por ESTUDANTE I. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva.
Imperatriz. 2019. 1 arquivo.mp3 (29min). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice D, 120 - 121, deste
TCC.
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5 0 FENOMENO DA EVASAO ENTRE ESTUDANTES DO CURSO DE LCH ENTRE
2010-2017.

Foi analisando os instrumentos de registros de dados dos estudantes do ensino superior
fornecidos pelo MEC, que definimos os dados a serem levantados como numero de vagas,
ingressos, matricula com status de Ativas, trancamentos, canceladas e concluintes a partir de
consultas ao SIGAA junto a coordenacdo do curso.

Ao observar os dados levantados no curso de LCH nas turmas de 2010 a 2017 foram
evidenciados empiricamente as distor¢des entre 0 nimero de ingressos no curso € 0 humero
de estudantes ativos semestre a semestre € ano a ano, o que se caracterizaria evasdes no curso
de LCH. Traz-se abaixo o quadro com o resultado dos levantamentos feitos nas turmas no

periodo pesquisado:

Quadro 3 — Estudantes ativos por periodo letivo (2010 —2017)

Q 2010 | 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 8

= o

TURMAS 1 2| S|2|z|d] d|d| o S| f] 6| 5| €| €| =| =|8
z (e) (e} (e} (e} (e} (e} S S (e} (e} S S (e} (e} S Z

(@\| (@\| (@\] (@\] (q\| (q\| o o (q\| (q\| o o o (q\] o O

> O

2010.2% 66 45 42 |40 | 33| 30 | 25| 23 23 23 20 18 12 5 3 1 -
CONCLUIDO - 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 4 5 2 2 1 16
2011.2% 60 - - 139 (32| 30 |29 | 25 22 20 19 18 15 13 11 10 -
CONCLUIDO - - - 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 2 3
2012.2%* 61 - - - - 42 | 37| 29 23 22 19 16 12 11 11 8 -
CONCLUIDO - - - - - 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
2013.2 62 - - - - - - 59 37 31 27 25 25 22 20 20 -
CONCLUIDO - - - - - - - 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
2014.2 61 - - - - - - - - 55 49 31 28 24 21 18 -
2015.2 68 - - - - - - - - - - 61 53 30 27 23 -
2016.2 61 - - - - - - - - - - - - 60 54 32 -
2017.2 59 - - - - - - - - - - - - - - 54 -
ATIVOS 498 45 42 |79 1 65102 |91 | 136 | 105 | 151 | 134 | 169 | 145 | 165 | 147 | 166 -
CONCLUIDO - 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 5 5 2 2 5 21

Fontes: SIGAA/UFMA/LISTA DE FREQUENCIA DA DISC. SOCIOLOGIA. Elaborado pelo autor (2020).

(*) As turmas de 2010.2, 2011.2 e 2012.2 s6 foram inseridas no SIGAA no ano de 2013 quando de sua implantag@o.
Assim, o niimero dos alunos ativos foi considerado os alunos com presenga no semestre segundo a lista de
frequéncia da disciplina de Sociologia fornecidas pelo professor.
Foram analisados os relatorios LISTA DE DISCENTES QUE INGRESSARAM EM UM DETERMINADO ANO
SEMESTRE, EMITIDO EM 22/03/2017 - 19:16 ¢ RELATORIO DE ALUNOS PELO SEU TIPO DE SAIDA,
SEJA ELA TEMPORARIA OU NAO para se chegar ao numero de alunos matriculados e cursando alguma
disciplina no periodo por turma e periodo.
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A partir do panorama dos numeros do quadro 3 acima, seria possivel determinar os
indices de evasdo das turmas e periodos pesquisados. Ressalta-se que a UFMA s6 veio a
implantar um sistema informatizado de gestdo académica em 2013, também que para efeito de
registro oficial o desligamento nos cursos na UFMA se da de acordo com a RESOLUCAO N°
1.175-CONSEPE, de 21 de julho de 2014. No seu “CAPITULO VI” que trata DO
ABANDONO DE CURSO em seu art. 155, itens I, II e 1II; e DO DESLIGAMENTO no art.
156, itens I, 1L, 1L, IV, V, VI ¢ PARAGRAFO UNICO. Segundo esses procedimentos, o
prazo final de desligamento é sempre pela comunicagdo espontinea do estudante a

coordenacgdo ou da integralizacdo da turma no qual ele ingressou, conforme:

DO ABANDONO Art. 156:

III. O estudante ndo cumprir a integralizagdo curricular no prazo maximo
estabelecido no projeto pedagogico de curso.

V. O estudante que se encontre em situagdo de Abandono de Curso e impossibilitado
de conclui-lo no prazo maximo fixado para integralizacdo curricular.
(CONSEP/UFMA, 2014, p. 35)

A maioria dos abandonos/desligamentos — evasdo — se da sem a comunicag¢ao oficial e
tempestiva dos estudantes junto a coordenagdo do curso. O Estudante simplesmente deixa de
frequentar o curso. O que foi observado no sistema ¢ que de forma automatica os estudantes

46 4
746 & “Cancelado”™’

que ndo renovam a matricula passa para o status de “Trancado , segundo
“RELATORIO DE ALUNOS PELO SEU TIPO DE SAIDA, SEJA ELA TEMPORARIA OU
NAO”. A tramitagdo via sistema do status do estudante pode levar até um ano e meio (trés
semestres), desde o trancamento até “cancelamento definitivo” da matricula no sistema
SIGAA da UFMA.

Para refletir sobre os fatores causadores do fenomeno da evasdo no curso, a partir do
acompanhamento dos registros no SIGAA por status que se trara na se¢do ‘“Numeros da
evasdo no Curso de LCH” seguinte, procura-se definir algumas referéncias (taxas) e como

elas foram se concretizando ao longo dos oito primeiros anos de curso.
5.1 Numeros da evasio no curso de LCH

No capitulo “PERFIL SOCIOECONOMICO DOS ESTUDANTES DE LCH NO
PERIODO DE 2010 E 2017” buscou-se através dos dados socioecondmicos levantados, tragar
o perfil desses estudantes. A partir da amostra com a coleta de 136 questionarios respondidos,

conforme se demonstrou no ORGONOGRAMA 3, do total 39 questiondrios foram de

% TRANCAMENTO DE PROGRAMA ¢ PRORROGACAO POR TRANCAMENTO DE PROGRAMA
47 ABANDONO DE CURSO ou CANCELAMENTO ESPONTANEO
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estudantes evadidos e/ou estudantes que até 2017 passaram para o status de “cancelado” no
SIGAA de acordo com os critérios da resolu¢dao n° 1.175 do CONSEPE.

Os 39 estudantes evadidos representam uma taxa de evasdo de 28,68% dentro do
universo dos 136 estudantes pesquisados. Nessa amostragem, a maior taxa de evasdo foi
registrada entre estudantes do sexo masculino (61,54%) com faixa etdria até 30 anos
(70,83%), o que correspondeu a 74,30% dos estudantes da amostra nessa faixa. Pesquisas
realizadas por Dias, Theophilo e Lopes (2010) e Da Silva et al. (2020) constatam em seus
dados que a taxa de evasdo é mais elevada entre os do sexo masculino, pode se notar que
mesmo em pesquisas tao distantes essa tendéncia vem se mantendo.

O perfil socioecondmico que compuseram as turmas do curso de LCH, quase
totalidade ja trabalhava ou estava a procura de emprego, sendo possivel assim, definir um
recorte de classe social do curso, composto por sujeitos da classe-que-vive-do-trabalho.
Também com base nos questiondrios obteve-se entre os que se evadiu o percentual de 97,44%
sendo trabalhadores assalariados, entre esses 78,97% com renda mensal de até 2 salarios
minimos e 96,43% tem uma jornada de trabalho semanal mais 40h. Esses sdo, portanto, os
principais motivos para a evasdo, ndo apenas entre os estudantes do sexo masculino, mas a
todos os estudantes que tém que conciliar trabalho e estudo, o que segundo Gemaque e Souza
(2016, p. 92) “Muitos acabam optando pelo trabalho, que lhes garante sobrevivéncia”.

Manter a renda para o sustento da familia ¢ uma prioridade para aqueles que
sobrevivem da venda do trabalho, entre os estudantes evadidos, 38,46% informaram que seu
salario ¢ a principal renda do grupo familiar que é composto de 3 a 4 membros. Ao somar a
renda familiar média, o valor fica entre 2 e 3 saldrios minimos, perfazendo uma renda per

capita média do grupo familiar em R$ 844,17 por membro.

Tabela 6 - Questdo 26 do questionario socioecondémico

26- Vocé trabalha? Ativos Evadidos Amostra %
Sim, tenho um trabalho remunerado. 61 28 89 65,44
Sim, tenho um trabalho nido remunerado. 4 0 4 2,94
Nao trabalho e estou a procura 25 10 35 25,74
Nao trabalho e ndo estou a procura 7 1 8 5,88
TOTAL 97 36 136 100

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Antes de apresentar as taxas de evasdo mais detalhadas, é preciso ter-se um panorama

do nimero de ingressantes/matriculados no curso de LCH no periodo de quinze semestres



72

letivos (2010 a 2017). O curso tem ingresso anual, sempre no segundo semestre com sessenta
vagas (SILVA; SANTOS, 2019). No quadro 3, ¢ possivel ver os nimeros a partir do ingresso
de cada turma/ano, ¢ o nimero de estudantes ativos/matriculados que se encontravam
cursando pelo menos uma disciplina. Como o periodo de pesquisa abrange o periodo regular
de integralizacdo de quatro turmas (2010.2, 2011.2, 2012.2 e 2013.2), ha também o registro
do numero de concluintes dessas quatro turmas até o ano limite da pesquisa (2017).

No mesmo quadro 3 pode-se notar que ha uma diferenga no nimero de matriculados
na UFMA e o nimero correspondente de estudantes frequentando a turma. Isso porque, apesar
da confirmacdo da matricula pelo estudante junto 8 UFMA e a efetivagdo da inscri¢do nas
disciplinas do primeiro periodo (realizada pela coordenacdo), ha estudantes que nunca
frequentaram as aulas, entdo, em todas as turmas tem-se o numero de estudantes matriculados
e o niumero de matriculados/ativos (com frequéncia) no primeiro periodo.

Para efeito de uma visdo ampla do fendmeno da evasdo vai-se considerar a diferenca
entre “MATRICULADOS” x “MATRICULADOS/ATIVOS”, pois a vaga desses estudantes
ficara ociosa durante todo o periodo de integralizagdo da turma. Essa ociosidade ndo é fruto
da auséncia de estudantes interessados na vaga, mas pela confirmacao da matricula de um
estudante que ndo vai cursar efetivamente. Apesar da literatura que trata do tema nado
considerar essa situagdo como evasdo, a nosso ver, toda efetivacdo de vinculo de ensino no
qual o estudante ndo cursa, pode sim, ser considerada uma evasao.

Ha trés tipos de evasdo reconhecidos pelo MEC: a) evasdao da rede ou do ensino
quando o estudante abandona ao mesmo tempo o curso, a instituicdo e o ensino; b) evasao da
instituicdo, quando o estudante troca de institui¢do a qual estd matriculado por outra publica
ou privada e; c¢) evasdo do curso, quando o estudante abandona o curso por outro na mesma
instituicao de ensino ou por outra instituicdo publica e/ou privada e para outro curso.

Diante desses trés tipos que se processa a evasao, nos interessa pesquisar a evasao do
curso, pelo fato de que o publico a ser atendido por ele seria de um perfil de estudantes bem
definido, da classe-que-vive-do-trabalho que inicialmente teria o curso de LCH uma
possibilidade de alcancar uma graduagdo superior, por ser uma IES publica e no horario
noturno facilitando a conciliagdo do trabalho e estudo.

Para determinar a evasao ocorrida em um sistema de ensino, instituicdo ou curso ¢
preciso definir uma férmula que atenda o tratamento de todas as varidveis como: periodo
(tempo), matricula, estudantes ativos, novos ingressos e conclusdes que ocorrem durante o

periodo analisado. Ou seja, calcular evasdo ndo € uma operagdo matemadtica simples de
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subtracdo: nimero de ingressos subtraido do nimero de formados num dado ano, pois a
diferenga ndo € necessariamente uma evasao.

Sabe-se que o MEC utiliza uma férmula propria para calcular os indices ou taxa de
evasdo, para essa pesquisa, adota-se a formula elaborada pelos pesquisadores: Roberto Leal
Lobo e Silva Filho e Maria Beatriz de Carvalho Melo Lobo do Instituto Lobo, que ao
discutirem a metodologia para calcular a evasdo, definiram a féormula que melhor reflete as
variaveis para tal fim: Em= 1 - [Mm) - In)] / [M@-1)- C@-n] (SILVA FILHO; LOBO, 2011).
Por permitir o calculo considerando as varidveis necessarias, mas também pela sua
flexibilidade entre periodos: anual e semestral que levantamos. Ademais, vale ressaltar que a
mesma se divide em duas partes, considerando como principal o calculo do indice de
permanéncia ([M) - In)] / [M@-1)- Cu-1)]) @ ser subtraido o fator de evasdo E,)=1 -.

Os resultados da aplicagdo da formula nos dados de matriculados/ativos que serdo
demonstrados em forma de graficos com objetivo de apresentar os nlimeros da evasdo sob os
diferentes cenarios para se definir os indices e também identificar qual é o momento critico da
permanéncia dos estudantes no curso, causando a evasdo do curso e os fatores que os levam a
evadirem-se.

No primeiro cenario buscou-se determinar a evolucdo dos percentuais de evasdo no

curso por ano no periodo pesquisado (2010 - 2017), conforme abaixo:

Grafico 12 - Evolugao das taxas de evasdo do curso de LCH por ano

53,33%

V.
A \

EVASAO

15,04% 15,19%

| | I | | | I |
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: SIGAA/UFMA (2010-2017). Elaborado pelo autor (2020).

(*) Percentual médio da evasdo no ano segundo levantamento apresentado no CRUB (2016)
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Nesse primeiro grafico observa-se que o percentual da evasdo apresenta indices mais
elevados nos trés primeiros anos/turmas de criacdo do curso e entra em estabilidade na faixa
dos 15,04% ~ 15,19% em 2013 e 2014, ano em que o curso atinge sua capacidade total de
turmas (quatro). De 2014 para 2017 a evasdo média no ano cresceu 81,96%, ficando em
patamares estaveis partir de 2015 acima dos 27% ~ 30%, acima do percentual médio da
evasdo no ensino superior brasileiro registrada entre 2012 e 2016. A partir da quarta turma o
curso manteve a média de 146 estudantes matriculados/ativos, considerando os 60 ingressos
no segundo semestre de 2013 ¢ 2017.

Ainda nesse grafico, observa-se que nos anos de 2011 e 2012, segunda e terceira
turmas, o percentual de evasdo atingiu picos 57,78% a 48,10%, respectivamente, uma das
explicagdes para esse percentual elevado pode estar na proposta do formato curricular da
interdisciplinaridade e também pela falta de salas proprias para o funcionamento do mesmo,
de acordo com relatos colhidos em entrevistas de alunos da primeira turma (2010.2). A
elevagdo registrada em 2015, em certa medida, tem relacdo com os processos de mobilizagao
de professores e estudantes da UFMA — com participagdo mais efetiva do curso de LCH —
contra os cortes orcamentarios na educagao publica e a transferéncia de recursos publicos para
a iniciativa privada, contra o PLC 30/2015 (antigo PL 4330/2004) e seus congéneres (PLS
87/2010, PLS 300/2015, PLS 339/2016), que aprofundam a terceirizacdo da gestdo
universitaria passando sua gestdo orcamentdria a Organizacdes Sociais (OS’s), as propostas
da Emenda a Constitui¢ao (PEC) 395/14, que propunha o fim do principio constitucional da
gratuidade das atividades de cursos de especializacdo oferecidas pelas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) ptblicas (ANDES, 2017).

No segundo gréfico, demonstra-se a evasdo média por periodo na tentativa de levantar
hipdteses acerca do comportamento dos periodos durante a formagao e identificar qual seria o

periodo critico nas ocorréncias das evasoes:
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Grafico 13 - Evasdao média por periodo das turmas (2010.2 a 2017.2)
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Fonte: SIGAA/UFMA (2010 — 2017). Elaborado pelo autor (2020).

Constata-se no grafico acima a evasao média registrada no curso de LCH nas turmas
de 2010.2 a 2017.2 agrupadas por periodo. No grafico é possivel observar que a evasao média
apresentada por periodo tem tendéncia a elevagdo em dois momentos: o primeiro momento
encontra-se dentro do periodo de integralizagao normal das turmas (oito periodos letivos), em
que se identifica que € no terceiro periodo que hd uma elevacdo do percentual de evasao
média entre as turmas. O primeiro periodo tem uma caracteristica de que as evasdes ocorrem
j& pela defini¢do de outros processos seletivos em cursos e instituigdes, € mesmo ja tendo
passado pelas disciplinas basicas continuou pleiteando outra formagdo. No segundo periodo
tem-se uma eleva¢do em relagdo a exigéncias das disciplinas, mesmo com o aumento das
exigéncias e de ndo conseguir um bom desempenho € no terceiro periodo que todos esses
desafios somados a outros fatores, principalmente, entre os estudantes da classe-que-vive-do-
trabalho decidem por abandonar o curso. As turmas de quarto periodo tendem a definir o
nimero de alunos que chegardo ao fim do curso, mesmo que nos periodos seguintes
apresentem registros de evasdes entre esses. O oitavo e nono periodos sdo os de menor
registro de evasdo, a partir dai, a evasdo que volta a uma tendéncia de crescimento esta ligada
aos estudantes remanescentes/retidos, que devido as dificuldades que dependem da produgido
de forma autdbnoma do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para finalizar oficialmente,
acabam alongando seu vinculo com a instituicdo até o cancelamento definitivo, pelo grafico

se percebe que isso ocorre no décimo terceiro periodo.
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Sao variadas a formas de se perceber e registrar as evasdes, no grafico a seguir traca-se
a evolucdo da evasdo no curso ao longo do tempo — e das turmas — nos semestres letivos sem
o ingresso de novas turmas (impares) e semestres em que mais sessenta estudantes compdoem

novas turmas (pares).

Grafico 14 - Evolucdo da evasdo entre semestres com/sem ingresso de novas
turmas de 2010.2 a 2017.2
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Fonte: SIGAA/UFMA (2010-2017). Elaborado pelo autor (2020).

Nesse grafico é possivel observar as variagdes dos percentuais de evasdo nos
semestres, de forma a tracar uma linha do tempo no curso das evasdes ocorridas. Ha duas
particularidades que podem ser destacadas no grafico: a primeira é que a evasdo em semestres
sem ingresso de nova turma ¢ menor — com excecdo do semestre 2014.1 — e esta vinculada a
manuten¢do das matriculas dos estudantes ativos de periodos anteriores. A quantidade de
estudantes que ndo se rematricula — evadem-se — ¢ menor, vale ressaltar que nem toda
auséncia de rematriculas ¢ oficialmente uma evasdo, mas pelo acompanhamento feito entre
esses alunos que ndo se rematricula oficialmente ou trancam o periodo, dificilmente retornam
ao curso, entre esses evadidos ha a atuacdo dos fatores que impedem a permanéncia. Na
excecdo registrada no semestre 2014.1 quebra a tendéncia e esta relacionado as evasdes
ocorridas no segundo periodo da turma, ingressa em 2013.2, dos 59 matriculados em 2013.2
apenas 37 se rematricula em 2014.1 para cursar o segundo periodo.

Em relacdo aos semestres com ingressos de novas turmas (pares), ¢ neles onde se
evidenciam elevados indices de evasdo. Podendo ser explicado de duas formas: 1) o terceiro
periodo ¢ onde h4 maior incidéncia de evadidos como viu-se no Gréfico 13, somados as

evasdes de estudantes de periodos superiores ao terceiro coincide com o semestre de ingresso
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de novas turmas, segundo semestre de cada ano. 2) tém a ver com o nimero de novos
matriculados ingressos no segundo semestre (60) e o nimero médio de estudantes ativos por
semestre calculado na pesquisa 146 — considerados os 60 ingressos — isso quer dizer que, o
numero de estudantes ativos € composto por 58,90% de periodos anteriores e 41,10% da nova
turma ingressa. Assim, evasdes no primeiro periodo podem representar um aumento
consideravel nos percentuais de evasao.

A partir de 2015.1 tem-se uma estabilidade nos nimeros das evasdes tanto para os
semestres impares, quanto para os pares. Os pares mantém um percentual na taxa de evasdo
em torno dos 11% e os impares se mantém em 25%, pouco acima dos 22% de evasdo do

ensino superior de acordo com dados em pesquisas ja mencionadas.
5.2 Fatores da evasio entre os alunos de LCH

Durante a pesquisa foi possivel perceber que os fatores da evasdo, sejam eles:
“internos” ou “externos” (MEC, 1996; DIAS; THEOPHILO; LOPES, 2010), e suas
subclassificagoes relacionadas nessas pesquisas ¢ que foram detectadas nessa pesquisa nao se
alteram. O que se pdde observar é o fato de que ha uma maior incidéncia de um fator em
detrimento de outros, mas todos esses fatores, em menor ou maior importancia sdo apontados
pelos sujeitos pesquisados.

Da mesma forma, os fatores internos e externos, no recorte dos sujeitos da classe-que-
vive-do-trabalho evadidos e os que permanecem no curso ndo se alteram, pois, as condigdes
materiais sdo as mesmas. Isso significa que ambos estdo submetidos as dificuldades
econdmicas, materiais e os desafios no que se refere a vida académica. Desafios maiores para
aqueles que necessitam manter um vinculo empregaticio para suprir suas necessidades
basicas, principalmente no que se refere a jornada de trabalho e o cumprimento das atividades
na formagao com trabalhos académicos e/ou leituras prévias para as aulas.

No passado, os estudantes universitarios da classe-que-vive-do-trabalho se mantinham
no ensino superior frente a todas as dificuldades economicas vividas de forma
“compartilhada”, em que a familia liberava o membro para os estudos e os outros membros
assumiam a garantia do suprimento das necessidades materiais basicos (alimentagdo,
vestuario, saude e educacdo) e, em certa medida do suprimento das necessidades ao estudante
nesse periodo.

Esse estudante universitario tinha a barreira do ingresso no ensino superior devido ao
numero reduzido de IES publicas, baixo nimero de vagas e uma concorréncia desleal com

alunos oriundos da rede privada de ensino das elites economicas, o que justificava o sacrificio
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de manté-lo na condicdo exclusivamente de estudante apds conquistar uma vaga. Mesmo com
todas as caréncias, dedicavam-se a conclusdo do curso, como forma de possibilitar uma
elevagdo de renda para si e para sua familia, com a conquista de um trabalho com maior
remuneragdo ou um concurso publico que garantisse estabilidade.

Os estudantes do curso de LCH/sociologia da UFMA no periodo pesquisado de 2010 a
2017 se diferenciam dos anteriores pelo fato de ndo usar o compartilhamento do atendimento
de suas necessidades materiais durante a realizacdo do curso superior, pelo maior acesso ao
ensino superior (publico e privado), pela abundancia de opgdes de cursos e pelas politicas de
reserva de vagas étnico-sociais (cotas). Hoje, em especial no curso de LCH, os estudantes ndo
tiveram a oportunidade de ter sua “liberacdo” pela familia durante a formagdo superior, tendo
que assumir a tarefa de atender individualmente todas suas necessidades mantendo um
vinculo de emprego para a obten¢do de renda na forma assalariada, até porque, grande parte
das familias precisam da renda de todos que estdo em idade produtiva. Mas ambos, os
estudantes de ontem e hoje, se igualam pelo recorte de classe em si.

Para identificarmos os fatores da evasdo contidos dentro dos relatos orais dos
entrevistados, recorreu-se a analise categorial, tida como uma das primeiras do conjunto das
técnicas que:

[...] na pratica é a mais utilizada. Funciona por operagdes de desmembramento do
texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analogicos. Entre as
diferentes possibilidades de categorizagdo, a investigacdo dos temas, ou analise

tematica, ¢ rapida ¢ eficaz na condigdo de se aplicar a discursos diretos
(significa¢des manifestas) e simples (BARDIN, 2016, p. 201).

O material a ser analisado foi composto por 14 entrevistas. Os informantes com seus
relatos foram classificados de forma a se ter a composi¢cdo (estudantes ativos e evadidos).

Resultando no organograma abaixo:

Organograma 4 — Distribuicdo dos entrevistados

ATIVOS EVADIDOS
| CU|RSO | 11|as | ENSILIO |
ESTUDANTE M | | |
ESTUDANTE N ESTUDANTE A ESTUDANTE C ESTUDANTE B
ESTUDANTE O ESTUDANTE G ESTUDANTE D ESTUDANTE E
ESTUDANTE F ESTUDANTE I ESTUDANTE H
ESTUDANTE J
ESTUDANTE L

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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A presenga de entrevistas com estudantes ativos e evadidos, objetiva identificar a
ocorréncia de fatores da evasdo em ambos, o que pode parecer uma incoeréncia na pesquisa,
pelo contrario, a presenca de falas de entrevistados ativos discutindo fatores da evasdo
fortalece o resultado da pesquisa e dos fatores enquanto causadores da evasdo. Vale ressaltar
que os fatores ndo surgem apds a evasdo, antecede a ela, e que s@o ocorréncias dos fatores que
dificultam a permanéncia no decorrer da realizacdo do curso que levam o estudante a evadir-
se, abandonando o projeto de obter uma formagao superior para um momento posterior.

A entrevista semiestruturada estava dividida em quatro momentos: historico estudantil
do ensino médio, escolha do curso, dificuldades encontradas durante o curso e qual dos
fatores levaria/levou a evasdo. A partir das 14 entrevistas foi construida uma nuvem de

palavras que mais emergiram nas falas dos entrevistados, que se demonstra na FIGURA 1

abaixo:

Figura 1- Nuvem de palavras que emergiram nas entrevistas
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Como pode-se constatar, as dez palavras em destaque representam as que tiveram
maiores ocorréncias nas falas dos 14 entrevistados, sdo elas: “Curso”, “Gente”, “Professor”,
“Questdo”, “Conseguir”, “Querer”, “Falar”, “Trabalhar”, “Entrar”, “Ensino”. Todas elas estdo
relacionadas as discussdes feitas em relagdo aos momentos do questionario na entrevista
semiestruturada, as quais vai-se discutir mais a frente.

As palavras soltas podem ndo ter sentido para entender o objetivo das entrevistas e a
oralidade dos entrevistados. Por essa razdo, traz-se a Figura 1 para seguir organizando as
falas individuais e tracar, se € que ha um discurso Unico entre os entrevistados em relacdo ao
debate dos fatores que no caso dos evadidos levaram a abandonar o curso e no caso dos ativos
o que dificulta sua permanéncia.

As palavras, “Gente”, “Questao”, “Ensino”, “Curso” e “Professor”, estdo relacionadas
as falas de como viam o curso de LCH, do reconhecimento da qualidade dos professores e da
formagdo enquanto nivel de desenvolvimento intelectual, ao mesmo tempo que colocam a
baixa remuneragdo e reconhecimento social como fatores “negativos” em relagdo ao que
buscam enquanto profissionais com formagao superior. Assim relata os estudantes de LCH:

[...] vejo que o capital intelectual dos professores de Humanas ¢ muito mais

aplicado, é muito mais proveitoso [...] (informagio verbal).**

A aula dos professores a gente percebe que sdo extremamente competentes,
professor [...]. Na verdade, aprendi muito, eu desenvolvi a minha capacidade de
raciocinio quando eu entrei nas Ciéncias Humanas (informacao verbal).”’

No grupo de palavras: “Conseguir”, “Querer”, “Falar”, “Trabalhar” e “Entrar” indicam
a acdo em relacdo a escolha do curso, como se viu, uma opgao restrita dentro das
possibilidades colocadas e os desafios para o cumprimento das atividades académicas, sejam
elas por questdes da formagao basica, seja pela dificuldade de expressar as discussdes dos
textos propostos. A partir da palavra “Trabalho’” é que se tem um elo entre todas as outras e
os temas que elas abordam, principalmente em relagdo aos desafios de conciliar o curso
noturno e o trabalho assalariado que mantém como principal renda. A fala do ESTUDANTE

L tem ressonancia em todos os entrevistados.

Teve outro rapaz que era a mesma situagao, alids, teve umas quatro ou cinco colegas
que desistiram pela questdo do trabalho né, ja entraram no mercado de trabalho, ja
comegaram 0 curso, ja tinham a vida profissional ja, e ndo quiseram abrir mio do
trabalho pra continuar no curso, nio conseguiram conciliar. (informagdo verbal)™

% Ibid., p. 116.
¥ Ibid., p. 114.
% Tbid., p. 125.
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Como se pode observar nos relatos sobre os desafios de permanecer e o fator de

evasdo, tém principalmente no tema trabalho, entre os estudantes da classe-que-vive-do-

trabalho um fator central. Outros desafios sdo apontados, mas apenas o trabalho perpassa a

todos os estudantes e sdo somados a outros citados em casos particulares.

Dentro da andlise do discurso, através da técnica de anélise de similitudes apresentado

na FIGURA 2 abaixo, ¢ possivel visualizar como a palavra trabalho além de estar no centro

das falas, tem uma relagdo direto com outra “Estudar”. A palavra estudar estd na mesma raiz

ligada a outras palavras tipicas dos desafios que os sujeitos enfrentam no processo de

formagdo, em especial nos estudos de disciplinas das ciéncias humanas.

Figura 2 - Analise de similitude dos depoimentos orais
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Na figura acima referente a anélise de similitudes geradas a partir do corpus textual
das entrevistas, tém-se cinco grupos de palavras que emergiram nas falas, dois desses grupos
tém relagdo direta com os fatores da evasdo no curso: o primeiro é o que tem a palavra central
“trabalhar” (verde) que estd diretamente ligada a outra palavra com muitas citacdes nas
entrevistas, “estudar”; o segundo grupo destaca a palavra “entrar” (amarelo) que faz
referéncia ao ingresso do curso e a escolha dos estudantes que levam a outras duas: “querer” e
“ficar”, o terceiro com a palavra “achar” (azul) se relacionam a decisdo da evasdo com as
palavras “sair”. Vale destacar que, apesar do tema central da entrevista girar em torno dos
fatores da evasdo do curso de LCH por esses estudantes, a palavra “evasdo” nao foi
verbalizada em nenhum momento entre os entrevistados. Na tentativa dos estudantes de evitar
o termo que define o fato de que eles evadiram-se do curso, quando se referiam a isso usaram
sindbnimos como: “abandonar” foi citado 26 vezes, “deixar” com 14, “desistir’” com 26 €
“sair” com 51, totalizando 117 ocorréncias.

Dentro do grupo em que as palavras emergiram, como dissemos, tem relacdo da
tematica das entrevistas “os fatores da evasdo”. Entre os segmentos de textos (ST) foi
categorizado em temas e quantificado de acordo com sua ocorréncia nas falas dos

entrevistados. No quadro abaixo traz-se a quantificagcdo desses ST’s por tematicas:

Quadro 4 — Temas relacionados aos fatores da evasao entre os entrevistados

ENTREVISTADO Trabalho Curso desejado Exigéncia do curso | Nota do ENEM
ESTUDANTE A 2 4 - 1
ESTUDANTE B 5 2 2 -
ESTUDANTE C 5 5 2 -
ESTUDANTE D 2 - 1 -
ESTUDANTE E 3 3 1 1
ESTUDANTE F 6 6 0 2
ESTUDANTE G 3 1 1 3
ESTUDANTE H 5 3 4 2
ESTUDANTE I 3 3 2 1
ESTUDANTEJ 1 2 1 2
ESTUDANTE L 3 3 1 -
ESTUDANTE M* 1 - 1 1
ESTUDANTE N* 3 1 2 1
ESTUDANTE O* 5 3 2 2

TOTAL 47 36 20 16
% 39,50 30,25 16,81 13,45

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
(*) Estudantes ativos
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A andlise correspondente aos fatores da evasdo no curso de LCH. Os que mais se
destacaram conforme o quadro 4 acima, estdo relacionados ao tema “trabalho” e € citado por
39,50% dos segmentos de textos, seguido por “Curso Desejado” com 30,25%. O primeiro faz
inferéncia direta aos desafios de se manter no curso tendo que na maior parte do dia trabalhar.
O segundo remete a sua insatisfacdo com o sacrificio feito para permanecer, sendo que
desejava outra formagdo. Os dois outros temas “exigéncias do curso” e “nota de corte” estdo
relacionados aos dois primeiros temas em destaque. No caso do “trabalho” com as
“exigéncias do curso”, pois se o tempo para os estudos é escasso devido ao trabalho, sdo as
tarefas das disciplinas que expdem a falta do tempo para atender o que o curso pede. E nos
temas “Curso desejado” e “Nota do Enem” que se atribui maior relacdo com a questdo da
evasdo no curso, pois se os fatores estdo relacionados a escolha do curso desejado, foi a nota
de corte que os levou a matricular-se no curso.

O de ser um curso indesejado é um dos primeiros fatores apontados pelos estudantes
nas turmas, pois mesmo para aqueles em que o curso tem um peso vocacional, os fatores
referentes aos desafios relacionados aos temas “trabalho” e “exigéncia do curso” nao se
extinguem. Em uma reflexao rapida, questdes como: aptidao para a docéncia, vocagao, status
social, ideologica, ou ainda, baixa remuneragdo da profissdo sdo o que mais aparecem nos
relatos.

Um dos alunos do curso justificou assim o fato de evadir-se no quarto periodo de LCH
para cursar Direito:

Nao, LCH néo foi a primeira op¢do, ¢ como eu te falei, a gente de pequeno ja é
condicionada a pensar, [...] meu pai apesar de ndo saber [ler e escrever], ser um
analfabeto ¢ minha mae semianalfabeto (SIC), sabia escrever o nome, meu pai
falava assim “- oh! Meu filho, quando tu crescer, meu filho tem que estudar para ser
uma pessoa grande”, ai eu ficava pensando, o que eu vou ser pra eu poder dar
orgulho pros meus pais? Ai ele falava sobre médico essas coisas, entendeu?
[Doutor?] Exatamente, até que um dia eu conheci um fazendeiro que frequentava la,
tinha fazenda 1a perto, que ele ¢ advogado, “o cara!”, ele sempre chegava
engravatado com aquela conversa bonita, era especialista na area previdenciaria e

tudo, ai eu falei “- ah, isso que eu quero ser” o meu pai sempre conversava com ele
assim... falava Doutor Carlos Alogrado! [...] (informagao verbal, grifo 10ss0).”’

No relato desse ex-aluno pode se perceber o fato do status social que o curso de
Direito é visto como prestigiado e que o de LCH nido seria no seio da sociedade. Outro
evadido no sexto periodo, também trocou o curso pelo de Direito, neste caso, em uma

instituicao privada, Segundo ele:

31 Ibid., p. 114.
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[...] a oportunidade que teve de eu sair do curso, trancar e sair do curso, foi uma
questdo de ter ganhado uma bolsa no curso que eu queria fazer, foi uma coisa assim,
que ndo “tava” previsto, e apareceu, e ai eu vi uma oportunidade de voltar aquela
primeira ideia que estava na minha cabeca, nos meus planos, ai eu consegui uma
bolsa numa universidade privada, no curso que eu queria, sem nenhum custo, que ¢é
uma coisa muito boa, ai eu vi uma oportunidade, infelizmente eu fiz o
trancamento.[...] (informagdo verbal).”

E recorrente os informantes levantarem fatores subjetivos acerca do porqué um curso
em detrimento de outro, poucos, € de forma constrangido colocaram questdes econdmicas
como balizador da escolha “[...] concluido o curso provavelmente eu ia ingressar na area, mas
possa ser que eu ia fazer o outro curso também, porque assim, era uma questdo... de
rentabilidade” (informacdo verbal).”

Foi na omissdo da questdo econdmica e financeira nos depoimentos para a defesa do
curso de Direito ou outros com um “capital social” tido como mais elevado que chama a
aten¢do. Nas conversas informais, o fato do curso mais citado como a primeira opgdo era
também defendido como o que daria ao formado em “operador do direito” altas remuneracdes
e um padrao de consumo que desejava.

Essa ideia de que a formacao em direito ¢ diretamente proporcional a um padrao de
vida elevado ¢ vendido principalmente pelas instituigdes privadas em suas propagandas,
muitas apesar de terem opgoes de cursos de licenciatura, o de direito € o principal para atrair a
clientela. O que torna o ensino como uma “mercadoria” e tem em cursos especificos um
“valor de uso”, o que leva a uma espécie de “fetichismo” entre os estudantes.

Esse mesmo marketing direcionado ao estudante de Direito e o futuro operador do
direito que serd bem-sucedido social e economicamente também se vé nas IES publicas,
primeiro pelas prioridades que as gestdes universitarias ddo para a boa formagao nesse curso,
segundo porque esse curso historicamente sempre foi bastante elitizado, mesmo os filhos dos
trabalhadores que ingressam assumem visualmente, os padrdes estéticos de outras e de
circulos sociais restritos. Essa visao de curso foi exposta nos relatos, de quem almejava o curo
de Direito como esse possibilitador, como se o mundo do trabalho para essa profissdo nao

houvesse um contingente de reserva da mao de obra.

2 Ibid., p. 121.
> Tbid., p. 121.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

De 2010 a 2013, trés primeiros anos em vigor do REUNI, constatou-se aumento do
nimero de estudantes oriundos da rede publica no ensino superior, em especial nos cursos de
Licenciaturas, enquanto esses estudantes abandonavam o curso. Diante disso, decidiu-se
pesquisar o ingresso e evasdo a partir de um recorte de classes sociais. O que nos levou a
perguntar: a classe-que-vive-do-trabalho que vai ao campus, mas ela permanece?

O objetivo da pesquisa era o de elucidar a presenca dos estudantes da classe-que-vive-
do-trabalho no ensino superior, objetivo que foi atendido, pois se verificou que as politicas de
expansao das IES, cursos e aprovacao de lei que reserva vagas a estudantes oriundos da rede
publica se mostrou eficiente, possibilitando o ingresso dos sujeitos dessa classe social no
ensino superior. A composi¢do de classe encontrada entre os estudantes nas turmas do curso
de LCH reforca o resultado dessa politica.

Para se chegar ao objetivo, foi tragado outros trés objetivos especificos: o primeiro
tinha por finalidade definir o perfil de classe dos estudantes ingressos entre os anos de 2010
(primeira turma 2010.2) até 2017 (oitava turma 2017.2) que compuseram as turmas de LCH.
Objetivo também alcancado, pois se constatou que entre todas as turmas, independentemente
da forma de ingresso — estando ou ndo no critério de cotas —, o curso era majoritariamente
composto por sujeitos da classe-que-vive-do-trabalho, uma vez que se constatou sua posi¢ao
na produgdo capitalista como assalariados que vende sua forca de trabalho.

O segundo objetivo especifico buscava listar os fatores causadores da evasdo entre os
estudantes das turmas de LCH no periodo pesquisado. Novamente alcangado, ao perceber que
entre os fatores da evasdo listados, havia fatores especificos que apenas sujeitos pertencentes
a essa classe social, no caso, individuos alienados dos meios de produ¢do que tem como unica
fonte de renda a venda da sua forga de trabalho assalariado poderia ser afetada.

Foi possivel levantar os indices da evasdo ocorridos entre as turmas do curso, terceiro
objetivo especifico também alcangado. O que demonstrou a contradi¢do entre as politicas de
ingresso e permanéncia dessa classe social para se alcancar a conclusdo do curso. As taxas da
evasdo no curso e os fatores da evasdo especificos impostos a estudantes da classe-que-vive-
do-trabalho, refletiram em numeros, em que foram registrados percentuais mais elevados de
evasdo no curso de LCH do que a média nacional.

No inicio das reflexdes da investigacdo, levantou-se a hipotese de que os fatores que
levariam os estudantes do curso de LCH a evadir-se seriam determinados por questdes

econdmico-financeiras: custos com transporte, alimenta¢do, material didatico, etc., gerando
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desafios de se manterem no curso. Hipdtese que foi refutada logo nas primeiras andlises dos
dados para se definir o perfil socioecondmico dos alunos ingressos, e posteriormente
reforcado com os depoimentos dos estudantes evadidos.

Diante do problema da evasdo — ndo-permanéncia — dos estudantes de LCH e da
constatagdo que os fatores da evasdo no curso pesquisado ndo se limitam ao espectro
econdmico-financeiro como determinante. Considera-se que a pergunta foi respondida
parcialmente. Pois, se as condi¢gdes econdmico-financeiro-material ndo foram determinantes
para os indices de evasdo encontrados entre os estudantes do curso, em ultima instancia, a
necessidade de priorizar a manutencdo da renda a partir do trabalho assalariado, condi¢do
encontrada em 100% dos alunos pesquisados, e ndo sendo a escassez — falta de recursos
financeiros minimos para participar das aulas — o fator determinante entre os estudantes
assalariados, era justamente o oposto, estudantes da classe-que-vive-do-trabalho com renda
média mais elevada, que priorizavam manter a renda — o emprego — e evadindo-se do curso,
colocando a formagao superior em segundo plano.

Surgiram entdo, outros elementos — ndo material — determinantes da evasao, que ndo
foi aprofundado na pesquisa, o viés ideoldgico e de “capital social” atribuido a determinados
cursos na sociedade capitalista e sobre os estudantes. Cursos prestigiados socialmente e com
altos retornos econdomico-financeiros na forma de remuneracao da atividade profissional e, o
de licenciatura segundo essa ideologia ndo estava no leque dessas profissdes, pertencentes a
uma classe ideologicamente “burguesa” da classe média.

Para se alcancar os resultados na pesquisa em vista a fundamenta-la, havia sido
previsto como metodologia inicial o levantamento bibliografico acerca do tema e documental
sobre o ingresso dos estudantes no curso via coordenacdo. Apds essa etapa inicial partimos
para a elaboragdo de instrumentos de coleta de dados complementares e de suma importancia
para a abordagem qualiquantitativa, dai desenvolveu-se um questionario socioecondmico que
foi aplicado a 136 alunos (97 ativos e 39 evadidos) e uma entrevista semiestruturada que foi
realizada com 14 estudantes do curso (4 ativos e 11 evadidos). Com todos os dados coletados
definiu-se os procedimentos de analise sendo adotado a andlise de contetdo utilizando as
técnicas: andlise categorial, andlise das relagdes e andlise temadtica, para a discussdo dos
mesmos.

Ao final do desenvolvimento da pesquisa percebe-se que ficaram algumas lacunas que
poderiam ser fechadas se ndo tivéssemos limitacdes relacionado ao tempo livre para a
pesquisa, o que refletiu no prolongamento da coleta de dados e da apresentacdo final. Nesse

sentido destacam-se trés delas que considera ser importantes:
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A limitagdo da pesquisa que pode-se dar maior destaque esta relacionado a coleta de
dados em campos — em relacdo ao questionario socioecondOmico e principalmente as
entrevistas — que foi nossa impossibilidade de realizar a aplicacdo do questionario dentro de
um periodo temporal fechado, ou seja, um semestre apenas um e com o maior numero de
estudantes. O que resultou numa coleta que se estendeu ao longo de quatro semestres (dois
anos). Ja com as entrevistas, esse recorte temporal foi cumprido, sendo realizados todos em
fevereiro de 2019 — durante férias do trabalho — apesar disso, nos deparou-se com uma
limitagdo que foi o fato de encontrarmos informante — alunos evadidos — que contemplassem
todas as turmas do periodo em andlise. Muito desses limitadores também se referia a
disponibilidade de colaboracdo por parte desses informantes.

Um segundo limitador que considerado na pesquisa foi a impossibilidade de fazermos
uma segunda entrevista — retorno ao informante — a fim de obtermos depoimentos mais
focados ao tema e aos fatores da evasdo objeto central da pesquisa. Aqui também as
limitacdes t€ém dupla via, tanto a do pesquisador quanto do informante para que isso fosse
possivel.

Uma ultima limitacdo que se pode trazer como reflexdo dessa experiéncia de pesquisa
ainda estd relacionada ao campo. E se refere a relacdo entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa. Como estava pesquisando sobre um problema e um campo em que se tinha uma
proximidade, pois, vivenciou-se o /dcus da pesquisa e enquanto era o pesquisador, também
éramos sujeitos da pesquisa. O que poderia ser visto como uma pesquisa de cunho etnografica
sabe-se que o afastamento cientifico para garantir o rigor deveria existir, mas ndo era essa
nossa perspectiva metodologica. A falta do entendimento por parte dos sujeitos pesquisados
dessa separacgdo dificultou muito no percurso da coleta de dados.

Diante das limitagdes percebidas e expostas acima em nossa pesquisa, pode-se deixar
como recomendagdo, vista a contribuir para o desenvolvimento mais célere da coleta de dados
em campo que ¢ a busca da via institucional para a realizagdo de pesquisas semelhantes, isso
significa que, a utilizacdo de instrumentos elaborados por pesquisadores de um determinado
tema seja acolhida por um setor/departamento e que tenha um viés institucional para sua
aplicagdo, pois da ao pesquisador, principalmente em relagdo aos sujeitos da pesquisa o
reforgo da ideia — da ética na pesquisa que garante esse afastamento sujeito-objeto — que a
informag¢do ndo ¢ do individuo que pesquisa, mas da instituigdo. Num momento da pesquisa
que se utiliza essa estratégia, tive um impulso na coleta de dados e uma maior abertura junto

aos informantes.
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DADOS PESSOAIS

FAIXA ETARIA: ORIENTAGAO:
16 A 20 ANOS: 19 13,97% Hetero: 19 87,50%
21A 25 ANOS: 43 31,62% Homo: 7 5,15%
®AANOS 0| 2208% & 5 e
3AIANOS 21| 164e% Neoinfomado: 4 294%
WwAdANOS 13| 9se% oA 1
Acima 40 ANOS: 10 7.38%
ToTAL s
ESTADO CIVIL:
Casado w7 e
NATURALIDADE: Solteiro: 89 65,44%
Imperatrz @ som Separado 7 s
Outras cdades oA 35| 2574% Undoesver 3| 221%
Outros Estados: 18 13,24% TOTAL: 136
ToTAL 128
2. DEFICIENCIA:

B550: Neo 1) s
Masculino: il 52,21% Fisjoo: 2 4TS
Feminino: 65 47,79% sl Z A%
TOTAL: 136 TomAL: 136

1- CORIRAGA:
Branco: 28 20,59%
Preta o 227w
Parda 7 sasen
Neomomado: 5| as0%
TOTAL 136

21- VOCE PARTICIPA DE ALGUMA MOVIMENTO/ORGANIZAGAO?

Movimento artstico-cultural o 000%
Movimento ecolégico 1 oan
Movimento estudanti 2 14m%
Movimento religioso. 7 1250%
Partido politico 6 4%
Outras Organizagdes/Associagdes etc. 8 588%
Nenhum 102 7500%
TOTAL: 136

22- SITUAGAO DA SUA MORADIA ATUAL:

Prépria e quitada 63 5074%
Propria em financiamento 0 738%
Cedida / Emprestada 1 sos%
Alugada 2 235%
Outras 14 1029%

TOTAL: 136
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B -FORMULARIOS SOCIOECONOMICOS COMPILADOS

23- QUAL O PRINCIPAL MEIO DE TRANSPORTE QUE VOCE UTILIZA PARA CHEGAR A UNIV

Ape: 12| 882%
Bicicleta 4 1020%
Transporte proprio (carro, molo, etc.) 66| 48.5%
Carona 5 3%
Transporte coletivo (nibus, van, embarcacdo, etc.) 31| 2279%
Transporte locado (prefeitura, escolar, etc.) 5 368%
TéxiMoto téxi 3| 221%
TOTAL: 136

24- QUANTO TEMPO VOCE GASTA PARA CHEGAR A UNIVERSID

Até 15 minutos. 65 4779%

Mais de 15 min. e até 30 minutos a7 22%

Mais de 30 min. e até 1 hora 18 13.28%

Mais de 1 h e até 2 horas 16 1176%

Mais de 2 horas 0 000%
TOTAL 136

25- QUAL A DISTANCIA ENTRE SUA MORADIA ATUAL E A UFMA?

A6 1 Km 18] 1324%

Mais de 1 & até 5 Km 48 3520%

Mais de 5  até 10 Km 43 3162%

Mais de 10  até 50 Km 14 1020%

Mais de 50  até 100 Km 1 07a%

Mais de 100 Km 2 882%
TOTAL: 136

31- QUAL O MAIOR NiVEL ESCOLARIDADE DA PESSOA QUE O(A) CRIOU?

Sem instrugdo, nao alfabetizada 9 ee2%
Sem instrugAo, mas sabe ler @ escrever 6 4a%
Ensino fundamental | (antigas 1° a 4° séries) ~ INCOMPLETO 2 1618%
Ensino fundamental | (antigas 1° a 4° séries) ~ COMPLETO 2 se%
Ensino fundamental Il (antigas 5° a 8¢ séries) ~ INCOMPLETO 7 s15%
Ensino fundamental Il (antigas 5° a 8 séries) - COMPLETO 15 11,03%
Ensino Médio (anfigo 2° grau) - INCOMPLETO 5 368%
Ensino Médio (antigo 2° grau) ~ COMPLETO 36 2war%
Ensino Superior ~ INCOMPLETO 5 3e8%
Ensino Superior ~ COMPLETO 19 13.97%
TOTAL: 136

98



DADOS EDUCACIONAIS

3- AMODALIDADE ENSINO MEDIO (SEGUNDO GRAU) QUE VOCE CURSOU FOI? 9- JA TEVE QUE ABANDONAR ALGUM CURSO SUPERIOR? POR QUAL MOTIVO?
Ensino médio regular 115 s4se% Sim, por insatisfagao com o curso 8 seu
Ensino médio profissionalizante 1B 9se% Sim, por impedimento de saide 1 o
Ensino de Jovens o Adultos/Supletive 4 2,04% Sim, por motivo de trabalho 8 seeu
Integrado (Sequndo Grau mais técnico 4 2,94% Sim, por impedimento financeiro 4] 1020%
ouro o oo Sim, por licenga matemidade 1| oran

TOTAL: 136 Sim, por dificul. de aprender os conteddos 2 141%
Sim, por outro motivo: 13 ese%

4- EM QUE ANO VOCE CONCLUIU O ENSINO MEDIO? Nao: 8| esan
ATE 1990: 2 147% TOTAL: 136
1691-1904: 1 oman 55,88%

1995-2000: 1 s09% Dos estudantes do curso concluram o 10- EM QUE ANO CONQUISTOU A VAGA (INGRESSO) NA UFMA?
ensino médio até 2010, ano de criagéo do
2001-2005: 27 1985% curso na UFMA. 1
2006-2010: 35 25,74% 2011 9§ 6.62%
2011-2015: 48 3529% 2012; 8 5,88%
Apbs 2015: 12 882% 2013 27 1985%
ToTAL: 136 2014 20 1471%
2015: 18 13,24%
2016 7 sasn
5-EM QUE TIPO DE ESCOLA VOCE CURSOU O ENSINO MEDIO (SEGUNDO GRAU)?
Somente em escola public. 15| 84,56% Gl ) Bees
TOTAL: 136
Somente em escola partcula 0 73%
Maior parte na escola publica 6 4a%
11- QUAL A FORMA DE INGRESSO NESTA UNIVERSIDADE?
Maior parte na escola particular Y™
g Vestibular radicional o oo
ToTAL: 136
Avaliagao seriada (PAAS, PAES, etc) 0 0,00%
ENEMSISU 135 09.26%
Convénio (PEC G) 0 0,00%
6-VOCE FREQUENTOU ALGUM CURSINHO (PRE-VESTIBULAR, PRE-ENEM, ETC.)

AANTES DE INGRESSAR NA UNIVERSIDADE? Tmnsferinca 0 oo00%

Sim, Particular o 2% Portador de diploma 1 oman

Sim, governamental gratuito 6 as% Sobrevaga 0 000%

Nao 9| es18% Outros (sistema misto) o o0
TOTAL: 136 TOTAL: 136

7- JA CONCLUIU ALGUM CURSO(S) SUPERIOR 12- O SEU INGRESSO NESTA UNIVERSIDADE FOI ATRAVES DE:

o o] Ampla concorréncia 8] s735%
oo B [ Cota de Escola Publica/Pretos/Pardos/Ind/Renda bruta per capita =< 1,5 saldrios minimos 22| 16,18%
T Cota de Escola Piblica/Pretos/Pardos/Indigenas/independente de renda 1 soen
Cota de Escola PablicalRenda bruta per capita igual ou inferior a 15 saléros minimos 1B s
Cota de Escola Piblicallndependente de renda 10 735%
8- CASO A RESPOSTA ANTERIOR SEJA SIM, A INSTITUICAO DE ENSINO QUE FEZ ESSE CURSOS ERA:
Oura cota (para pessoa com deficiéncia, etc.) 2| 14
Partcular Bolsa parcialintegral 5| 2632
ToTAL: 136,
Partcular: financ.Imensalidade 6 s
Pibica 8w
TOTAL: 19
16-EM CASO DE CONSEGUIR FINANCIAMENTO ESTUDANTIL/BOLSA (PARCIAL/TOTAL
VIA INSTITUIGAO PRIVADA, FIES OU PROUNI) PRETENDE MUDAR DE CURSO?
Giéncias Contabeis 2 140
13- JA TRANCOU ALGUM PERIODO/SEMESTRE? ket o) e
2 Periodo 6 am% Educagao Fisica -
3 Periodo 5 368% Enfermagem 2| yaom
49 Periodo 5| seew Engenharia 2 140
5 Periodo [ Matematica 1 ors%
& Periodo 5| s Medicina 2| 1em%
7° Periodo 1 0,74% Nutricao 2 149%
& Periodo o 000% Pedagogia 1 orsw
Nao 14 s3m% Psicologia 4 290
TOTAL: 136 Publicidade < 0,75%
Administragao 1 sam
Biologia 1 s
14- 0 CURSO NO QUAL VOCE ESTA MATRICULADO CORRESPONDE A SUA PRIMEIRA OPGAO? TOTAL: 30
sim 82| 020%
piige P (e 17- EM MEDIA, QUANTO TEMPO VOCE DEDICA SEMANALMENTE AOS ESTUDOS
i FORA DA SALA DE AULA?
BT b Até 5 horas 92 67,65%
Mais de 5 e até 10 horas 3| 2200%
15- VOCE TROCARIA ESSE CURSO POR OUTRO DA UFMA? Mas a0 @ elags o 8| heeN
S i Mais de 15 horas 9| ee2
Nao 57 #191% ZOTAL 1%
Nao sel 2 2050%
ToTAL: 136
18- VOCE PARTICIPA/PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE OU PROGRAMA ACADEMICO?
Ensino (monitoria, PIBID ETC) 3 24,26%
Estégio 5 a6
15*CASO SUA RESPOSTA ACIMA SEJA SIM, ESCOLHA O CURSO, CONFORME Extsnedo (PIBEXT, PEIC ETC) e
OPGOES DISPONIVEIS NA UFMA DE IMPERATRIZ: Pesquisa (PIBIC, PIBIT ETC) 4 20
Ciéncias Naturais 2 s PET (Programa de Educago Tutoril) o o00%
Giéncias Contbeis 6 17en i 3| aa%
Direito 29 56,86% Nao 90 66,18%
Enfermagem: 3| seeu TOTAL: 136
Engenharia de alimenios T
Jomalismo 4| 7eem% ;
19- ESSA ATIVIDADE OU P E ?
Medicina 3| seew
sim 3| 279%
Pedagogia 3| seew o o8l | ssroem
ToTAL: 51

TOTAL: 136

20- VOCE PARTICIPA OU PARTICIPOU DE ALGUM PROGRAMA DE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL (BOLSA/AUXILIO) OFERECIDO PELA UFMA?
sim 1 809%
Nao 125 9191%
TOTAL: 136



DADOS PROFISSIONAIS

26-VOCE TRABALHA?

Sim, tenho um trabalho remunerado

Sim, tenho um trabaiho ndo remuneradoffamiliar

Nao trabalho e NAO ESTOU & procura de trabaiho

Nao trabalho & ESTOU & procura de trabalho

TOTAL:

8
4
8

35

- 94,12%

208
% exerce alguma atividade
5,88% laboral

2574%

27- QUAL O TIPO DE VINCULO QUE VOCE TEM NESSE TRABALHO?

Trabalho com carteira assinada

Trabalho sem carteira assinada

Trabalho informalifamiiar

“Trabalho contrato temporario

Estagidrio

Funcionario piblico

29- QUAL A SUA RENDA MENSAL NESTE TRABALHO?

Até 1 salérios minimos
At6 2 salérios minimos
Ate 3 salérios minimos
Até 4 saldrios minimos

A6 5 salarios minimos.

TOTAL:

TOTAL:

‘Soma de 29- Qual a sua renda mensal neste trabalho?:

a0sen
3%
16.13%
sas%
323%

a9.46%
i 73,12%
645% dos alunos que trabalham tem vinculo
empregaticio formal (carteira assinada ou
5,38% estatutario)
430%
2366%

R$ 1.616,13
Salério médio nominal dos alunos com alguma
atividade remuneratéria

RS 150.300,00

30- QUAL A SUA JORNADA HABITUAL DE TRABALHO SEMANAL

Até 20 horas
At6 25 horas
At 30 horas
At6 40 horas
At6 44 horas
Mais de 44 horas

TOTAL:

323%
7.53%
645%

34.41%

32,26%

16,13%

82,80%

tém jomada de trabalho semanal superior a

32-RENDA MENSAL BRUTA DO SEU GRUPO FAMILIAR (SOMADOS
RENDIMENTOS REFERENTES A SALARIOS, ALUGUEIS, PENSOES, DIVIDENDOS

Até 172 salérios minimos 0 0,00%
Até 1 saldrios minimos 25 1838%
Até 2 saldrios minimos. a2 3088% 746,48
Até 3 saldrios minimos 2 235% Renda per capita média do grupo familiar
Até 4 salérios minimos 19 1397%
At 5 saldrios minimos 6 am%
Até 6 saldrios minimos 4 208%
mais de 7 salérios minimos 8 g%
TOTAL: 136
‘Soma de 32- Renda mensal bruta do seu grupo famillar (somados rendimento): RS 371.003,00

33- QUANTAS PESSOAS, INCLUINDO VOCE, QUE VIVEM DA RENDA MENSAL DO SEU GRUPO FA

T pessoa 8 5.88%
2 pessoas 27 1985%
3 pessoas 28 2050%
4 pessoas 3B 2426%
5 pessoas 18 13.24%
6 pessoas 18 1324%
7 pessoas 4 294%
TOTAL: 136
Soma de 33- Pessoas, que vivem P 497

34- QUEM E O(A) PRINCIPAL MANTENEDOR(A) DO SEU GRUPO FAMILIAR?
(PESSOA QUE CONTRIBUI COM A MAIOR PARTE DA RENDA):

Eumesmo
Conjugue/Companheiro:
Pai/Padastro
Mae/Madastro

Imao(a)

Filho(a)

VOIS

Outros

37- 0 QUE VOCE PRETENDE FAZER

Continuar estudando

TOTAL:

Trabalhar e confinuar estudando

Trabalhar

Nao sei

TOTAL:

43
17
30
2

3

136

APOS SE FORMAR?

31,62%
12,50%
28,68%
21,32%
0,00%
0,74%
221%
2,94%

7.35%
79.41%
7,35%
5,88%

100
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C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

MOMENTO

PERGUNTAS NORTEADORAS

TRAJETORIA EDUCACIONAL NO
ENSINO MEDIO

Conte-nos sobre sua trajetoria educacional do médio até o
ingresso na UFMA.

Como foi o processo de ingresso e escolha do curso?

Quais foram seus critérios de escolha da universidade/curso
para o ensino superior?

Vocé atribui, que de alguma forma o sistema de cotas (rede
publica, renda, etnia, etc.) contribuiu para seu ingresso?

O curso matriculado foi o que vocé queria cursar?

PERMANENCIA

Qual sua percepgao em relagdo aos professores do curso?
Qual sua percepgdo do curso, era o que imaginava?
Para vocé a questdo do curso ser interdisciplinar ficou claro?

Durante a realiza¢do do curso, qual sua maior dificuldade para
se manter no estudando na UFMA?

Tinham alguma dificuldade no campo econdémico para se
manter estudando?

Vocé teve acesso/conheceu algum programa de assisténcia
estudantil que mitigasse as dificuldades?

DESAFIOS E EVASAO

Diante da realidade da UFMA, vocé ja pensou em abandonar o
curso? (alunos ativos)

Qual motivo levou vocé a abandonar o curso/ensino? (alunos
evadidos)

Seu abandono do curso, foi uma escolha pessoal ou alguma
questdo relacionada as finangas, ao curso, aos professores ou a
propria UFMA?

Hoje, o que lhe impede de retornar ao ensino superior?

Ainda pretende retornar a UFMA, qual o curso vai escolher?
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D — TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS (DEPOIMENTO ORAL)

A, ESTUDANTE. Depoimento oral. [fev. 2019]. Entrevistador: Francisco Wilson Leite da Silva. Imperatriz.
2019. 1 arquivo.mp3 (23min.). Entrevista concedida para o trabalho de conclusdo de curso (TCC).

Meu Ensino Médio foi tipo em 2005, se ndo me engano, 2004 eu comecei no... Dorgival [colégio
estadual Dorgival Pinheiro de Sousa]. Reprovei um ano, no segundo ano se ndo me engano. Quando eu fui pro
Graga Aranha [Escola Estadual] tipo... teve alguns atropelos, porque desde cedo eu trabalho, desde os 17 anos.
E, tiveram alguns atropelos também por conta disso. Ndo posso deixar também que, tém a questdo da disciplina.
Nem sempre fui uma pessoa muito disciplinada na questdo dos estudos. Estou melhorando bastante ultimamente,
mas na parte do Ensino Médio... e a questdo do trabalho, obviamente também influenciou bastante. Fez com que
eu reprovasse.

Minha familia assim... é religiosa né! Eu ndo sou religioso, mas, minha familia ¢é. Entdo... antigamente
eu falava, pensava... chegava a cogitar fazer jornalismo né. Eu nem sei na cidade concurso, eu ndo sei por qual
motivo, mas, especialmente o pessoal da igreja tém um... €, ndo sei, ndo consigo entender. Mas, como eu falei, ja
houve uma historia de que havia muitos homossexuais fazendo jornalismo e também a questdo de que o curso
ndo ¢ rentavel né.

Na verdade eu escolhi humanas ndo foi tanto... pela questdo da docéncia né. Ah!... o meu entendimento,
até porque eu queria fazer direito né. Porque, na verdade fazer humanas para depois fazer um vestibular interno.
Mas, depois eu soube que ndo havia essa possibilidade do vestibular interno, por causa da questdo da grade
curricular né... de cada curso. E... mais mesmo assim ndo, o curso de Ciéncias Humanas é um curso bom. Eu
sou... eu sabia que eu era mais voltado para area de humanas, entdo vou nessa. Mesmo ndo tendo essa questdo de
poder né... transferir, mas, eu vou tentar fazer. E isso sabe, que eu queria mesmo né, a questdo da docéncia.
Entdo... acabei que me desmotivando também né, por essa questio e também pela questio do trabalho né. E... é
realmente meio cansativo, entdo... também tém isso né.

Ai so duas distingdes. A primeira questdo, de cota facilitar entrada né! Depois que t4 dentro. O nivel do
ensino ¢ valido para todo mundo né. Entdo tém a questdo da... de que facilita né. Embora o curso de jornalismo
eu nao tenha entrado por ampla concorréncia né. Mas, de um modo eu entrei por cota de escola publica. E de
fato na época, me ajudou ha ingressar numa Universidade. Agora com relagdo ao ensino, ai vai muito da carga
que vocé tem ao longo do seu ensino mesmo anterior né, ai obviamente que quem teve uma instru¢do um pouco
melhor e se desenvolveu melhor do que outras pessoas, vai ter uma... vai se dar melhor... Dentro da... da
academia né. Ambito académico e tudo mais.

Embora tivesse Algumas, algumas questdezinhas que sdo mais assim... mas... dependendo do professor,
da capacidade de demonstrar, ndo tenho o que falar né. Agora com relagdo a minha... minha propria
personalidade, eu sou um a pessoa mais fechada, me atrapalha muito. Mas... ¢ uma questdo minha né. Me
atrapalha, como falei anteriormente, ndo é... nunca foi minha primeira op¢do né, s6 que a gente olha para a
cidade, também ¢ as opgdes que tém na cidade né. E nem todo mundo que ta nisso né, tém condi¢des de ta se
locomovendo, de ta morando em outra cidade. Em tdo pra ca, para realidade daqui de Imperatriz, na época, cra
viavel para mim as Ciéncias Humanas... Sendo que a proposta do curso ¢ pra docéncia.

Tudo né? os professores eles sempre foram bem claros né... sempre batem na mesma tecla. Inclusive
até... motivo de as vezes repreensdo né. Quando o aluno ndo ha assim, um desenvolvimento, o professor julgava
que néo fosse aquilo que ele estava esperando né. Na liberdade né... de ver o que vocés querem da vida de vocés,
entdo fique claro né que por um ou dois, mas, que varios professores tentaram te alertar quanto a isso.

No curso de Ciéncias Humanas ndo, eu acho que eu, falhei em ter pecado um pouco nisso né. De que eu
talvez que... fosse comparar agora com Jornalismo... eu sou bolsista no curso de Jornalismo. Entéo, ¢ muito mais
tempo pra me dedicar as atividades académicas. Entdo em Ciéncias Humanas eu “tava” naquela de trabalhar
mesmo né, ¢ porque tinha o salario e tudo mais, a gente acaba pesando né. E... eu ndo deixei de trabalhar na
época... ¢... € isso.

Sim, conhecia... Havia o PIBID né. As pessoas sempre falavam do PIBID, do NESCAU, se ndo me
engano. E também, da permanéncia né. Entio eu sabia, de todas... de todas essas facilidades que tinha pro
estudante né.

Eu volto para aquela questio das... aquela questido mesmo né. De quando a pessoa... eu ndo tenho muito
como ligar a minha personalidade, entdo, é...no sei, como ¢ que eu falo. Aquela questdo de que a docéncia ndo ¢
uma coisa que eu quero para mim né, pra vida num traz essa pegada de ser professor. Fora, depois de agora né, ja
sei que... Ciéncias Humanas... o curso né... se vocé quiser ser pesquisador por exemplo, se vocé quiser fazer uma
pos graduagdo. Tém... t€m uma série de possibilidades né, que a docéncia possa... Se graduando, vocé faz
concurso pra ser docente né, mas, €... além de... dessa formagao. Que da Graduagdo tém outras facilidades, entdo
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¢ nisso, entdo, eu foquei naquele negdcio de que... o curso é pra docéncia, e... que nunca iria dar certo, entdo
talvez isso tenha também provocado a minha desisténcia também né, do curso.

Entdo... Eu tenho certeza que sempre ha... ha um prejulgamento assim. E... na verdade eu nem... Eu
nem, Eu nem, nem olhava isso, que foi uma coisa... uma coisa que falo pessoalmente né. E algo estranho, assim
talvez... talvez eu tenha ar de... um preconceito meu que as pessoas pensam isso né, mas, assim eu nunca... eu
tenho muita dificuldade de aproximagdo com as pessoas. Entdo, é na turma eu ndo tenho vinculo com as pessoas
né. E uma questio relacionado hé isso né, e também a minha dificuldade de didlogo com os professores tambem
E... e ndo tém haver... por mais que as vezes tenha, vocé nao pode dizer também que ndo tenha. Mas, E... tém
esse proprio distanciamento, se eu fosse uma pessoa pouco mais... mais... como eu posso dizer? Mas, Maleavel,
talvez ¢, facilitaria até pra mim mesmo.

A questdo de proximidade, porque, assim, com relagdo a que eu volto falar né, ¢ de repente ndo é muito
a minha area, entdo, talvez eu venha descobrir isso depois, s6 que até entdo ndo é bem isso. E como agente tinha
falado antes, de personalidade né, embora o curso que vocé falaste, “tava” fazendo com uma... pessoa que... ndo
gostando de falar, mas tipo, ¢ muito amplo entfo, a escrita né. Um relacionamento assim, de pessoa pra ter
exemplo, ¢ bom né, eu me dou bem ali, entdo, eu sou uma pessoa do publico, eu ndo sou uma pessoa assim da
exposicao, Entdo... O curso de Jornalismo me oferece... algumas possibilidades né, que Ciéncias Humanas por
exemplo se fosse pra mim dar aula eu teria que me defrontar com uma turma, e eu realmente, quando tenho que
me expressar para um grupo maior de pessoas. Eu ndo... eu ndo, ndo tenho essa facilidade, ¢ uma coisa que...
com relacdo a isso, t€ém haver a questdo de proximidade das pessoas... com a facilidade que eu tenho com o
Jornalismo.

E assim, com relagdo a colegas, eu ndo tenho muito assim, amigos! E... mas com relagio a colegas.
Ah!... ndo tenho como eu ser desonesto comigo mesmo né, que as vezes vocé€ percebe, por exemplo diante de
uma dificuldade, nem sempre a turma colabora, nem sempre... meio que generalizando, ndo to dizendo... ndo
“t6” falando de qualidade né, as pessoas, eram pessoas que participavam muito. Eu percebi que elas realmente
eram engajadas com o curso né. As pessoas pouquissimas, €... que praticamente se diziam desinteressadas né.
Pouquissimas eu percebia isso, as pessoas realmente, é... elas gostavam do curso, elas gostavam de discutir, eu
ndo era assim. E... mas, com relagio é... eu ndo me dei bem ndo. E... e algumas dificuldades eu percebia algumas
coisas assim né. Ah, porque eu fico nervoso e alguma coisa do tipo, entdo, seria desonesto se eu falasse que ndo
percebesse isso e que foi a mil maravilhas né. Tanto ¢ que com jornalismo por exemplo, é eu percebo, acontece
isso s que eu ndo percebo com uma grande frequéncia né, as vezes, as primeiras dificuldades semelhantes as de
humanas, com relagio as apresenta¢des, ndo é com relagio a contetido, as vezes compreendo o contetdo. E...
com relacdo a publico, é uma coisa que eu ndo consigo mesmo e as pessoas em geral. Entdo ¢ contestante, entéo,
eu “t6” dizendo que ndo ¢ mil maravilhas com jornalismo, mas... Ndo “t6” dizendo que todos faziam exatamente
isso, mas, geralmente tinha um grupinho do fundo né, que tinha... a gente percebia que davam uma risadinha,
uma coisa assim, mas, ¢ isso. Mas, eu nao tenho nada assim, tipo com relagio as pessoas.

Algo assim, como vocé ta falando ¢ comprometedor né, vocé precisa ter cuidado né, de saber selecionar
uma fala que, por que eu ndo... como tinha dito antes, ndo queria se identificar, entdo a gente faz uma trucagem
na voz, pra nao aparecer porque, sobre a sexualidade, entdo o tema ¢ delicado, entdo a gente tém...
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Ta! Eu cursei o meu ensino médio na escola Delahé Fiquene na Vila Lobdo, eu terminei o ensino médio
no ano de 2013. E meu ensino médio ele ndo foi terminado da melhor maneira possivel, porque eu comecei a
trabalhar, eu “tava” no segundo ano do ensino médio, ai eu mudei para noite e a noite a gente ndo aprende muita
coisa, porque a gente chega da escola ja do trabalho, cansado, exausto e a mente da gente parece ja esta cheia de
coisa, entdo a gente absorve bem menos do que quando a gente estuda no periodo da manha ou da tarde, entdo
foi bem dificil terminar meu ensino médio, inclusive, eu lembro que no terceiro ano, eu disse para mim mesma
que se eu ndo passar ndo vou concluir ensino médio, porque ndo tem condigdes de eu repetir um ano, s6 que
assim, no ensino médio até antes de eu comegar a trabalhar, eu nunca tive problema na escola ndo, sobre questio
de notas e de fazer mesmo ensino médio.

Eu fiz 0 ENEM a primeira vez em 2012, em 2013 eu fiz também, mas eu ndo me inscrevi nem no SISU,
nem no PROUNI, em nenhum desses programas, eu s6 fiz o Enem, em 2014 eu fiz mais também ndo me inscrevi
em nada, so fiz mesmo, ai 0 Enem de 2015 eu fiz, e eu usei a nota de 2015 para entrar na UFMA em 2016, eu
entrei no meio do ano e as aulas comegaram em setembro.

Eu sempre quis fazer licenciatura, sempre foi meu sonho fazer licenciatura, eu queria historia na
verdade, ai o que acontece, historia era vespertino na UFMA e eu trabalhava, entdo ndo dava para mim, ai o que
eu fiz, fui procurar um curso na area de licenciatura que seja noturno, e ai eu escolhi licenciatura em ciéncias
humanas por que abrange varias areas inclusive histdria, ai eu escolhi esse curso e me inscrever pelo SISU.

Sim, o meu critério era que eu queria uma Federal, meu critério era esse: “eu quero me formar mais
quero me formar na Federal”.

Eu acho que daria, eu ndo tenho certeza, ndo sei ti falar, eu ndo lembro exatamente a nota que eu tirei,
mais eu optei por cota. Sim, com certeza. Sim, eu queria na area da educagdo.

Naio, ndo voltei a estudar. O principal motivo de eu ter saido do curso foi porque eu fiquei gravida, ai eu
trabalhava de dia e tinha que ir pra UFMA a noite, entdo, era muito cansativo e eu ndo tinha disposi¢do pra
estudar, eu ainda tentei, fui até o quarto més de gestagdo mas eu s6 dormia na sala, ai eu disse “ndo, ndo ta
dando” eu ndo “tava” aprendendo nada, eu ndo “tava” conseguindo absorver nada la.

Nio, eu ndo me recordo da gente, como alunos discutindo sobre isso ndo, até que quando a gente
entrou, até que foi bem aceito pelo menos pela minha turma, ndo sei se ¢ porque “tava” todo mundo “ai
novidade, entrando na faculdade tal, na universidade” mais ninguém, a gente nunca tinha levantado uma
discussdo sobre isso ndo.

Sim, o outro motivo também que me desanimou bastante, ¢ porque a gente estuda & noite e eu sou
Adventista do Sétimo Dia, ai eu ja perdia aula da sexta-feira a noite no primeiro periodo, como nao ¢ a gente que
faz a nossa matricula eu reprovei na matéria de sexta-feira, nos periodos seguintes eu ndo me matriculava na
matéria de sexta-feira, ¢ quando eu tinha uma matéria no sabado, ou quando tinha um trabalho no campo no
sabado, cu perdia, e aquilo ali me prejudicava bastante.

Eu cheguei a conhecer, inclusive alguns amigos meus de classe iam pedi esse auxilio, mas eu ndo
cheguei a me inscrever ndo, em nenhum desses programas néo.

Pra mim o principal foi o trabalho, porque eu acho que as duas coisas que consomem a gente demais, ¢
ai quando vocé tenta equilibrar o trabalho com a faculdade fica bem complicado, as vezes eu saia atrasada do
trabalho, chegava e perdia o comecgo da aula, as vezes também por causa do trabalho ndo conseguia fazer alguma
coisa da faculdade, eu ndo conseguia ler um livro, ndo conseguia fazer um artigo, entdo as vezes parecia que os
meus trabalhos e as coisas que eu fazia, com meu maximo, no meu esfor¢o, sempre ficavam pela metade, nunca
conseguia entregar no prazo, ¢ ai foi me desgastando.

Eu gostei muito do curso. A nossa turma ela comegou bem grande, acho que tinha umas quarenta e
poucas pessoas na nossa sala, “tava” sempre lotada, ¢ no comego foi maravilhoso vocé chegar ¢ ver aquela
quantidade de gente, parece que estimula a gente, ¢ ai com o tempo, foi passando o primeiro més ¢ comegou a
diminuir, quando eu parei de ir eu acho que tinha 17, ndo passaram de 17 pessoas na sala, eu ouvia muito dos
alunos que estavam falando que ndo iriam mais, era por causa do trabalho também, que ficava muito cansativo e
outra questdo também que eu ouvi muito ¢ que o curso ndo estava suprindo com as expectativas que eles
criaram, eles ndo estavam gostando das aulas, ndo por particularmente da didatica do professor, mais porque eles
ndo estavam gostando do que a gente estava trabalhando, dos assuntos que eles traziam para a gente, das
matérias as disciplinas.

Nao, eu gostei de todas as matérias que a gente fez, inclusive das que eu ndo pude fazer que era na
sexta-feira, eu lembro que eu ficava perguntando “gente a matéria de sexta-feira, como ¢ que foi? o que vocés
estdo fazendo? do que ¢ que vocés tdo falando?”.

Pode sim, eu autorizo.
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Bem, eu finalizei 0 meu ensino médio em 2009, a modalidade era regular. Estudei na escola, antiga
Escola Amaral Raposo, a seguir, os anos posteriores que eu conclui o ensino médio e peguei a greve em 2009, do
governador Reinaldo Tavares, que teve greve durante 4 meses € meio no meu ensino médio, que foi no primeiro
ano e para a gente ndo ficar prejudicado, os professores pegaram as notas do primeiro e segundo bimestre e
replicaram no terceiro e no quarto e passou todo mundo. Como eu tiro notas boas... No segundo ano eu comecei
pelo periodo matutino, por motivos de forga maior eu tive que comegar a trabalhar com 16 anos e eu passei a
estudar a noite, claro que o ensino da noite ¢ bem diferente do da manha, entdo eu tive muita dificuldade, eu
desisti de estudar no segundo ano, retornei depois do meio do ano conversei com os professores, mas eu nao
consegui adquirir as notas suficiente para mim passar entdo eu reprovei no segundo ano e repetir o segundo ano
novamente. E ai, eu desisti novamente de estudar, reprovei e novamente, eu pedi para transferéncia para o
Amaral Raposo porque foi praticamente trés anos no segundo ano. Mas ai eu consegui concluir o segundo ano e
fiz o terceiro ano também direitinho, mas assim... passei no vestibular praticamente quatro anos depois, com
muitas dificuldades. Fiz cursinho, foi 0o que me ajudou a conseguir adquirir uma vaga na universidade publica
federal. Mas tive muitas dificuldades para concluir o ensino médio.

Tentei fazer uma faculdade EAD de ciéncias contabeis, mas eu ndo consegui continuar, logo tinha tido
minha filha recentemente e a seguir fiz o Enem, ndo passei € no ano de 2011. Tentei novamente o Enem em
2012, fiz novamente o Enem, as notas sairam em 2013 no primeiro semestre eu ndo consegui nenhum curso e
também tinha aquela visdo de que, como ¢ que fala? Eu tinha uma visdo Wilson, que so o direito prestava,
nenhuma das outras profissdes ia me suprir, era uma questdo de status. Comecei o curso de Ciéncias Humanas
naquele intuito, de que ndo iria dar certo, que queria trocar, entdo assim... eu nem me dei a chance realmente de
cursar o curso da forma que deveria ser. Tive muita dificuldade. Quando entrei na Gltima € primeiro porque eu
ndo gostava, ndo me identificava concurso, isso dai ja € uma barreira muito grande assim... no segundo semestre
eu tinha muita dificuldade na apreensdo dos textos, eu ndo conseguia chegar cedo porque eu trabalhava de
vendedora. Passar o dia em pé em Casa Nova Bahia, filho de menos de 2 anos, 2 anos minha filha tinha. E a
seguir, eu tinha que ir para UFMA e sempre chegava a partir das 7 horas, ja “tava” “rolando” contetido, porque
as aulas comegavam 6h30min, eu me sentia prejudicada, era muito texto e por ser um curso interdisciplinar eu
tinha muita dificuldade porque, um dia era Sociologia, outro dia historia, outro dia antropologia, outro dia
geografia... Disciplinas voltadas para pedagogia, entdo eu tinha muito dificuldade de apreensdo do contetdo.
Foram um dos motivos que eu posso te dizer que foram, assim, que influenciaram a minha desisténcia. Outro
motivo, eu namorava na época o meu atual esposo, que era meu namorado na época, ele tinha sido transferido
para outro estado que era o Rio Grande do Sul e eu comecei a acompanhé-lo, durante as greves que ocorriam de
2014, e, quando eu retornei eu ndo consegui acompanhar o curso, no segundo semestre de 2014 eu tentei retornar
mas ndo consegui. Em 2015 eu vim embora, entdo, assim, foi um dos maiores motivos de eu ter desistido do
curso, mas assim, eu posso te dizer que me atrapalhava muito também a questdo de eu trabalhar a semana inteira
de segunda a sexta 8 horas ¢ eu so tinha uma hora de almogo, na verdade cu entrava oito, ¢ talvez saia as 18
horas ¢ cu tinha filha pequena. Outro motivo também, a gente tinha aula no sdbado, entdo meu periodo de
estudar era muito curto e isso tudo também influenciou a minha desisténcia do curso.

E sempre a primeira opgdo era direito, ¢ a segunda opgdo contabeis javali ano que contabeis ¢ depois eu
conseguiria aproveitar disciplina e pedir transferéncia do curso no segundo tentativa do Enem da mesma forma.
S6 que ja ndo coloquei contabeis eu coloquei a segunda opgdo de pedagogia eu mesmo ano que a gente podia
colocar primeiro no primeiro trimestre no segundo no segundo ano a tentativa foi pedagogia e direito porque
LCH s6 trilha no meio do ano e meio do ano eu coloquei ciéncias humanas porque na época meu namorado ele
me incentivava, ele falava sempre que era melhor ter uma graduagdo do que ndo ter nenhuma. E ele valorizava
muita a questdo de ser professor ¢ eu ndo tinha essa visdo, hoje ja sim, ja desmistificando [inaudivel] fiquei
grande coisas assim a partir do conhecimento mesmo a gente comega a estudar ¢ a gente comeca aprender mais.
Mas o curso de ciéncias humanas nfo foi, em nenhuma das minhas tentativas, a primeiras opgdes de curso foi
para entrar em direito mesmo, fiz pouco mesmo viu eu acho que eu fiz se eu fiz seis meses foi muito.

Como ndo gostar da metodologia de geografia o Alexandre? ele me marcou muito, assim a minha vida
académica, eu acho que a forma na interagdo dele, a forma dele ver a gente no contetido era diferenciado, no
entanto, até hoje eu recordo das aulas dele ¢ do que ele lecionava. Adorava a aula da Vanda Pantoja, que
funciona no periodo entdo assim, eu me identifiquei muito mesmo com ela e com ele também, gostava muito do
Manuel, professor de antropologia e gostava muito do Professor Agnaldo. Os demais eu no entanto que eu tenho
até hoje a nota a Unica nota que eu tenho de quando eu comecei foi na aula de Anne que era uma disciplina de
Tecnologia da Informagao aplicada ao ensino, alguma coisa relacionada a isso, ¢ eu gostava muito da aula, entdo
se 0 meu primeiro periodo eu fiquei de recuperagdo em Histdria e em filosofia, tive muita dificuldade, muita
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dificuldade mesmo com professor de Filosofia. Eu ndo entendia, ndo “entrava” o conteudo. Ele tratava assim
como se a gente ja fosse filésofo, e ele queria que a gente tivesse uma compreensdo daquela forma, no entanto,
quando eu fiz filosofia hoje, na minha atual graduagdo, é outro ritmo, outra visdo, entdo assim, eu tive muita
dificuldade eu acredito que foi por causa do professor, na metodologia dele, e grande parte da turma na época
ficou de recuperagdo, também nele. Tive muita dificuldade em Historia, sempre tive muita dificuldade historia,
aquela questdo de historicidade ndo entrava muito na minha cabeca, eu tenho muito dificuldade. A Gltima é como
naquela forma, a gente sabe que universidades federais, a gente sabe principalmente que Imperatriz, ndo tem um
incentivo dos professores curso de extensdo e de trazer o aluno para dentro da faculdade, de ajudar o aluno a
construir artigos. E hoje eu tenho essa visibilidade, eu ndo tinha no periodo algum. Outra coisa ¢, 0 nosso
Campus eram um campus pequeno, o curso, ele era um curso que ele ndo da. E porque eu achava que nio era
muito estruturado, a gente passou, no entanto, por muitas mudangas, era curso que ainda estava na primeira
turma, ainda ia fazer avaliagdo do MEC, entdo ndo era um curso que era reconhecido na época. Ainda é, outra
coisa assim, eu achava assim porque era muitas disciplinas aleatorias, eu achava que aquele negocio nao casava
sabe Wilson, por mais que nos tltimos anos a gente ia ter uma énfase em sociologia. Essa € a visdo que eu tenho
eu tenho da UFMA. hoje talvez tenha mudado, pode ser que tenha mais professores, na época a gente ficou sem
professor também e a professora teve filho e ela deixou o curso 14 depois de muito tempo foi que o professor
veio substituta, a gente ficou sem professor, deixa eu ver o que mais... Eu olho assim, quem entrou em 2013 no
curso de 4 anos e ele ta ai, eu entrei na faculdade aqui em 2016 e praticamente eu estou formando junto com
voceés, entdo assim, teve essa essas greves e influencia muito também para desisténcia do aluno.

Curso de LCH interdisciplinar e sdo trava-linguas, enfim, quando a gente comegou o curso eu nio
entendia muito e as meninas que ja conhecia mais ou menos diziam que, as meninas dos periodos posteriores,
dizer que ndo tinha, tipo assim... faz para ser professor, a gente ndo podia colocar para a sociologia, a gente tinha
que fazer o curso la provar e caso a gente passasse a gente tinha que entrar com um recurso para poder assumir,
entdo achava-se um absurdo eu ter que passar quatro anos na faculdade e eu ainda ter que entrar com recurso
para mim poder assumir uma vaga que por direito, eu poderia... eu achava que eu poderia assumir ai a gente nao
podia fazer um concurso para historia porque a gente ndo era licenciado em historia, a gente era licenciado
ciéncia humanas era esses critérios “bobos” que eu ficava, gente por que eu vou fazer esse curso se eu ndo vou
poder nem atuar, nem vou poder assumir? Entendeu, entdo assim, foi uma das coisas que mais me deixou... a
vocé por esse da outra mulher s6 em meados agora recente foi quando teve a mudanga na diretrizes curricular
que eu fui entender que o ensino médio os alunos poderiam escolher as ciéncias humanas e que a gente seria uma
das turmas que teriam como ¢ que fala que poderia assumir porque o nosso curso era interdisciplinar foi um dos
meus eu ndo entendi muito nessa interdisciplinaridade mas foi um dos motivos assim que me deixava triste ndo

Nao da pra entender interdisciplinaridade, foi um dos principais motivos eu ndo gostava do curso
porque eu achava aquele “Balaio de Gato”, eu ndo gostava. Por isso, eu achava que a gente ia ter um curso de
ciéncias humanas, mas que a gente... 0 nosso parecia ser mais voltado para sociologia, no entanto, que assim, eu
acho a sociologia ¢ um campo muito interessante de se estudar, no entanto, hoje eu estudo no servigo social ¢ eu
ndo entendo como ¢ que a gente ia ser professor sendo que a gente mal tinha aula de Sociologia. Entdo assim,
ndo tinha como resumir os ultimos dois anos para ter regéncias em sociologia sendo que a gente ndo teve um
arcabougo durante toda a vida académica. Eu tinha muita dificuldade e eu achava desnecesséarias as outras
disciplinas.

Questdes externas influenciaram porque eu casei, tinha uma filha no momento, eu acho que néo era o
momento assim... eu ndo “tava” com a cabega muito boa para estudar ¢ ai vocé, quando vocés Wilson, hoje eu
estou concluindo meu curso, mas quando vocé tem um curso que vocé se identifica eu acho que te dar mais gas
para poder estudar, entendeu e eu ndo tinha essa visdo na UFMA.

Acabou saindo do curso abandonando o curso ¢ hoje estd fazendo outro curso superior acabou
aprendendo a fazer curso superior essa Universidade que vocé esta hoje ela é publica privada Vocé ¢ bolsista
como ¢ que ¢ a situagdo do hoje do cursando assistente social.

Fagam e eu ndo me adaptei ndo como ¢ que posso dizer foi essa insatisfagdo com o curso mesmo, eu
achava muito dificuldade e ai eu ainda tinha uma rotina muito corrida para mim poder dar conta ¢ tudo
influenciou para mim desistir. Como aqui no Ceara ¢ um curso que eu gosto, abrir mdo de trabalhar para mim
poder s6 estudar entendeu? Mesmo sendo uma empresa privada eu me senti na necessidade de dar uma atengéo,
dedicar mais aos meus estudos entendeu? Aqui eu ja construi artigos, eu participo de projetos de extensdes, de
eventos cientificos entendeu.

Eu me lembro do Elias Vilarins em que desistiu porque ndo considerava as aulas dele no sabado, ecle
tinha que trabalhar durante a semana, também lembro do fiquei mais que desistiu O Elias . Lembro da Daiana,
ela tinha desistido, eu acho que ¢ Flavia uma do cabelinho vermelho que ela foi até Power, ela desistiu nao foi
para o trabalho ndo porque ndo se identificou mesmo com o curso. Quem desistiu do curso foi a Vitdria, foi para
enfermagem, a Vitoria Cristina. O Alexandre que era um desenhista, ele foi para outra faculdade, ele ndo se
identificou com o curso. Teve mais alunos, que eu ndo estou lembrada Nao! mas teve muita gente que desistiu.
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Muitos abandonaram porque ndo se identificaram com o curso, que ndo se adaptaram viu... que nao era
aquilo que eles imaginavam, muita gente a mesma mentalidade que eu. Outros pleiteavam outra graduagao que
nem a Natalia, a Natalia queria direita, ela conseguiu passar no ProUni para Direito na UNISULMA. O Yuri
também tinha desistido porque ndo se identificou com o curso, queria direito. Mas o Elias ndo conseguiu porque
ndo conciliava. Os demais, a Daiana trabalhava de professora durante o dia, ndo conseguiu concluir teve, uma
outra também que era professora e ai ela também ndo conseguiu concluir porque ndo dava certo, ela fazer e
trabalhar o dia todinho e a noite, entendeu? outros foram também porque eles identificaram concurso.

Wilson tem total autonomia e autorizagdo de colocar meu nome, para mais informagdes, pode ficar a
vontade para me contatar tanto por e-mail ou pelo WhatsApp viu! Agradeco demais, e poder te ajudar, na
verdade eu fico feliz em poder te ajudar e agradeco. Por vocé ter me ajudado também em outras vezes, acho que
quando pensa assim ciéncias humanas UFMA ja tem a tua cara. Eu acho que ndo foi falta de incentiva, vocé
sempre se predispds a ajudar os alunos e a incentivar e sempre teve essa consciéncia de classe. Assim, como €
que eu posso te dizer, eu acho que, quando a gente esta no mundo, quando a gente esta trabalhando a gente ndo
se identifica como classe trabalhadora e a gente é um pouco alienado, um pouco ndo a gente € totalmente
alienado. Entdo a gente ndo tem essa compreensdo, a gente quer fazer um curso para trabalhar, para ganhar
dinheiro, ndo para poder analisar a sociedade, nosso convivio € aumentar nossa capacidade teleoldgica,
entendeu? Para a gente agregar conhecimento porque talvez se eu estivesse cinco anos atrds com essa
mentalidade, 4 anos atras, eu teria visto essas dificuldades que eu tive anteriormente, um motivo para mim
desistir do curso, hoje eu ja tenho uma outra viso, entdo assim, eu acho que isso fez muito, foi uma das coisas
que me fez desistir do curso, mesmo consciéncia de classe eu achava que o curso ndo ia valer de nada, ndo ia
conseguir trabalhar e para mim sempre existiu o direito, questdo de status. E bem a cara do povo de Imperatriz,
querer fazer direito entendeu? Nao entendia nada sobre consciéncia de classe, nada sobre classe trabalhadora,
nao entendia nada sobre Marxismo, nido entendia nada sobre isso, entdo assim, talvez eu ndo me identificava com
o curso. E hoje eu ja tenho outra visdo.

Mas tem total autonomia ai viu, pode me mandar ai depois eu assino o termo de concessdo. Obrigada
boa noite Deus abengoe vocé e sua pesquisa e se possivel, depois se ndo for incomodo, vocé compartilhar os
textos que vocé baseou para fazer a tua orientagdo de TCC, para tu fazer o teu trabalho de conclus@o de curso.
Mega interessante essa tua essa tematica, até porque eu ndo fumo um assisto um estudante de servigo social,
tenho em ti ver que muita gente ndo consegue mesmo servigo social, mesmo nas faculdades privadas, mesmo
sem outras coisas, a gente vé que tem um indice de desisténcia muito grande e como isso tem impactado na vida
e na sociedade brasileira, no entanto, que isso aumentou o indice de modalidade EAD cresceu e tem muito
cursos que tem que ser fechado servigo social, coisa que tem perdido muito campo, entdo assim, acho a tematica
6tima, depois me passa os textos ai para mim também poder acompanhar e me passa o periodo que tu vai fazer a
tua defesa, que se eu tiver Imperatriz eu quero participar viu, Boa sorte! boa noite.
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Quando eu entrei na UFMA eu ja tinha me formado em Pedagogia, eu “tava” cursando duas Pos-
graduagdes, s que como era virtual eu decidi realizar o curso. E a Universidade Federal ela ¢ um sonho pra
qualquer estudante né, que ¢ a Universidade Federal, ¢ uma coisa importante pro nosso curriculo.

Eu tinha um curso na FEST, na faculdade particular de Pedagogia, que terminei em 2010. Af esse dois
anos eu fiquei fazendo essa Pés, quando eu entrei na UFMA eu “tava” quase concluindo minhas duas Pos-
graduagoes.

Naio, é porque na minha graduagdo de Pedagogia, no meu trabalho de conclusdo de curso foi sobre o
ensino de filosofia pra crianga, ai como filosofia e sociologia se casam né, ai quando fiz o Enem vi que a nota
dava, ai decidi fazer, porque casava com o que eu ja pesquisava, com o que eu estudava. E porque eu sempre tive
vontade de estudar na UFMA.

Nio, na época eu ndo fiz cota justamente porque eu “tava” trabalhando j4, ja tinha entrado nesse
concurso que eu estou trabalhando, ai ndo tinha possibilidade de eu entrar em cotas, ai eu entrei mesmo na
Ampla Concorréncia.

Pro momento era, porque eu queria dar continuidade aos meus estudos. O meu objetivo era assim, eu
fazia Sociologia e continuava meus estudos, ampliando pra Sociologia pro ensino de criangas entendeu, porque
na minha area de Pedagogia ¢ muito pobre, as pesquisas nessa area, ai eu queria fazer pra dar continuidade nos
meus estudos, ampliando pra Sociologia pra criangas.

Nao, gostei demais de todos os professores, muito preparados, gostava das aulas, eu achava as aulas
boas, apesar do cansago do dia a dia, mas eu gostava das aulas. Com relagdo aos professores eu ndo tenho nada o
que reclamar e nem falar ndo. Apesar, agora eu lembrei, apesar de eu ter saido do curso de Pedagogia, de ser um
curso muito dindmico, as aulas foi uma coisa que eu senti falta, porque o curso de Pedagogia tem toda aquela
didatica, aquelas coisas de agarrar o aluno na aula. J4 no curso de Sociologia hd uma certa distancia entre
professor e aluno que eu senti, e isso eu senti, porque eu era muito acostumada aquela aula, mais... que o
professor era mais chegado no aluno mais proximo.

Ficou um pouco assim a desejar, eu achei, a interdisciplinaridade, apesar de ter os congresso, que eu
participei pouco né, que eu observava assim, uma certa interdisciplinaridade das disciplinas, mas eu ndo vi muito
ndo no primeiro periodo isso ndo, ndo lembro néo.

O meu, foi mesmo cansago fisico e por conta deu ndo conseguir..., por exemplo, eu trabalhava de
manha, trabalhava a tarde, ai ia pra faculdade a noite. Quando eu chegava a noite eu ndo tinha uma estrutura pra
mim poder ler aqueles contetidos todos, quando eu pegava um feriado, quando eu pegava uns dias ai eu
conseguia ler, mas eu ndo conseguia, porque era muito material pra gente ler e se fosse pra vocé ter uma notinha
boa ali e aprendizado, vocé tinha que ler, e ler muito, ¢ eu tive essa dificuldade de leitura, porque também nao
dava conta ndo. Muito contetdo.

Eu conheci, s6 que pra mim ndo era uma coisa boa, assim, porque eu tinha o trabalho ¢ pra mim era
mais lucrativo permanecer no trabalho, do que eu deixar uma turma minha pra mim ficar no programa, ndo tinha
um retorno financeiro pra mim. E eu precisa né, do dinheiro, pagar as minha contas (risos).

Nao, cu fui abandonar mesmo o curso depois daquela primeira greve, porque... eu acho que foi a
primeira greve, ndo sei se foi a greve dos alunos ou foi a dos professores, mas teve, eu acho que eu peguei trés
greves. Al na primeira eu “tava” gravida, ai eu ja tinha um sono horrivel, quando eu chegava na aula... ai
comegou a greve, ai eu tranquei. A primeira vez, eu acho que foi a greve que teve no inicio do segundo periodo,
uma greve, foi por causa da greve, ndo foi nem por causa do... curso depois. (risos)

As greves foram importantes, s6 que pra mim, eu acho que por eu ndo ta tdo envolvida no movimento,
eu achei desnecessario entendeu. Nao desmerecendo a greve, mas eu ndo “tava” envolvida no processo, ai eu
“tava” gravida, um sono horrivel, quando eu chegava 14, que eu olhei a greve, a minha vontade era de voltar, ai
cu voltava pra casa ¢ ia dormi, eu ainda tentei entrar no movimento mas eu ndo dei conta néo.

Nao, acho que foi pessoal mesmo, por causa do meu cansago mesmo, ai eu ia logo entrar de licenca a
maternidade, ai ia ser todo aquele processo de fazer trabalhos extras, de fazer fora, ¢ cu ndo sabia como ecra
primeiro filho, a primeira filha, eu ndo sabia como ia estar minha cabega. Tanto que eu quase ndo terminei
minhas duas Pos por causa da gravidez, porque bateu bem na licenga, ai eu tinha que fazer os dois TCC, das duas
Pos, ai na da UFMA ndo ia dar conta nio.

Esse ano eu fui 14, ai eu falei com a Alda 14, "Alda eu queria voltar, tem como eu voltar?" ela olhou, ai
primeiro ela falou "ndo, tem como ndo.", ai depois ela olhou "tem, tem como, mas vocé tem que concluir o curso
dentro de trés anos", ai eu "Mulher, se eu ndo consigo nem nos cinco, tu acha que eu vou conseguir dentro de 3
anos!?". Ai eu estou pretendendo fazer o Enem de novo, que agora a minha vida ta mais folgada, pra mim ver se
eu consigo voltar.
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Eu queria Sociologia, mas também eu gosto de Direito, mas ai eu ndo tenho assim... ndo € por sonho
ndo Direito, eu gosto mesmo de Sociologia e quero dar continuidade & minha pesquisa, eu tenho que terminar
minha pesquisa.

Que eu tenho contato, que eu tive contato esses dias, foi s6 a Anejane, a Anejane da ultima vez que a
gente conversou ela “tava” fazendo outra graduagdo, ndo sei se era virtual que ela “tava” fazendo, ai tem umas
duas semanas, ai eu mandei uma mensagem pra ela no whatsapp, falei "e ai mulher, bora voltar?", "Nao Dani,
ndo quero mais saber de voltar ndo.", "Bora mulher voltar", e ela "ndo (risos)".

A Ane, eu acho que foi questdes pessoais dela mesma, eu acho que ela gostava do curso, e também
porque a situagdo dela ¢ igual a minha, ela “tava” na sala... ai era os mesmos problemas que a gente tinha.

Nio, tem problema ndo.
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Bom! E... eu fiz 0 meu primeiro ano do Ensino Médio, numa escola Estadual, escola publica, e os dois
ultimos anos do Ensino Médio, conclui numa escola particular, numa escola que eu ja estudava antes no Ensino
Fundamental, retornei pra 1a para concluir os estudos e quando eu sai de 14, ja... com a nota do SISU... né, do
ENEM de 2012, eu ingressei na UFMA e... no segundo semestre... né. No segundo semestre, porque foi na nota
ali... no meio do ano... do SISU, e ai ingressei, a principio eu tive oportunidade pra ir fazer também direito na
UFT, no Gurupi, mas, eu ndo tinha é... possibilidade... nem financeira, né, é... pra ir morar noutra cidade sozinho
né, e ta la cursando, é... sem minha familia por perto, e acabei optando pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Humanas... né, licenciatura em Sociologia, LCH-Sociologia, e por ja ter uma afinidade ... com a... com o campo,
com o ramo, dentro do meu Ensino Médio, do meu Ensino Fundamental, os professores até chegaram a comentar
que eu conseguiria ingressar nessa area da... da... da... Licenciatura né, de ser um professor, e eu ndo achei a
ideia... ndo achei a ideia ruim, achei que poderia dar certo e acabei entrando no curso, ¢ claro que assim, acho
que diferente... ndo diferente de muitos alunos, eu talvez optaria pelo... pelo curso de Direito, no lugar de
Licenciatura em Ciéncias Humanas, é talvez mais por uma questdo de..., oportunidade, ou talvez mais uma
organizag@o na questdo do curso, porque era um curso novo, né, a gente entrou num curso novo, e o curso de
Direito ja “tava” 14 a bastante tempo, por mais que... entrei no curso da UFMA, e o primeiro periodo foi pra
mim, um periodo de bastante experiéncia nova,... muito coisa nova mesmo, é... fiquei um pouco perdido, com
essas dificuldades de lembrar datas e lembrar é... compromisso que tinha que ser feito de algumas coisas, sem
assim, essa questdo de o professor ler, aquela coisa, de ter que t4 vendo o sistema e tudo mais, e eu acabei
reprovado numa... em uma disciplina, né... apesar de ser um primeiro semestre e eu conseguir ser aprovado nas
outras e reprovado apenas em uma. Basicamente foi isso, e até... eu ndo sei se vocé vai me perguntar sobre a...
sobre a... a finalizagdo ai do processo, € ...

Eu fiz o primeiro semestre e... e... assim, eu ndo tinha muito contato com o... o... a maioria dos alunos,
eu sempre fui muito acanhado na minha, e, eu fui 14, fui chegando... fui me achegando, e ai pro segundo
semestre, e... por incrivel que parega fez uma diferenga... no meu curso, uma... algumas pessoas que estavam
comigo no meu primeiro que no segundo ndo estavam, e uma pequena diferenca poderia ndo ter sido feito, mas...
fez muita diferenga porque eu ndo tinha muita afinidade com o pessoal, e... isso tirou um pouco do meu foco, e
acabou que no segundo semestre eu reprovei em mais matérias, mais antes do que no primeiro, passei em
algumas, mas, outras é... em perdi algumas disciplinas... é... até mesmo por falta até, e ai... retornei no terceiro
periodo, disposto a mesmo... continuar o curso mesmo ¢ conclui-lo e retomar ali a minha organizacdo... ¢...
académica. E... e ai aconteceu o acidente né, logo assim, acredito que tenha sido é... um més depois, ou duas...
trés semanas depois de... de iniciarem as aulas do terceiro periodo, eu tive um acidente que me impossibilitou de
terminar o quarto ¢ de fazer o quinta também, né... € ai quando eu retornei, ja retornei ai pra fazer o terceiro
periodo de novo, com uma outra turma, outros professores, eram professores diferentes ¢ acabou que as coisas...
que as coisas ndo fluiram, e... 0 curso ser ou ndo satisfatorio pra mim, eu estava disposto a terminar ¢ concluir
sim.

Professores muito bom, sdo professores muito bons, de... de... professores bem informados e... que
passavam pra gente, €... experiéncia bem bacanas assim, eu tinha um contato até mais ¢... uma experiéncia até
melhor com o... Alexandre, o proprio Alexandre, acho ele um cara bacana demais, a fala dele... do Rogério... eu
ndo sei se ele ainda ta 14... retornou né. Ele saiu para fazer Doutorado, justo, gostava do Rogério apesar de que
alguns (heheheh). E... mais eu gostava dos professores, eram... eram gente boa, era pessoas boas, capacitados pra
dar aula, para... para trazer essa experiéncia.

Eu tive contato com a Vanda no segundo periodo, no segundo periodo eu tive contato com ela. Digamos
assim, ndo foi muito bom até (risos), até... ndo foi por parte dela, mas, até da minha parte mesmo, que, que... ndo
conseguia encontrar muito na disciplina dela, acabei até reprovando por uma questdo de... O atual coordenador
do curso no momento que ¢ Alexandre, Agnaldo também, professor muito bom, depois entrou o Jesus, tinha...
alguns professores que eu ndo “to”, ndo “to” lembrando o nome. Mas no geral sdo professores muito bom.

Manoelzinho... isso! Muito bom também.

Na minha época quando eu entrei, eu ndo tinha... no tinha... E tudo muito novo pra mim, tudo muito
novo né. A principio... eu ndo identificava algo do tipo ndo, né... E claro que assim, como o tempo passa-se a
aprender mais um pouco sobre diferenciar ali minha visdo né, meu entendido sobre essa area, ¢ ainda estou
aprendendo bastante sobre essa questdo ideoldgica, e ainda estou aprendendo bastante sobre isto, pelo menos
assim, na minha época, ndo sei agora, eu cheguei a fazer dois periodos, ia pro terceiro, do quarto pro terceiro, e...
se existia no momento a... naquele momento, ndo consegui identificar, ndo conseguir perceber. Talvez se hoje
com o entendimento que eu tenho, e retornasse, ¢... talvez percebesse ou ndo, seria mais facil pra mim distinguir,
se ha ou ndo. Com relagdo as disciplinas, vocé sempre ver de frente com algumas coisas, que... sio muito novas
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pra vocé, e ai algumas discussdes e os debates que sdo muito novos, e principalmente pra mim, que.... que
sempre fui formado dentro da religido catdlica , entdo, sempre algumas coisas eram muito novas e independente
dos debates, dos discursos, é... algumas coisas, ndo me... ndo interferiam ali no meu modo de viver, naquilo que
eu fui ensinado, é... a minha inten¢do era mais, ¢ levar mesmo essa... esse tipo de pensamento, esse debate pra
meus alunos que eram menos favorecidos, essas escolas ptblicas, essa era minha intengdo, trabalhar com esses
alunos, levar essa educacdo de qualidade, basicamente isso né, é... claro como te falei, a gente se ver com muitas
coisas novas, algumas coisas mudaram na minha cabega, outras nao.

Essa coisa da interdisciplinaridade diz respeito a interagdo entre outros cursos... com as outras?

Eu acredito que sim, ndao entendesse muito bem essa questdo do que é, essa interdisciplinaridade, como
seria isso na pratica né? Mas, eu entendi bem com a ideia do curso, “t6” falando agora que falava bastante sobre
isso, e eu acredito que as coisas caminhavam pra isso sim, né. Pra mim ndo era muito claro, porque... tava... era
tudo muito, era novo pra mim, era tudo muito novo, entdo.

Dificuldade realmente tinha, mas, por questdes que eu sai de um... sistema né, vamos dizer assim, pra ir
pra uma outra forma de estudo, de pratica de estudo. Eu ndo tinha habito de leitura! Nunca tive uma.. Na época
eu ndo tinha, hoje ja tenho, mas, antes ndo... Dos textos, dos artigos, depois eu falei, muito dificil pra mim,
porque eram textos extensos, eram artigos extensos, e que a linguagem era muito diferente daquilo que eu ja
tinha visto no Ensino Médio, e eu tinha que ler e reler varias vezes, as vezes dava uma... preguica por conta da
dificuldade de conseguir entender, € por isso que eu ficava mais... preferia ficar as vezes mais calado no debate,
pra absorver aquilo que “tava” sendo debatido entre os alunos, de diferentes pontos de vistas, pra eu poder
entender, melhor... o assunto, né, mas, ai a unica diferenga que eu sentia mais assim, a tinica dificuldade que eu
sentia, foi essa questdo da leitura, das bastante leitura, muita leitura. E... eu sempre gostei do debate, mas para eu
debater eu precisava ter dominio daquilo que eu ia debater! Entdo é... ficava mais ali na minha, mais calado por
conta disso, assim, todos os professores que eu procurei, pra tirar davidas, foram muito raros, alguns professores
até vieram, até me procuraram, por possibilidade ... de alguns professores, nio todos. E me ajudar... a... superar
essa dificuldade, mas, basicamente isso, a questdo da leitura dos diversos artigos, dos textos e livros.

E... tinha sim. Tinha porque, é... quando eu entrei na faculdade, é... primeiro... no primeiro ano, eu ja
“tava” trabalhando, comecei a trabalhar e, logo no comego do ano de 2013, né. E a gente entrou no 2013.2, eu ja
tinha dezoito anos, dezoito anos, entdo, ja tinha... eu ja tinha comegado a trabalhar na categoria de aprendiz,
entdo eu trabalhava s6 6hrs por dia, basicamente o mesmo trabalho que eu fago hoje, foi basicamente 6hrs por
dia, e eu tinha durante esse periodo durante a tarde tempo livre pra fazer esse estudo, né, e... mesmo assim, eu
tinha dificuldade (risos). Porque as vezes, €... Passar a tarde inteira, entdo, ou passava a tarde inteira as vezes,
tentando entender o assunto, muitas vezes eu saia mais cedo da... da... de casa para ir pra biblioteca, pra ir
pesquisar em livros e outros assuntos né, pra ler melhor o texto, é... e as vezes o... essa dificuldade trazia, como
te falei um pouco de comodismo ¢ até é... como ¢ que eu posso dizer? ndo vou dizer preguiga ndo... E ai acabava
que nio fazia o que tinha que fazer, mas, eu tinha tempo livre, ¢ tinha sim acesso, a minha propria casa, sim.

Assim, tinha o que fiquei sabendo, assim do pouco que fiquei sabendo, ¢ na questdo da bolsa para as
pesquisas ndo sei se era no programa da UFMA, ou se era de um outro... Vocé entrava no projeto de pesquisa e
vocé recebia uma... vocé€ concorria a uma bolsa, ndo sei como funcionava bem, uma bolsa pra trabalhar nesse
projeto de pesquisa, mais era dado pro projeto de pesquisa, ¢ conheci alguns colegas que comegaram na trabalhar
na UFMA, na biblioteca, come¢aram a ganhar um renda extra para estar ali ajudando, mas, era um programa
enquanto tu ndo fala, ndo cheguei a conhecer néo.

Inicialmente eu nao “td6” estudando. Ndo! Nao te contei? Eu voltei pro terceiro periodo, vocés ja
estavam acham que indo pro sexto ou ja estavam no sexto? Eu ndo sei! Deu certo que voltei pro terceiro periodo,
eu voltei pra uma... como eu te falei pra uma turma diferente, e... Eu ndo posso dizer com toda certeza, porque eu
ndo “t6” conseguindo lembrar direito, mas, eu ndo sei se na €poca, pois me parece que so tinhamos ou estavamos
com trés professores, me parece, eu ndo tenho certeza, ou trés ou quatro, eu sei que “tava” faltando pelo menos
duas ou trés disciplinas pra com professor. Ah, quando eu voltei era... era uma turma diferente, era uma didatica
diferente, parecia que eu ja tinha... perdido o costume daquilo, daquilo que eu tinha adquirido, j4 teve, perdi o
costume, ¢ eu tinha muita dificuldade pra lidar com essa coisa da presenga, todas as noites na Universidade, tive
dificuldades de conciliar isso com o...

Sim, ¢ a... acho que essa dificuldade toda ndo tenha sido por causa estrutura da estrutura em si do curso,
né, mas, ¢, acho que porque se perdeu um pouco de afinidade com o curso, com as disciplina, acho que talvez
poderia iniciar algo diferente, mudar para um outro, um outro ramo.

Wilson: Bom. Entdo, Considera entdo que o abandono foi mais uma questio pessoal? Pessoal! Pessoal
mesmo!

Hoje eu “t0” num... momento que... num momento em que eu “td” com outros projetos pessoais, ou,
outros planos. E no momento, eu acreditaria que nio retornaria, ndo, para a Universidade Publica, mas, ndo para
o0 ensino presencial... de manhd, de manha e de tarde... por isso eu ndo retornaria para o ensino presencial, mas,
por uma questdo das minhas prioridades pessoais, né, ¢... claro que, se é... ndo fosse essas questdes, né, aquilo
que eu ja venho trabalhando, ja venho, algum tempo planejando, pra mim ¢ minha vida durante esse ano de 2019
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principalmente, agora que vai comegar, €... retornaria sim, faria novamente o ENEM, colocaria a minha nota no
SISU pra poder concorrer uma vaga, ndo somente pra publica mas se houvesse oportunidade para uma outra
particular também, focaria... entendeu? Sem nenhum problema né, ¢ claro que sendo sincero com vocg, é... hoje
os meus pensamentos e a minha forma de ver as coisas, aquilo que eu aprendi ao longo desses anos, nesses
ultimos anos, talvez... talvez me levaria a encarar um caminho diferente da Universidade Federal do Maranhéo
ou da Universidade Estadual do Maranh@o, né, por conta, acredito que da diferenga de pensamentos, de vivéncia,
daquilo que é batido, daquilo que é passado pros alunos, como € que ¢ a relagdo dessas pessoas e daquilo que por
conta...

Seria! Para, fico pensando, pra levar... que o curso que vocé falou de Humanas da conta de falar sobre,
claro ndo exclusivamente, pesquisas sociais, fosse o caso... do ensino mesmo, educacdo, escola, né, escolas e
universidades, e eu tenho parte mim dessa evocagdo chamada ensino, de ensinar, entdo eu acho que voltaria sim!

Eu acho que maioria dos colegas que sairam do curso, sairam porque basicamente ndo entraram ali com
a certeza de que... eles queriam fazer aquilo né, de que realmente queria fazer aquilo, a grande maioria que...90%
dos alunos que entraram e que havia saido, sairam porque, sairam pra fazer outro curso, né, pra cursar e ndo pra
ndo fazer nada, né, mas, pra fazer outro curso, porque viram uma melhor oportunidade, entdo, isso me... fica
mais claro que muitos entraram, a gente lembra do primeiro dia de aula, quando nos perguntaram se estivamos
ali porque tinhamos escolhidos aquele curso ou se estivamos ali, foi 0 que nos restava. E muitos falaram que
realmente nio tinha escolhido aquele curso, né, mas, apareceu essa oportunidade e resolveram entrar, eu vi
inclusive pessoas que tinham disseram que ndo tinha escolhido aquele curso, mas, que ao longo do tempo se
afeicoaram e permanecem la, ou permaneceram, durante um bom tempo, né, e outros que... disseram que
realmente ndo tinha escolhido o curso e depois de um periodo ou dois ja tinham deixado.

Acho que sim. Sim, talvez ndo... Nao sei se o principal, mas um grande fator ai é... somando para essa
mudanga de curso. Porque é... vocé fazia a licenciatura na época, elas nos dava, vocé vai me corrigir se eu tiver
errado! Ela nos dava a capacidade de entrar no Ensino Fundamental e Médio né, Fundamental e Médio. E...
talvez fosse mais interessante para alguns alunos, é... o ensino exatamente nas Universidades, acredito que por
uma questdo de renumeragfo, hoje em dia vocg, é... na verdade na época eles entravam mas na renumeracao,
mas, do que vocé poderia passar para os alunos que realmente precisava, ou ensino de qualidade nas escolas e
dentro do... da sala de aula, mas, creio que tenha sido mais pela renumeragéo, até porque muitos sairam para o
curso de Direito... ou foram para Faculdade Particular... mesmo tendo a dificuldade de pagar, eles foram, outros
foram para outros cursos que tinha mais nome, vamos chamar assim, eu acredito que tenha sido por conta disso,
né.
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E especificamente Ensino Médio, Fundamental nio?

Cara, meu Ensino Médio ele foi fragmentado com relagdo a escola. O primeiro ano do Ensino Médio,
eu fiz no centro do Toinho, era uma escola do municipio, foram alguns professores da cidade de Senador La
Rocque dar aula, entdo primeiro ano eu fiz 14, ainda no interior mesmo. E o segundo e terceiro ano eu fiz em
Senador La Rocque, na escola Cem Salomdo Cury Rad. O segundo e o terceiro ano eu fiz porque eu percebi que
o Ensino Médio, que “tava” sendo ministrado 14 no interior, era ruim, e como eu tinha a perspectiva na intengao
de entrar na universidade, eu resolvi por mim mesmo, porque meus pais ndo queriam que eu viesse para a
cidade, eu resolvi tomar iniciativa de ir para cidade mais proxima fazer o segundo e o terceiro ano. Ai la eu fiz,
na escola Cem Salomdo Cury Rad, que ¢ escola do estado de Senador La Rocque, fiz o segundo e o terceiro ano.
Al terminei, vivi numa situagdo, diria nem peculiar, normal pra moleque que vem do interior, que ndo era de
familia abastada, que é de familia pobre. Me vi terminando o ensino médio e sem trabalho, a cidade pequena,
ndo tinha trabalho, ndo tinha emprego, morava de favor na casa de uns conhecidos. Problemas que a gente tem
diariamente, como as necessidades basicas. Ai eu resolvi vir para Imperatriz para trabalhar e tentar entrar na
universidade, mas como eu ndo tinha conhecido em Imperatriz, ndo tinha parentesco nem nada, eu vim primeiro
para Jodo Lisboa, passei um tempo em Jodo Lisboa porque eu sou filho adotivo, e a minha familia biologica
mora em Jodo Lisboa. Entdo eu vim pra Jodo Lisboa, para a casa de uns parentes bioldgicos que até entdo nao
conhecia, vim conhecer depois que eu terminei o ensino médio, procurei conhecer justamente para poder vir um
pouco mais pra perto da cidade, que era de um Campus maior, de uma cidade maior, ai eu vim para casa de meus
parentes 1a. Eu fiquei um tempo 14, trabalhava de ajudante de pedreiro, o que aparecia, até que um dia eu conheci
um cara trabalhando com ele de ajudante de pedreiro, ai ele falou, “ndo cara se tu quiser ir para Imperatriz eu te
arrumo um servico 14", ai ele conversou com amigo dele que era gerente aqui na Romanos Pizzaria, dai o amigo
dele “ndo, pode trazer o rapaz”. Eu vim, comecei a trabalhar na Romanos Pizzaria, ¢ a partir dai eu fui
trabalhando e almejando entrar na universidade, na verdade, pra ser sincero, eu sabia o que era Universidade de
ouvir falar, porque a gente no interior ¢ criado, e é condicionado a uma ideia de o seguinte, “tu vai terminar o
teus estudos ai tu vai...”, porque assim meus pais ndo sabiam o que era faculdade, eles dizendo “tu vai terminar
os estudos”, entdo quando eu terminei o Ensino Médio, pra eles eu terminei os estudos, ai quando eu terminei o
Ensino Médio em Senador La Rocque, foi que eu vim saber mais sobre Universidade, que era uma cidade um
pouco maior. Quando eu terminei o ensino médio em Senador La Rocque, eu vim para Imperatriz, e j& vim com
esse pensamento de entrar na Universidade, mas ndo sabia direito o que fazer, mas eu tinha a ideia de trés cursos,
que € o que a gente costuma ouvir sempre: Medicina, Engenharia ou Direito, inclusive isso mais na frente vai ter
um peso grande na minha decisdo, porque a gente ¢ culturalmente condicionada a pensar nisso, se tu entrar num
desses trés cursos tu vai se dar bem na vida, tu vai ganhar dinheiro, tu vai poder dar uma vida boa pra tua familia
¢ tal. Ent3o eu vim pra cidade, pra Jodo Lisboa, trabalhei, arrumei esse servigo aqui em Imperatriz com esse cara
que eu “tou” te falando, trabalhava com ele de ajudante de pedreiro, cle tinha um amigo aqui, arrumou um
servigo pra mim na Romanos, ai eu vim , comecei a trabalhar na Romanos, foi quando eu fiz o meu primeiro
vestibular, depois de um ano ¢ meio mais ou menos trabalhando aqui em Imperatriz ¢ morando em Joédo Lisboa,
que cu pagava passagem, minha avoé me arrumava um dinheiro, ai eu vinha trabalhar na Romanos ¢ voltava. Até
que eu decidi vir morar em Imperatriz, aluguei um lugarzinho ¢ fiquei morando, ai depois de um ano ¢ meio,
dois anos mais ou menos eu resolvi fazer meu primeiro vestibular, e eu prestei para historia na UEMA, eu fui
super animado, na primeira prova falei “ndo, tou preparado, terminei meu ensino médio”, cheguei 14 cara, eu
fiquei decepcionado, ndo passei nem na primeira, eu vi o nivel das questdes, coisa que eu nunca nem tinha visto
cara, entendeu. E ai eu fiquei super decepcionado cara, eu fiquei “p**** eu perdi a minha vida inteira aqui,
estudei entdo para nada, ndo consigo passar nem no vestibular, nem na primeira etapa”, ai foi que eu conheci um
amigo, trabalhdvamos juntos na Romanos, ele disse “cara existe uma coisa chamada pré-vestibular tu ja ouviu
falar?”, falei “ndo, como ¢ que funciona iss0?”, eu era cara leigo, p*** incrivel isso, totalmente leigo disso ai, ai
cle disse “ndo po, la ¢ tipo um ensino médio, s6 que tu ndo tem compromisso de ir todo dia, tu vai la para
aprender as matérias ¢ tal ¢ eles vao te direcionar para fazer a prova do vestibular”.

Pré-vestibular publico, porque eu nio tinha condigdes de pagar a particular, mesmo que fosse uma
parcela minima de R$ 300, mas eu ndo tinha, porque eu ganhava menos de um salario minimo na época, eu
ganhava R$16,50 por noite, ndo, era R$13,50 por noite, era uma coisa assim, entdo eu tinha que pagar aluguel,
comer e me vestir, ndo tinha como pagar, entdo a ideia era entrar na publica, por isso que eu fui fazer a UEMA,
ai ele falou “ndo, tu paga a parcela do pré-vestibular né (porque era o Curso Avangos que “tava” no auge aqui
em Imperatriz) ai tu vai fazendo e tal”, ai eu comecei a fazer o cursinho pré-vestibular, indo pro curso Avango e
tal, nessa brincadeira eu passei dois anos e meio fazendo cursinho pré-vestibular, s6 lembro que acompanhei
muito esse periodo. E ai depois desses dois anos e meio eu prestei outro vestibular pra UEMA, que foi para
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administracdo publica ensino EAD a distancia, ai nesse eu consegui passar, ai fiz ainda uns trés meses, foi no
meio do ano se ndo me engano, até que chegou a época de fazer o Enem, eu tinha me inscrito no Enem também,
ai fiz o Enem no final do ano e ai consegui a vaga para entrar na UFMA, em Ciéncias Humanas, mas quando eu
fiz 0 Enem eu ja “tava” pensando em entrar para Direito, entendeu. Ai eu ndo consegui pra Direito, mas consegui
pra Ciéncia Humanas e foi quando eu entrei no curso.

Pra Ciéncias Humanas foi ampla-concorréncia. Tinha, eu tinha conhecimento, s6 que como minha nota
foi uma nota razoavel, eu resolvi entrar pela ampla-concorréncia, porque a minha nota dava para ampla-
concorréncia, entendeu. Eu pensei assim, “ndo, eu vou entrar pela ampla-concorréncia, porque pode ser que tem
alguém que queira entrar por cotas ou escola publica e tenha a possibilidade entrar”.

Sim, na verdade eu ja tinha um pouco de informagao a respeito da Universidade publica. Assim, com
relacdo aos alunos que entram na Universidade publica, sdo geralmente alunos que sdo considerados melhores, e
eu via nas Universidades publicas conversas informais com colegas que ja estavam, e até no cursinho pré-
vestibular mesmo, alguns colegas que tinha saido de algumas Universidades, de cursos que ndo queriam e tavam
almejando medicina e tal, fazendo cursinho pré-vestibular, comentaram “cara, Universidade Federal e Estadual
sdo as tops, sdo as melhores”, entdo assim, além de tu ndo pagar, tu ta em uma universidade, tu td numa
institui¢@o que vai te formar bem.

Nio, o LCH ndo foi a primeira opgdo, ¢ como eu te falei, a gente de pequeno ja ¢ condicionando a
pensar, olha, meu pai apesar de ndo saber, ser um analfabeto e minha mae semianalfabeto, sabia escrever o
nome, mas meu pai falava assim “6 meu filho, quando tu crescer, meu filho tem que estudar para ser uma pessoa
grande tal”, ai eu ficava pensando o que eu vou ser pra mim poder dar orgulho pros meus pais. Ai ele falava
sobre médico essas coisas, entendeu.

Exatamente, até que um dia eu conheci um fazendeiro que frequentava 14, tinha fazenda 14 perto, que ele
¢ advogado o cara, ele sempre chegava engravatado com aquela conversa bonita, era especialista na area
previdenciaria e tudo, ai eu falei “ah, isso que eu quero ser cara” o meu pai sempre conversava com ele assim,
falava Doutor Carlos Alogrado o nome do cara.

Nio, eu cheguei 14 porque foi a minha segunda opgdo, eu ndo tinha como passar para direito, eu
coloquei a op¢ao de direito ndo consegui passar, e ai eu resolvi colocar, porque minha nota ndo dava, no Enem
dava para tu ir acompanhando até os ultimos dias.

Nao, na selegdo eu usei cotas. E o seguinte o que acontece, eu entrei para Ciéncias Humanas porque
também tinha um outro detalhe, tinha uns alunos que conseguiam fazer transferéncias internas dentro da area,
quando eu percebi que minha nota ndo dava para passar para direito, falei “ndo vou colocar para ciéncias
humanas porque ¢ um curso da area de humanas” entendeu, talvez tem uma relagdo com Ciéncias Sociais que € o
curso da area do Direito, eu vou colocar para Ciéncias Humanas.

Cara, muito boa. A aula dos professores a gente percebe que sdo extremamente competentes, professor
Agnaldo, enfim. Na verdade eu aprendi muito, eu desenvolvi a minha capacidade de raciocinio quando eu entrei
nas Ciéncias Humanas, porque hoje eu percebo no curso de Direito, que ele ¢ extremamente técnico, vocé tem ali
uma lei vocé vai estudar em que condigdes aquela lei pode ser aplicada, ¢ basicamente isso com excecdo das
primeiras disciplinas do curso de Direito, as demais, do segundo para frente era extremamente técnico, a minha
capacidade de raciocinio eu consegui desenvolver bastante no curso de Ciéncias Humanas, essa relagdo do ser
humano com a sociedade, da sociedade, enfim.

Pois ¢, quando cu entrei, tem essa questdo também, eu ndo sabia bem a diferenga entre licenciatura ¢
bacharelado entendeu. E ai quando eu entrei no curso foi que eu fui perceber ¢ entender de fato o que ¢
licenciatura, mas o curso, dentro daquilo que eu esperava que ele fosse, atendeu aquilo que eu imaginava que
fosse, que era estudar essa questdo da sociedade. Entdo o curso foi o que eu esperei, era o que eu esperava.

Cara, eu nfo sei, talvez as discussdes se aprofundaram mais, eu talvez ndo tenha conseguido entender
direito, mas o que eu compreendo, o que eu sai compreendendo dessa interdisciplinaridade ¢ que esse professor
seria um profissional meio que genérico, um clinico geral das disciplinas de Ciéncias Humanas, era um cara que
entenderia um pouco, ndo profundamente, mas ele entenderia o necessario pra poder ministrar uma aula sobre
isso, sobre essas disciplinas, geografia, histdria, com um pouco de aprofundamento na sociologia.

Cara, a dificuldade mesmo pra se manter no curso, a minha pontualmente, foi a dificuldade financeira,
porque na época inclusive, eu “tava” desempregado, trabalhava fazendo bico, trabalhava na noite de Barman,
entdo tinha dificuldade, o cara tem que se manter, pagar aluguel uma séric de coisas alimento ¢ tal, ¢ ai tem as
apostilas enfim, gastos mensais fixos que a gente tem, ¢ que cu sentia um pouco de dificuldade, ¢ a mais pontual
mesmo, financeiro.

Conheci, depois de uns de uns 3 meses eu passei a ter contato com alguns colegas e eu conheci as bolsas
de incentivo e inclusive pleiteei conseguir, que foi o PIBID, acabei ficando por um bom tempo, me ajudou
bastante cara, inclusive teve um tempo da minha vida que eu sai do servigo, eu ndo estava trabalhando mais a
noite, que “tava” fraco, o pessoal da noite ndo “tava” me chamando para trabalhar, e eu “tava” conseguindo viver
com o valor do PIBID que era de R$400.
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Cara eu pensei, sendo bem sincero, ndo era o curso que eu queria cara, assim, intimamente ndo era o
curso que eu queria, apesar do fato de eu ter gostado muito do curso depois que eu entrei, depois de um tempo,
pensei em sair do curso, juntou uma coisa com outra, questdo da dificuldade financeira e tal, e ai eu pensei em
sair do curso, estudar um pouco mais para ver se eu conseguia passar no curso que eu “tava” pensando.

Sim, ¢ o que eu te falei o valor da remunerag@o tem um peso, a questdo cultural tem um peso também.

Exatamente, essas duas coisas, eu diria que tiveram um peso significativo nisso, a questdo da “ah é
licenciatura vai ser professor”, a propria familia ja diz, “cara, o que tu faz”, “eu fago sociologia”, “mas o que é
1880?”, “eu vou dar aula de sociologia e tal”, “ah ndo, tu vai ser professor, tu era um moleque tdo inteligente po,
tu estudava pra caramba”, entdo, essas coisas pesam e pesou, pesou sim sem duvida nenhuma, na verdade
Wilson o fato de Ciéncias Humanas ja ser a segunda opg¢ao ja tem influéncia disso. Isso ¢ uma segunda opgao na
minha vida.

As duas coisas tiveram um peso nisso ai, a questdo financeira, porque assim, eu pensava também “ndo,
se eu sair daqui e for para um curso de direito, também vou passar pela mesma dificuldade, porque eu nao tenho
nenhuma formacao técnica ou algo que me permita ter um emprego melhor”. Mas a questdo financeira teve um
peso e a questdo externa também, de entrar num curso que passasse a ideia que eu pensava, “po, se eu entrar no
curso de direito eu tenho um leque de opgdes” eu pensava isso né, de escritorio, de pessoas, onde eu vou
trabalhar, com quem eu vou trabalhar, que posso conseguir um emprego melhor para mim.

Eu penso, inclusive uma vez ou outra eu olho 14 meu status, 14 do curso, e tem a possibilidade de ver se
pode, tem um botdozinho 14 onde eu vejo as disciplinas que eu fiz. E ai hoje eu penso mais ainda porque hoje
como eu sou funcionario publico, eu tenho um pouco mais de estabilidade, e penso em terminar o curso de
Direito e terminar o curso de direito, eu penso em fazer, tentar concluir o curso de Ciéncias de humanas por
conta das discussdes do debate que foram algo que me chamou muita atengdo, entendeu abriu mais a minha
mente.

Cara, eu acho que um dos parceiros que sairam e que tem algo parecido comigo essa ideia de mudanga,
de mudar pra um curso que traga um status um pouco mais elevado, do ponto de vista da sociedade, ¢ o Lucas. A
minha realidade é diferente do Lucas, eu venho de uma familia de condi¢do financeira bem baixa, com
problemas familiares, minha mae tem problemas com bebida, enfim, familia desestruturada, desse ponto de vista
o Lucas ndo pd, o Lucas tinha tudo para ser um cara que teria possibilidade de terminar esse curso, apesar dele
precisar trabalhar e tal, mas ele tem os pais que ajudam ele, e quando ele também decidiu sair, assim, para mim e
fiquei pensando “p0, realmente entdo o curso ndo € algo legal” a gente nunca sentou para conversar sobre isso,
mas a conversa entre a gente sempre foi essa, o curso nio oferece pra gente um status, uma questdo financeira, a
gente quer ter uma casa boa, a gente quer ter um carrinho popular, a gente quer ter uma vida dentro dos padroes
sociais, uma vida boa. E a gente ndo via isso nisso.
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Caro colega de antemdo que o curso de Ciéncias Humanas na minha opinido e epistemologicamente
falando, intelectualmente falando, é o melhor curso... na minha opinido, pra uma... pessoa que busca
conhecimento, entendeu? E os demais curso ¢ como se fosse apenas para alienagdo do capital né. Vocé quer um
emprego, quer uma profissdo e tal, e assim por diante! Beleza né, falei um pouco do curso né! E sobre a minha
trajetoria do Ensino Médio? Ensino Médio em escola publica né, é...onde... ndo tinha professores para enquadrar
todo mundo nas grades, inclusive Sociologia ndo tinha, Filosofia, a parte das Exatas. Entdo, foi um Ensino
Médio muito precario, é... um Ensino Médio que eu reprovei no segundo ano, por conta do exército né... classe
trabalhadora né... E com um ano de recruta eu reprovei, e depois eu reprovei anteriormente quando eu trabalhava
num deposito de bebidas, e eu s6 saia tarde e tal, e reprovei por falta e num tinha como eu estudar mesmo,
beleza. Essas duas... reprovagdes. Quando eu comecei ja mesmo a querer estudar, eu terminei o Ensino Médio,
é...em 2007, e... decidi fazer o Ensino Médio novamente, e fiz o0 Ensino Médio duas vezes no EJA, numa escola
particular, a ai dai entdo comecei é... a ver que eu tinha potencialidade para aprender as coisas, com dificuldade,
comecei a estudar Historia, a Geografia, tirar boas notas e por diante, e terminei o Ensino Médio duas vezes né,
uma vez no Regular e a segunda vez no EJA.

Na verdade eu ja fiz sete ENEMs, sete. Mas, até passar no curso de Humanas, eu fiz 2009, eu fiz 2011,
2012, é... 2009, 2010, 11 e 12 né, pra puder passar em 2013. Beleza! Entdo, fiz quatro ENEMs.

Como a gente em todas as entrevistas é primordial né, nobre... nobres colegas, eu... Claro! Queria cursar
direito né, ndo conhecia muito a parte da Humanas, mas, sempre gostei na parte do Ensino Médio, e minha nota
foi o fator preponderante, pra... pra eu conseguir Humanas, ou seja, num da... num dava pra outras, é... outros
cursos, entdo, optei por Humanas, inclusive minha nota foi bem baixa, minha nota foi quatrocentos e setent...
498.

A UFMA por ter privilégio de estar na Universidade Publica Federal!

Sim! Porque eu entrei na... quando eu entrei na Humanas... Ciéncias Humanas, eu consegui também ser
chamado na... regularmente né, pelo sistema de cotas, assim que eu ingressei como pardo e também pela parte da
renda.

Foi! Foi minha primeira op¢do, porque a segunda op¢do... a primeira opgdo que poderia participar da
lista de espera, entdo, minha primeira opgao foi sociologia e a segunda opg@o ficou... eu creio que foi... foi... eu
coloquei... Direito, porque eu sabia que ndo ia conseguir!

Excelentes professores! Até mais que o Direito, hoje eu curso Direito e eu vejo que o capital intelectual
dos professores de Humanas ¢ muito mais aplicado, ¢ muito mais proveitoso que o pessoal do Direito. Onde o
aluno ele t€m a... a liberdade de se reconhecer-se como um aluno, de perceber que ele tém que absorver o
conhecimento, que tém que produzir, que tém que buscar o conhecimento, que tém que pesquisar, €
principalmente que ele tém que querer aquele curso.

Nao, eu pensava que era s6 mesmo aquela coisa... aquele tipo o Ensino Médio, resumo, fazer resumo, a
professora de Historia com “mapinha” 14 e tal, é... aquelas conversas muito... muito chatas né, de... de Filosofia ¢
Sociologia. Eu pude ver que n3o era assim. A gente podia participar, a gente podia dialogar, havia a
reciprocidade né, a gente falava uma coisa o professor falava outra, ¢ a gente tentava embasar né, o nosso
conhecimento com o que a gente ja tinha de conhecimento ¢ com geralmente o autor né, dava um texto ¢ a gente
comegava explanar alguma coisa sobre o autor. Fazia algumas com relagdo da sociedade contemporanea ou a
antiga.

Eu... eu pelo pouco tempo que passei, eu passei um ano completo, eu fiz o primeiro periodo ¢ segundo
periodo, todo. E o que eu pude perceber ¢ que o viés, ele ¢ sim, pra vocé formar um profissional educacional,
nem tanto, sera... serd um profissional educacional, que também, pode influenciar na vida social do seu meio.
Nao apenas aquele professor que ta ali pra... reproduzir, ndo, ele produz e ele quer que seus alunos também
produzem conhecimento, nada apenas de repetigdo, ndo... ele quer que tanto ele proprio busque conhecimento,
como também o aluno procura pesquisar, incentiva a pesquisa, incentiva... a... realmente vocé produzir o capital
intelectual.

No primeiro periodo nem tanto, ndo, ndo senti isso, mas no segundo periodo eu pude ver, que se eu ndo
tivesse estudado, a Sociologia Classica, se ndo tivesse estudado alguns pensadores educacionais, se nio tivesse
entendido que... Na Histéria... na Histéria da Europa... Na Histéria da Africa né, que a gente teve né, a Historia
da Africa, a gente tém que entender o porqué da Historia da Africa, pra depois ir para Historia da Europa I, a
gente tinha se perdido, entdo t€ém que ter essa interdisciplinaridade né, ta falando, ou seja, eu tenho que entender
como essa correlagio entre os mecanismos educacionais, das matérias, dos conhecimentos em si de cada matéria,
¢ nessa perspectiva que ta falando?

A gente ndo tem como ndo falar do trabalhoné, trabalho, um pouco da familia, e... aquele aluno de
Humanas, ele tém que gostar de ler, t€m que gostar de discutir, € ele ndo pode ler o texto apenas s6 uma vez,
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raramente um aluno consegue entender o texto de humanas se ele ler uma vez, ah ndo ser... se vocé ja esteja...
bem adaptado, entdo, a situagdo da dificuldade maior ¢ vocé ler um texto e conseguir absorver o maximo dele,
porqué a situagdo do tempo, a situacdo que sdo muitos textos, sdo textos muita das vezes complexos, e... e...
Humanas ¢ muito disso, vocé tém que interpretar os textos né, entdo vocé tém que compreender os textos, e ai
para o aluno trabalhador ¢ dificil.

No primeiro periodo eu ouvi falar muito sobre aquele... é... bolsa inicia¢do, o PIBID, que tinha alguns
colegas que faziam... fazia bastante esse PIBID né, e também ouvi falar de uma bolsa... moradia, se eu ndo me
engano, tinha essas... essas... essas vertentes que eu ndo lembro, eu ndo precisava que eu tinha é... imével proprio
aqui, casa propria aqui na cidade e... tinha também um emprego de estabilidade financeira por exemplo.

Essa uma pergunta bem dificil e eu mesmo respondi a mim, é justamente essa espoliacdo do capital,
onde eu, nao me completo intelectualmente com o curso né, mas, tenho que correr atras pra conseguir um curso,
por exemplo, curso de direito que eu “tava” , que eu queria fazer. Por conta da... da parte de remuneratoria, da
parte da carreira juridica em si, em que eu ja “tava” a par, participei de um tempo trabalhando no Ministério
Publico e coisa e tal. Mas, intelectualmente falando o curso de Humanas ele completa aquele aluno que... que
gosta de ler, aquele aluno que gosta de discussdo, do debate epistemologico, da... das formas de producdo, do
conhecimento, de autores que realmente consegue enxergar a realidade de uma nova perspectiva, inclusive
fomentado a gente participar dessa realidade né, influenciar nessa realidade social, entdo, intelectualmente
falando o curso de humanas é... me completa, no entanto, é a parte... da espoliacdo do capital como meu nobre
amigo sempre fala, é... me constrangeu a mudar de curso, porém, eu espero... Voltar no curso, aproveitar as
matérias e continuar no curso.

Wilson, principalmente a parte econémica! Nao tém... ndo tém outra... outro fator que eu posso te falar,
que ndo seja o central. Por exemplo, eu em humanas, eu poderia sim fazer alguns concursos na parte de né, uns
concursos de licenciatura, mas, outros concursos de Bacharel, de... entdo, de concursos afins eu ndo poderia fazer
porque é um curso de Licenciatura entende. Mas, o fato preponderante é o econdmico, foi o econdmico né. A
longo prazo, a curto prazo, o Ciéncias Humanas ndo me daria um retorno tdo rapido economicamente, pelo
menos na minha cabega, pelo menos...

Eu vejo que as matérias s3o bem mais faceis, a gente consegue tirar notas bem maiores...
(HAHAHAHA). Porque os textos ndo sdo complexos, como o texto de humanas, e... a gente ndo tém aquela
cobranca tanto do professor, o curso atual ele requer menos carga de... a leitura é quase igual, mas, menos carga
de interpretatividade. Vocé leu o texto, decorou ele, vocé comenta sobre ele e pronto, em Humanas ndo, vocé
tém que ler o texto, compreender o texto e entender o intertexto, pra depois falar sobre ele, ¢ ver ele... falar na
perspectiva do autor com minhas palavras, entdo, o curso de Direito hoje que estou, atualmente ¢ um curso
relativamente um pouco mais facil que o curso de Humanas.

Nao... Particularmente a nossa classe social ou é... que... do... do ano que eu entrei, ¢ uma classe social...
baixa, de renda baixa, particularmente onde as pessoas também queriam cursar outros cursos, mas, viu na
oportunidade da nota do ENEM, na nota do vestibular cursar... o... curso de Humanas. Mas, fatores
preponderantes determinados da Classe Social, foram de baixa renda.
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Nio lembro bem o ano, evadido o ensino médio, eu fiz até o segundo ano do ensino médio na escola
Dorgival [Escola Estadual Dorgival Pinheiro de Sousa] e ndo fiz mais, houve algumas circunstincias que nao
deu mais para estudar. Inclusive eu sinto muita enxaqueca, entdo nesse ano parece que foi pior, enfim, perdi o
ano, ai perdi a motivacdo e ndo estudei mais, ai a gente vai viver a vida, trabalhar, produzir uma familia, casei,
engravidei, enfim, passaram 20 anos desse tempo, até chegando no ano em que um dia o meu filho disse “mae o
ENEM “ta” aberta as inscri¢gdes, vou inscrever a senhora, a senhora ¢é tdo inteligente, vou lhe inscrever” falei
“ndo, ndo precisa ndo” mais ele disse “vou inscrever” ai pegou meu documento, e me inscreveu la, e ai foi
fazendo os passos para mim, porque eu nao ligava muito nisso, tirou o cartdo e tal, “vamos fazer a prova?”
“vamos” , fui fazer a prova e ai antes de fazer a prova ele falou assim “mamde a senhora consegue pegar o
certificado do ensino médio” era uma coisa que eu ndo sabia, e eu tinha muita vontade de pegar, “se a senhora
fizer uma nota boa de redag@o e ndo zerar a redagdo e fizer uma nota boa nas outras matérias, a senhora vai
conseguir” ai “ta” eu fui fazer, e para minha surpresa a minha nota foi maior que a dele na da redagdo, e deu para
mim tirar o certificado do ensino médio e eu joguei a nota no sistema, ai eu consegui dois cursos, eu consegui
servigo social na UNISULMA, e consegui ciéncias contaveis, que era segunda opgdo, na UFMA. S6 que como
eu ndo mexia muito com computador, nio tinha interesse de seguir, eu ndo sabia realmente mexer nisso, eu perdi
a vaga da UNISULMA, que era o sonho a primeira opgdo. E ai ficou a segunda opgdo eu falei “ndo, vou fazer
né” vou ver o que vai dar e eu fui, ai eu me inscrevi, fui fazer e ai foi quando eu cheguei na UFMA.

Sim, na verdade, eu conhego essa linha de servigo social, e € uma coisa assim, que eu gosto, porque eu
Jja mexo com gente muito la na igreja e ja lidero esse grupo de 70 pessoas, e tem sempre o lado religioso sim,
mas o lado religioso principal para a gente hoje em dia é o lado humanitario, ¢ o lado de prestar assisténcia né,
tanto para quem ¢ 14 de dentro como que para quem ¢ de fora, que a gente sabe que estd precisando, entdo eu ja
tenho essa linha de “t4” prestando essa assisténcia. E ai eu tinha vontade né, me graduar nesse lado, entdo me
inscrevi em servigo social, que a nota foi suficiente para arriscar, ganhar, e quando eu procurei a segunda opgao
era sociologia, ciéncias humanas, e eu me inscrevi, s6 que ciéncias humanas eu ndo tinha uma linha, ndo sabia,
eu fui para aproveitar segunda opgao, e para realmente descobrir o que era.

Nio, ndo tinha. Podia ser piblica, privada, o meu interesse era formagdo, uma graduacdo mesmo no
ensino superior.

Nao, eu ndo usei, eu ndo usei o sistemas de cotas, porque...na verdade, na verdade, eu acho que esse
sistema de cotas ao invés de ajudar, as vezes ele prejudica, a intengdo pode ate ser boa, mais as vezes ele
prejudica, tipo, eu me sinto presa aquele circulo da cota, entdo entrei na ampla concorréncia mesmo, porque
achei que aquele ali era o caminho.

Nao, se eu tivesse que escolher dentro da UFMA, ciéncias humanas ndo seria minha primeira opgao, se
cu fosse escolher hoje, ja tem um curso a mais né, que eu ia querer na minha area de trabalho, de trabalho secular
mesmo, que eu sou merendeira, eu ia querer engenharia de alimentos, mas na época ndo tinha, ¢ como nao tinha,
eu ia querer pedagogia, inclusive quando eu “tava” 1a dentro eu sempre dizia: “eu vou terminar esse, vou fazer
alguns periodos ¢ vou pular para 13” porque era isso que eu queria.

Nao. Na verdade, ¢ como eu sempre dizia, eu passava ali na porta da UFMA sempre, ¢ olhava para
UFMA como um templo, um lugar onde se aprende algo né, onde se adquire conhecimento, ¢ eu queria entrar no
ambiente Universitario, para descobrir o que era esse ambiente, o que acontecia 14 dentro, e eu cheguei 14 em
ciéncias humanas, e eu fui descobrir, porque o nome ¢ bonito “ciéncias humanas” s6 que quando vocé chegar 14
que vocé vai descobrir, vocé vai descobrir um ambiente indspito, as vezes cruel, que ele ndo te leva so
conhecimento, ele tinha endurece, ele te engessa também, ele te endurece sentimentalmente mas ele te engessa.
O curso em si, pelo menos o de Ciéncias Humanas, que foi o que eu tive a experiéncia, o intuito do curso dos
mestres, dos professores, ¢ te engessado naquele pensamento, ele ndo aceita a tua liberdade, a tua forma de
pensar, as vezes, dependendo do mestre, do professor que esta 14, ele ndo aceita tua maneira de pensar, porque a
dele ¢ a que tem que prevalecer a tua ndo funciona.

No periodo que a gente estava 14, havia essa discussdo mas ela era muito sutil, agora ela ¢ mais aberta,
ela ¢ mais discutida.

Naio, quando eu estava 14 ndo, eu acredito que ela foi sendo apurada longo do curso. A minha principal
dificuldade foi o tempo que eu passei fora do ambiente escolar, entdo eu cheguei 14, vamos dizer assim crua, com
20 anos de fora da sala de aula, entdo eu tive dificuldade de acompanhar a rapidez de pensamento de alguns
colegas, da maioria dos colegas, na verdade eu sai de um ensino médio, que eu fiz até¢ o segundo ano, que era
uma escola totalmente diferente, com matérias diferentes, com método de ensino diferente, e eu pulei direto
dentro de uma faculdade que “tava” ensinando uma coisa totalmente nova, que teve 20 anos de mudanga, que eu
ndo vi, entdo a dificuldade de acompanhar foi a que mais bateu.
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Porque vira uma quarta jornada, a primeira jornada ¢ o meu trabalho, que é o que eu levanto vem para
ca e faco, a segunda é a minha casa, minha familia, a terceira é a faculdade que ¢ a noite onde vocé vai, a quarta
¢ a madrugada que vocé ocupa para estudar, para fazer atividade, para tudo, entdo, pesa demasiadamente.

Sim, eu conhecia, mas eu ndo cheguei a usar nenhum deles.

Eu achei as exigéncias pra que elas fossem concedidas muito grandes, as condicdes.

Também, porque vocé tem que sobreviver, ndo da para vocé se tornar um estudante profissional, ganhar
uma bolsa para vocé estudar e abrir mao do seu trabalho, ndo me traz a seguranga necessaria.

Na verdade teve alguns fatores que me levaram a chegar a essa conclusdo, um dos principais fatores foi
esse de ndo “ta” conseguindo acompanhar o desenvolvimento do curso, como ele “tava” sendo exigido, ¢ a
segunda também foi essa correria de excesso de trabalho, eu ndo consegui, e pra acabar de completar, foi a época
que eu adoeci e tomei a decisdo de ndo insistir mais.

Nao, foi fatores externos, ndo “tava” conseguindo conciliar, trabalho, satde ¢ o tempo exigido pelo
curso.

Hoje, eu acredito que apos todos esses anos ja terem passado. eu acredito que se eu fosse entrar de ser
assim “eu vou estudar novamente, eu vou fazer um curso superior” ndo tem nada que me impeca na verdade.

Naio, eu ndo tenho ndo, filho ja cresceu e tal, entdo ndo tem mais.

E, ontem mesmo eu estava olhando um folder de uma universidade privada, e me deu vontade de voltar
novamente, eu to pensando seriamente que vou deixar chegar o meio do ano, ai vou.

Na verdade, eu ndo fiz Enem, esse ano passado, eu ndo fiz, entdo eu vou tentar a piblica mas enquanto
a publica ndo vem, eu tomei a decisdo que vou tentar a privada.

Olha, eu conheco um colega que abandonou, inclusive ele ja tinha uma graduagdo, e foi fazer ciéncias
humanas e ele abandonou, e quando eu conversei com ele falou para mim que ndo se identificou com o curso,
entdo eu acredito que nao se identificar com o curso, entrar achando que é uma coisa, ai quando chegar 14 dentro
ser outra, ¢ um dos motivos que faz essa evasao.

Nao, os dois que eu tive contato, eles me disseram, que eu perguntei né, me disseram que foi mesmo a
falta de interesse mesmo pelo curso.

Nao, por mim tudo bem, ndo tem problema ndo, pode identificar, sem problema, pode sim. Ai eu s6
quero fazer uma deixa, eu lembrei agora assim, quando eu “tava” na UFMA, eu vi o pessoal dos outros cursos
chegarem na UFMA sete horas, sete e quinze, para comegar a aula, que € um horario normal, mas o0 nosso curso
era seis da tarde lembra, o nosso curso comegava a tarde e tinha alguns professores que como eles ndo moram
em Imperatriz, eles vinham da capital para dar aula, as vezes quando vocé chegava seis horas, ele ja estavam 1a
algum tempo dentro da sala esperando e tal, entdo quando dava 6:15 impreterivelmente comegavam, trabalhador
que sai do servigo 6 horas, para ele estar 6:15 dentro da sala de aula é complicado, entéo esse também foi um dos
motivos que assim, me tirou a paz, porque eu ndo tinha como “ta4” 6 horas e foi uma carga horaria bem puxada,
bem inacessivel, porque a gente estudava das 6 horas as 10 horas lembra, eu acredito que durante o curso deve
ter maneirado nessa esse horario, deve ter se regularizado, mas no periodo que eu estive 14, foi bem terrivel.
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E, na verdade meu Ensino Médio foi muito bom, porque eu fiz no... apesar dessa visio da escola
publica, de ser muito discriminada né, ndo ser de boa qualidade, mas eu fiz no Instituto Federal, que ¢
diretamente ligada ao governo federal, mantido pela unido, e assim, tive contato com professores e ja até
doutores... um aluno do Ensino Médio ter a oportunidade de ter contato com professor que tem doutorado ¢ uma
coisa assim, excelente. Ai eu fiz em Santa Inés, no Instituto Federal de Santa Inés, e assim, foi muito bom apesar
de a unica, podemos dizer assim, critica que eu posso fazer é que eu fiz integrado junto com Curso Técnico, a
meu ver eu ndo me interessava no Curso Técnico, eu fiz mesmo porque era obrigatorio, e tinha que fazer Ensino
Meédio junto com o Técnico, ai como eu queria fazer 1a, o Ensino Médio, ai eu tive, tanto que eu nem atuei na
area que eu sou técnico, que é Técnico de EdificagGes, eu tenho, mas nunca me interessei, eu fiz mesmo porque
na época la so tinha dois cursos, Logistica e Edificagdes, que “tava” no inicio naquela época, que comecou a
expandir os Institutos né, ai como eu passei pra Edificagdes, ai vi que s6 tinha modalidade integrado né, fazer o
Ensino Médio e o Curso Técnico, enfim, eu fiz, mas ndo exerci a fungdo no caso.

Na verdade eu fui la passar mesmo por questdes de logistica, meu pai por conta de trabalho, a gente foi
para 1a, mas eu sou natural mesmo aqui, da regido aqui, Ac¢ailandia-Imperatriz, entdo o ber¢co Universitario aqui
da regido é Imperatriz, apesar de ser de Acailandia, tanto que no inicio eu fazia o percurso de Agaildndia para ca,
pra iniciar a questdo da faculdade, depois que eu vim aqui definitivamente para Imperatriz.

Sim, eu fiz 0 Enem né, como de praxe e ndo consegui atingir a média do curso que até entdo eu “tava”
focado, porém como eu também sou muito... tenho uma predisposi¢do para esses cursos de seres humanos, ai eu
vi uma oportunidade "s6 ndo quero ficar parado, quero estudar, quero ter uma graduagdo, se ndo deu pra minha
primeira opgdo..." ingressei no Curso de Ciéncias Humanas, LCH no caso né.

Nao, assim... critério de Institui¢do tive, obviamente que ¢ Universidade Federal né, tem até certo nome
e a qualidade também dos professores, enfim, ja com critério do curso, das opgdes que eu tinha, o que mais
encaixava no meu perfil, no caso era esse curso né, LCH, como eu te disse é a primeira opgdo... Eu posso até
relatar, era o Curso de Direito, mas infelizmente por questdes, a gente sabe que € muito concorrido, na propria
Universidade Federal é muito concorrido as vagas, infelizmente eu ndo podia ingressar, mas foi para a segunda
op¢do, mas assim, era uma segunda opg¢do porque Direito sempre foi meu foco, mas ndo quer dizer que eu entrei
sO por entrar e ndo fazer o curso.

As cotas sdo de fundamental, ainda mais se tratando da realidade do nosso pais, como ele foi
construido, como a base foi formada e a gente sabe que infelizmente... eu posso até... eu ndo vou usar 0 meu
exemplo porque ndo ¢é a realidade em si, mas se a gente for pegar hoje a maioria dos nossos alunos que sai da
escola publica e quer ingressar na universidade, ele sai muito atras, muito aquém, de quem tem uma base nas
institui¢des privadas né, a gente sabe por todos os motivos, a questdo do investimento ¢ maior, o proprio
ambiente, a propria infraestrutura do colégio particular propicia que o aluno... enfim, ¢ a questdo historica
mesmo, por exemplo, os negros, a gente sabe dos negros o tanto que cles ficaram & margem do processo de
educagdo por exemplo, ¢ a cota ndao vai resolver, eu sei, ndo vai, mas a pequeno, médio ¢ longo prazo possa ser
que va ajudando pra gente tentar igualar isso.

Assim, com relagdo ao quadro... Assim os professores sdo muito bons entendeu, apesar de a gente ter
questdo... Mais dai ndo ¢ uma questdo voltada ao curriculo em si, ¢ questdes pessoais ¢ de simpatia, mas com
relagdo ao curriculo ndo vejo que esteja abaixo, por exemplo, de outra institui¢do ou de outros cursos entendeu,
muito bom.

Desde o inicio eu ja sabia que era um curso de Licenciatura, e por ser Licenciatura as proprias
disciplinas, as proprias metodologias ¢ voltada pra atuar na docéncia, mas... ndo sei, questdo de... pode ser até de
professor ou de metodologia, a gente via que alguns professores ou algumas disciplinas, eram muito... como ¢é
que cu posso dizer, ndo davam a didatica que a gente precisava ter 14 na frente pra ser professor, mas enfim, por
causa do curso ser novo também, “tava” se estruturando, “tava” essa parte de fazer interdisciplinaridade né, que
¢ uma das propostas do curso, mas com relagdo a quadro de professor, ao curriculo, eu achei excelente.

Na minha cabeca eu sabia exatamente o que eles queriam fazer, mas na pratica ndo via isso, ndo via
muito isso, mas enfim.

No inicio, a questdo da motivagdo, a motivagdo assim, que se possa ser também justificado pelo fato do
inicio eu estar meio inconformado com a questdo da escolha do curso né, por ser a segunda op¢do, mas ao
decorrer do tempo eu fui me habituando, fui cada vez mais gostando do curso. Mas voltando a questdo dos
professores, muitas vezes, nao sei se ¢ uma coisa... pode ser até coincidéncia, mas os professores das instituicdes
publicas, eles tem uma forma de trabalho que as vezes ¢ muito... "se vocé ndo quiser fazer, tal, vocé pode ir
embora, a porta ta aberta" esses tipos de desmotivagdo né, “pro” cara que “ta” 14 num curso noturno né, as vezes
¢ trabalhador, chega 14 e ouve esses tipos de comentarios entendeu, a meu ver desestimula o cara 14, mas enfim, ¢
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um comportamento que o professor, principalmente de Universidade Federal (publica), tem, ndo sei
porque...pode ser que a questdo da estabilidade, essas outras coisas que ndo convém aqui.

A meu ver a assisténcia foi zero, no meu caso eu posso até dizer que era um privilegiado né, que eu nio
necessitava dessas assisténcias, por exemplo, pra me manter aqui em Imperatriz quando eu vim de outra cidade,
no caso Acailandia, mas eu acompanhava colegas né, pois eu vinha de transporte ou entdo pagava o aluguel aqui,
vindo de outras cidades, e o tempo que eu passei 14, por exemplo, auxilio de alimentagdo e de moradia da
Universidade eu ndo visualizei nenhum, teve proposta, teve reivindicagdes, mas, zero, para mim a assisténcia
“tava” enderegado principalmente nos campos do interior, e a gente conhece a estrutura de Sao Luis, sabe que 1a
tem pelo menos o auxilio do restaurante, que ja ¢ uma coisa assim... E quais as alimentagdes de suma
importancia, entdo aqui em Imperatriz, campus da UFMA pelo periodo que eu passei 14, assisténcia considero
quase zero, tinha aquelas bolsas né, que a gente tinha até um dos meus... o PIBID, tinha um no caso pra
trabalhar 14, um certo periodo a gente conheceu até um colega que fazia isso, mas a cobertura ainda era muito
pequena pela quantidade de alunos que a Universidade tem, entdo acho que é... Ndo sei se melhorou ainda, ndo
acompanho mais, mas no meu periodo ...

Na verdade, no inicio eu ainda “tava” no intuito de mudar de curso, mas quando passou dois primeiro
periodo e meio que ja estava querendo finalizar o curso, ja “tava” enganado na ideia do curso tal, o que ainda
pesava infelizmente era a questdo da profissdo, ndo que eu ndo goste de professor e toda area docente, mas
infelizmente a questdo de retorno financeiro, querendo ou ndo, quando eu visualizava, pesava, mas assim no
inicio “tava” meio estranho mas depois eu fui me habituando e queria fazer o curso, a oportunidade que teve de
eu sair do curso, trancar e sair do curso, foi uma questdo de ter ganhado uma bolsa no curso que eu queria fazer,
foi uma coisa assim, que ndo “tava” previsto, e apareceu, e ai eu vi uma oportunidade de voltar a aquela primeira
ideia que estava na minha cabega, nos meus planos, ai eu consegui uma bolsa numa universidade privada, no
curso que eu queria, sem nenhum custo, que é uma coisa muito boa, ai eu vi uma oportunidade, infelizmente eu
fiz o trancamento.

Nao, na minha ideia se eu ndo tivesse conseguido essa oportunidade eu tinha concluido o curso e
provavelmente eu ia ingressar na area, mas possa ser que eu ia fazer o outro curso também, porque assim, era
uma questdo... de rentabilidade.

Isso, exatamente. Tanto que eu “tava” até conversando essa semana, eu posso até relatar aqui, com um
colega da faculdade, eu falei até no curso “cara eu ainda tenho... eu fiz quatro periodos num curso 14 e ainda
pretendo terminar ele também” ai ele “rapaz”, ai eu “ndo mog¢o, um curso muito bom e tal, questdo de Ciéncias
Humanas eu tenho muito apre¢o”, ai até comentei esse fato, que ele tinha feito outro curso, Administragéo, e ele
“tava” fazendo Direito, ai eu “cara, eu vou terminar direito e se tiver 14 na frente eu vou terminar aquele curso
também”.

Foi uma questdo pessoal mesmo.

Assim, especificamente o curso ndo, mas para a area, voltar pra area de Humanas qualquer curso assim,
provavelmente eu fago.

Eu ndo me recordo o nome dele agora, mas eu me lembro claramente, eu visualizei um dia ele na rua, o
rapaz jogava ate handebol, envolvido... de técnico, vou lembrar o nome dele agora. E tinha outro rapaz também,
o Julio Figueiredo, eu conversava muito com ele nos intervalo ¢ tal, s6 que ele tinha muito essa questio né,
muita... porque normalmente quem faz esses cursos, principalmente a noite, sabe o cara que “ta” trabalhando,
trabalhador, ¢ ele se reclamava muito, as vezes ele chegava cansado na sala de aula,se reclamava por causa da
rotina em si. E um dos motivos na época, cle até falou comigo, era a questio da rotina mesmo, o cara trabalhava
o dia todo, ai a noite chega cansado, ndo consegue estudar ndo consegue casar né, o trabalho com... ¢ a gente
sabe que na pratica ¢ isso mesmo, se a pessoa ndo tiver persisténcia poucos consegue formar, poucos,
infelizmente.

Tranquilo pode fazer uso do que for necessario.
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Sim, foi aqui em Imperatriz, eu estudei 14 na escola estadual Pedro Ferreira de Alencar, 14 na JK - Santa
Rita. Wilson ndo foi facil, na época eu trabalhava de entregador e era de bicicleta, o rojdo no sol meu irmao, e a
noite tinha que ir para a escola, ndo era casado, mas ja me sentia na obrigacdo de trabalhar para ajudar em casa,
ndo foi facil para terminar o Ensino Médio, ai terminei com uma certa dificuldade por isso, porque ndo era facil
conciliar o trabalho ardo com o estudo noturno de segunda a sexta né, terminou o ensino médio 2002 ai passei
um tempao sem estudar, depois tentei o Enem, consegui a bolsa para o curso.

Rapaz, olha, ao contrario de muita gente que ¢ hipdcrita, que fala que ndo foi por motivo de querer uma
colocag@o no mercado de trabalho, eu falo a verdade que o meu intuito era esse, meu intuito era de me formar em
alguma area, para posteriormente atuar sendo profissional daquela area, no caso da sociologia, da aula, que
deixava a gente apto e habilitava a gente para dar aula nas areas de Historia, na Filosofia e Sociologia, meu
intuito era esse, foi esse na verdade.

Sim, na verdade ndo foi uma escolha, como vocé me perguntou na segunda pergunta que vocé fez, foi
por ai, porque foi o curso que minha nota de corte deu certo para mim colocar no curso de sociologia, na verdade
eu “tava” tentando qualquer coisa, como eu falei anteriormente, a resposta da pergunta anterior, eu queria estudar
para qualificar em algum curso superior, para posteriormente atuar no mercado de trabalho, ndo foi o que eu
queria, porque na verdade, como eu te falei, o que eu queria era a educag@o fisica, mas ndo deu, foi sociologia
que eu tentei, mas também ndo deu, mas se eu tivesse terminado o curso meu intuito era esse, mas nao foi,
porque eu escolhi foi porque foi o que ¢ minha nota deu para tras usado para selegdo.

Sim, conhecia sim. Eu ndo lembro cara mais eu tenho uma leve impressdo que eu coloquei que era pela
cota de raga, no caso pardo, eu ndo sei, eu ndo lembro bem.

Nao, foi 0 que a minha pontuagdo deu, foi s6 para a sociologia no caso, ndo tinha outra opgéo, na época
ndo me colocaram varias opgdes, o Uinico curso que minha nota de corte deu para pegar uma bolsa, foi
sociologia.

Olha, a minha experiéncia com a universidade, com a faculdade, foi muito boa, mas eu percebi que por
causa da deficiéncia do sistema piblico, no caso da Universidade, a UFMA, teve alguns professores que falando
no popular, foram colocados para encher linguica, professores que nem entendia de algum assunto, como um
“manoelzinho” que colocaram em TIC, tecnologia da informagao, pois ¢, o manoelzinho por exemplo, foi um
professor que eu percebi que, devido ndo ter alguém especializado na area, colocaram ele pra ser um tapa buraco.
Mas no contexto geral, valeu, a experiéncia foi boa, muitos professores que conseguiram absorver da gente ou
passar conhecimentos, foi o ideal para que eu compreendesse que nem tudo sai perfeito como a gente quer,
mesmo no sistema publico, ndo ¢ s6 na faculdade ndo ¢ no ensino médio. Eu tive um problema com professor,
que eu te falei também, professor de historia, que parece que ele carregava um problema pessoal com as pessoas,
mais ¢ coisas de gente.

Olha Wilson, ndo era bem o que eu imaginava, porque quando a gente ta fora o que ¢ passado para a
gente ¢ uma coisa totalmente diferente que quando a gente entra ¢ vé, ta 1a entendeu, ¢ totalmente diferente, uma
coisa que dificultou muito para que eu prosseguisse também, eu imaginei que fosse uma coisa, ndo que eu achei
que fosse um, ¢ eu ndo consegui me adaptar ao curso a grade curricular, mas valeu, a experiéncia foi boa.

Sim, sdo por diversos fatores, como a gente falou ainda agora, a defasagem do ensino publico, a familia
ndo fazer aquele acompanhamento devido para preparar a gente, para futuramente se sobressair no ensino
superior. Quando eu cheguei 14, que eu vi que nio “tava” preparado para novidade que era os pensamentos dos
grandes filosofos, por exemplo, que para mim foi uma dificuldade, aquela filosofia aprofundada, e apesar de eu
gostar, mas eu ndo conhecia da forma que fui conhecer 14, ndo consegui acompanhar. Foi pouco tempo pra
conseguir acompanhar o pensamento do professor.

Olha, eu ndo sei ti falar de outro motivo, por que acho que ndo tem outro motivo, o unico motivo foi
esse, que eu ndo consegui me adaptar ao curso, ndo consegui acompanhar o que era passado.

Sim, mas isso ndo atrapalhava porque a gente fazia um acordo aqui no trabalho com um colega de
servigo, umas troca de turno, ¢ dava para acompanhar as aulas, mas isso ai ¢ fator principal. Como unico foi s6 a
dificuldade acompanhar o que os professores passaram tanto assunto, ndo tem como eu fazer os trabalhos no
meu caso, a questdo de trabalhar ¢ ao lado da UFMA, em casa também que eu ndo fago nada durante o dia. Nao
teve nenhum fator externo, Unico exclusivamente foi o fato de eu ndo acompanhar mesmo aquelas filosofia
fundada ndo deu para pegar outro curso ndo ¢ porque vocé tem interesse de estudar sim tinha na época que eu era
atleta te amo muito até isso agora eu estou acomodado acredito muito acomodado Olha eu sou muito sincero e
admitir meus erros € que esse ¢ um eu ndo pretendo ndo sei quando né mas mais por causa da Necessidade
Porque o mercado de trabalho exige que a gente se qualifique mais E ai Ainda pretende retornar para tempo mas
ndo sei quando né mas mais por causa da Necessidade Porque o mercado de trabalho exige que a gente se
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qualifique mais caso jovens demais 4 anos para eles perder tempo olha s6 tem um caso que eu cheguei a
conversar com ela sobre isso que foi o Fabio que eu te falei né, Fabio Araujo o Fabio atribuo muito a falta de
tempo que a vida do Fabio é muito corrido muito falta de tempo de trabalho e familia também que ele é casado
tem dois filhos a mulher dele tem outro emprego também eles ficam revezando entre os empregos e a familia ja
desci até ele falou um assunto parecido com aquele que tu falou ainda agora ele disse que ele alterna com a
mulher dele e a questdo do acompanhamento escolar entendeu no teu caso tu ndo altera né. Mas tu fica de olho
né. Ele falou que um dia ele falando dificuldade em casa ele falou para mim rapaz acredito que um dia desse eu
cheguei tdo cansado e era meu dia de fazer o acompanhamento mas a minha esposa ndo compreendeu que eu
“tava” cansado ela ainda exigiu de mim que eu perdi fico Mas isso € coisa que acontece num relacionamento no
casamento ou porque que saiu os motivos que levaram a saida aqui dos motivos eu “t6” surpreso Porque que tu
se surpreendeu porque naquela época ja dava para notar aqui que a maioria eram pessoas da classe trabalhadora
ja dava para nds tomar uma menina que trabalhava no banco tu s6 me ajuda Como € que eu redigi que eu ja te
falei que eu sou fraco para redigir entendeu entdo ja ta vindo aqui
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Eu conclui o Ensino Médio em 2009, eu acredito que foi na primeira oportunidade que eu fiz o Enem,
ap6s o Ensino Médio, eu consegui ter um nota satisfatoria para mim ingressar no curso de Ciéncias Humanas.

Sim, tinha, ja tinha esse sistema. Eu ndo sei te dizer se naquela época eu usei o sistema de cotas, mas eu
posso afirmar que tinha. E publica, todo o meu ensino foi em escola publica.

Na verdade esse primeiro Enem que eu fiz quando terminei o Ensino Médio, eu ndo fiz na intencdo de
nenhuma... ndo tinha nenhum consciente né, foi mais pela minha méae, ela disse para mim fazer, testar meus
conhecimentos e se eu conseguisse passar, era pra mim tentar fazer alguma faculdade. Entdo na época eu nao
tinha definido a faculdade que eu queria fazer, entdo eu joguei para ciéncias humanas porque minha nota era bem
satisfatoria, minha nota de corte, ai por isso eu selecionei o curso e tentei, e entrei né para ver se eu iria me
agradar do curso.

Na verdade eu sempre quis, quando se tratava de universidade, eu sempre pensei na UFMA mesmo pra
estudar, pra ingressar na faculdade. Eu coloquei ele como primeira opgdo na verdade, Ciéncias Humanas. Nao
(risos). Pra falar a verdade foi um choque muito grande, porque eu nunca tinha feito nenhuma faculdade, e
quando eu entrei... assim, pelo menos a meu ver, parecia que faltava estrutura, a gente ndo tinha uma sala, a
gente estava ocupando a sala de outro curso que ainda ndo tinha iniciado, ai algum tempo depois, estudando, teve
que ser realocado dessa sala, porque o outro curso tinha iniciado. Eu lembro que na nossa sala ficava assim que
entrava ali perto da cantina, subindo as escadas, numa parte 14 de cima e depois realocaram a gente 1a pras
casinhas de madeira. E assim, outra grande decepgdo que eu tive foi porque a gente via que o curso ndo estava
estruturado ainda né, faltava muito... digamos assim... igual os proprios professores falaram, que eles estavam
em fase de experimentagdo conosco, que era um curso novo, que era uma metodologia nova que eles estavam
tentando criar com a primeira turma e eles ate brincavam, diziam que a gente era os ratos de laboratério né, que
nods estavamos sendo ali realmente testado, e acredito que ndo deu muito certo porque muitos colegas desistiram
do curso né, eu chegava dias as vezes la e ndo tinha aula o reitor do curso, na época era o Agnaldo, ele “tava”
muito insatisfeito com a situagdo do curso, noés nao tinhamos nem mesmo uma impressora disponivel pra
imprimir as coisas, entdo assim tinha muitas dificuldades né, eu acho que esse foi o motivo principal de muitos
terem se desanimado, inclusive eu.

Cara eu vou ser bem sincero, eu sou cristdo, ndo posso ter rancor de ninguém, mas eu guardo rancor la
no fundo do coragido da Vanda. Todos os professores para mim sdo excelentes, inclusive a Vanda, ela tem muito
conhecimento, mas a forma da didatica dela ¢ muito intimidadora e comigo ndo da certo, eu ndo gosto desse tipo
de ensino. Mas assim, questdo de conhecimento, todos muito... assim, houve muito dominio da parte deles, da
matéria né.

Na época que eu cursei, quem ficava com essa parte da sociologia era justamente o Agnaldo, e assim,
pelo menos para mim eu gostava muito da matéria, era muito esclarecedor os assuntos, apesar de como... por
causa da minha rotina, que eu comecei a trabalhar também né, praticamente na mesma época que eu entrei no
curso, ndo tinha tempo suficiente para ler os livros, acompanhar todos os livros, mas os que eu conseguia ler era
sempre muito boa as aulas, bem esclarecedoras.

Assim, eu ndo tenho uma lembranga muito boa, exata, pra falar com condominio, mas eu lembro que
ndo deu muito certo, parecia assim que se nem os professores sabiam por onde introduzir né, porque como era
interdisciplinar, era interdisciplinar € a0 mesmo tempo ndo era, porque cada professor passava uma matéria. Mas
tinha essa proposta né, de sempre em cada matéria introduzir as outras, ¢ ai eu acho que acabou virando uma
bagungca isso.

Primeiro, naquela época minha mente ¢ muito fechada pra algumas coisas. Na época eu ainda tinha
aquele pensamento assim, “ndo, ndo ¢ esse curso que eu quero para mim, eu vou desistir ¢ vou fazer, vou atras
do curso que eu quero”, hoje em dia se eu tivesse tido a oportunidade com a mente que eu tenho hoje, eu teria
continuado no curso, apesar de todas as dificuldades, pra pelo menos ter minha formagéo né, pra poder depois eu
ir atras do curso que cu queria.

Sim, olha, eu vou ser bem sincero, eu ndo quero parecer que eu “tou” com uma magoa muito grande da
Vanda, mas cu detestava as aulas dela, porque eu sou cristdo ¢ ela deixar bem claro que néo era né. E cla sempre
tocava nesse assunto, eu achava complicado, apesar de se falar muito na liberdade religiosa, mas nas aulas dela
eu ndo via muito isso. Ela sempre estava criticando ali, essas questdes, ¢ isso me feria muito, mas assim, isso nao
foi o grande fator. Acho que a questao da estruturagdo do curso mesmo, que “tava” bagungado, € como eu “tava”
trabalhando, as vezes eu chegava cansado do servigo e as vezes ndo tinha aula, porque faltou material, porque o
professor ndo conseguiu uma impressora entendeu, ou porque ndo tinha sala para gente, entdo isso, acho que
essas coisas foram desgastando, desgastando, e eu acabei... Ja ndo era assim, o curso que eu queria entendeu, ai
acho que isso acabou culminando para eu desistir.
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Na época eu lembro que eu queria fazer muito, ndo sei se hoje tem esse curso, mas eu queria um curso
que ndo tinha 1a, que é psicologia, era o que eu queria fazer, mas em caso de ndo ter Psicologia ainda tem acervo
né, 1a tem psicologia que chegou depois, mas eu acredito que eu tinha interesse na época também em Direito.

Rapaz, vou ser bem sincero, eu continuei estudando mais em casa, s6 pra concurso mesmo. Fazer outro
curso eu ndo fiz. Eu todo ano que tem o Enem eu tento sempre fazer né, mas os cursos que eu joguei
infelizmente eu ndo consegui atingir a nota de corte que eu queria.

Eu acho que as questdes externas me afetaram mais, porque digamos assim, eu entrei no curso mais
impulsionado pela familia, pela minha mae principalmente né, porque queria me ver cursando, eu mesmo
conversei com ela no inicio, que se eu ndo gostasse do curso eu iria sair. SO que eu queria ter uma formagdo, so6
que por conta da dificuldade, acho que os fatores externos pegaram mais, que eu decidi sair. Acho que se o curso
fosse estruturado, atendesse as nossas necessidades né, ndo tivesse os conflitos que tiveram, tivesse uma sala
certinho, um material certinho, acho que eu teria continuado.

Hoje em dia muitas aguas passaram né, eu acabei... depois que eu sai do curso la eu acabei entrando no
mundo cartorario, trabalhei quase cinco anos em cartorio. Entdo hoje, se vocé me perguntar qual curso eu quero
cursar, eu direi Direito.

Eu me lembro de varias. Teve um que saiu porque ele queria Direito, mas a nota ndo deu, e ai ele entrou
nesse curso, inclusive eu o vi outro dia no supermercado. Teve outro rapaz que era a mesma situagdo, alias, teve
umas quatro ou cinco colegas que desistiram pela questdo do trabalho né, ja entraram no mercado de trabalho, ja
comecaram o curso, ja tinham a vida profissional ja, e ndo quiseram abrir mdo do trabalho pra continuar no
curso, ndo conseguiram conciliar. Muitos moravam longe né, até em outra cidade mas vinha pra ca, passavam o
dia trabalhando, e do trabalho iam direto pra faculdade, entdo a rotina era muito cansativa. Eu acho que a maioria
que desistiu foi por esse motivo, questdo do trabalho, de conciliar o trabalho. Outros como o Jeferson, rapaz que
“tava” sendo fiscal esse final de semana la no seletivo, ele desistiu porque ele era muito engragado, ai ele dizer
que ndo gostava de estudar mesmo, ja ndo gostava de estudar e o curso ainda era baguncado (risos),era o que ele
sempre dizia, inclusive a gente ficou muito amigo, ele disse que ia pro curso s pra conversar comigo, pra soltar
assunto fora. E pra ver ate onde o curso ia dar ele “rapaz vou ficar ate uns dias” pra ver onde o curso ia dar, ele
sempre dizia isso.

Pode utilizar, tem a minha permissao.
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Nio foi de imediato, foi varias tentativas pelo proprio ENEM, através do SISU, ai acredito que na
quinta tentativa eu consegui, mas ndo foi exatamente o curso que eu queria. Quando a gente entrou na UFMA a
gente dizia que o curso escolheu a gente, por questdo da nota né, mas enfim, eu fiz cursinho para vestibular
durante um bom tempo mas ndo foi facil ndo, na época nio era assim, acho que até hoje ndo é tao facil, se a
gente for analisar a questdo do curso que a pessoa quer mesmo ndo é continua nio sendo facil.

Eu sempre fui assim... queria o direito, mais hoje ja nem me vejo mais cursando direito, ja me vejo € na
pedagogia, que € outra coisa, pra da aula também, mais s6 assim... me vejo na pedagogia como complemento,
tipo assim, ficar completo mesmo a questdo do curso.

Por causa da questdo do peso, que por mais que tu fale da universidade particular, mas quando fala na
universidade federal e estadual é outro peso mesmo no nosso curriculo, eu acredito que nunca vai ter essa mesma
questdo de peso entre a universidade particular e a federal, sempre vai ser maior.

Mais eu ndo me identificava com a UEMA Wilson, de jeito nenhum e até hoje eu ndo me vejo na
UEMA, apesar assim, que hoje a UEMA ganhou um bom espaco na cidade né, td conquistando muita coisa,
muito mais que a UFMA, apesar que a gente luta bastante mas ainda estamos engatinhando e eles ja estdo né, o
prédio, ja td meio caminho andado, outras conquistas mas enfim.

Ja trabalhava, na época trabalhava na Liliane como menor aprendiz, ai teve um tempo que por causa do
trabalho eu pensei mesmo em desistir porque ndo ta dando de conciliar, e ai foi uma jornada bem dificil sabe, ai
depois eu sai do emprego, ai veio a questdo psicoldgica que pesou bastante, porque eu nio tinha como me
manter, tinha que ajudar minha mae, tinha que t4 na universidade, mesmo ndo apagando, a gente fala assim ¢é
publica mas tem que pagar xerox, as vezes tem que correr para comprar alguma coisa, material que o professor
pede né, ai isso foi 0 que pesou um pouco.

Naio, ndo usei ndo, usei a ampla concorréncia mesmo. Foi. Ndo, na época ndo Wilson, de jeito nenhum.
Naquela época eu tinha a visdo assim, eu queria ter um diploma, o que me escolheu mesmo foi a nota de corte, ai
cai de para-quedas em ciéncias humanas. Eu lembro, eu acho, que eu coloquei na segunda foi ciéncias naturais,
acho que foi, mas depois eu nem lhe vi mais em ciéncias naturais, ndo conseguia me encaixar nao.

Eu vou ti falar do primeiro periodo, tem professor que automaticamente ele exclui aquele aluno, eu num
me formei, ndo foi porque... foi pessoas me encorajando ndo, foi por birra mesmo, porque alguns professores
automaticamente ele exclui aquele aluno, ndo sei o porqué que tem isso, a gente passa por um processo muito
dificil que a questdo de entrar na universidade, quando vocé chega na universidade, os proprios professores eles
de uma certa maneira escolhe os seus né, ai aquele aluno que ndo tem tanta desenvoltura, eles fica empurrando,
na minha sala na minha turma, eu ndo me via assim ¢ até hoje ndo me vejo como uma das melhores, enfim, e
tinha muita gente com essa mesma visdo que eu tenho, s6 que muitos desistiram, tipo, posso ti dar um exemplo
de cara, que ¢ a Socorro, a Socorro desistiu por uma besteira, que foi a questdo das aulas de sabado, por causa da
questdo religiosa que tinha um professor que perseguia muito ela, outros desistiram por causa dos proprios
colegas, que tipo, iam fazer um trabalho junto “ndo quero fazer com esse, porque esse néo ¢ tdo desenvolvido
quanto fulano” ¢ eu estou ai, eu terminei meu TCC, ¢ olha sinceramente da vontade de jogar na cara, que eu
terminei meu TCC ¢ foi com muita luta, foi com choro, eu vinha pra Universidade acho que diversas passava
por alguns colegas era chorando “Adeluane o que tu tem?” desespero meu amigo, porque eu ndo sabia o que
fazer e assim aqueles colegas que ndo queriam fazer esse trabalho comigo hoje estdo ai lutando, eu acho que eu
cai de verdade no curso certo de uma certa forma, porque voc€ tem um certo nivel de conhecimento, ndo queira
sO para vocé, saiba ter empatia com seu colega, saiba dividir o seu conhecimento e tem alguns colegas que nao,
eles queriam tipo assim, ah eu sou o tal, sou isso, sou aquilo e hoje em dia a gente vé que ndo é.

E positivo né, de uma certa forma Wilson, mais eu acredito que a gente, eu né ainda me sinto assim...
nessa luta sabe, porque a gente sai assim da universidade mais a universidade ndo sai da gente, porque ate
mesmo agora né, na questdo do seletivo, ndo foi s6 eu que fui atrds ¢ busquei tentar participar do processo de
selecdo ¢ ndo consegui, tinha alguns outros colegas também que estavam em busca de estar participando desse
processo ¢ ndo conseguiram, mas ainda falta muita coisa, acho que para ganhar espaco mesmo, que a gente nio
tem né, ndo tendo na verdade, acho que a gente tem que lutar ainda mais pouquinho, ndo sei se estou certa né,
mais enfim.

Foi a questdo da leitura Wilson, foi a questdo de tipo, ter que entregar um artigo, uma resenha, um trem
que era mil texto, o professor chegava, passa e s6 joga ali, e vocé tem que ler aqueles textos, tem que ter pelo
menos uma nog¢ao, tem vezes que, sei 14, s6 lia a metade e ia. Ai tinha que conciliar com o trabalho né, que ¢
cobranca de chefe, bater meta, coisa do mercado né, e ai tem professor que entende, alguns sdo bem
compreendidos e tem outros que ndo, tem outros que, sei 14, eles meio que te deixa constrangida na frente de
outros colegas de uma certa forma, porque alguns jogam piada, outros trancam a porta para vocé ndo entrar,
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vocé chegou atrasado, ele vai 14 e “ai eu vou fechar porque na minha aula s6 entra no horario” meu amigo aqui é
publico, vocé tem que saber da realidade seus alunos, aqui ndo so6 tem filho de papaizinho e gente rica ndo, tem
muita gente trabalhadora que precisa estudar e ta lutando, ai vocé automaticamente ja impde uma barreira, de
uma certa forma vocé trancar a porta da sala de aula pra um aluno que chegou atrasado porque tava no trabalho,
¢ outra barreira que vocé tem que vencer.

Nio, ndo porque é s6 eu e minha mie Wilson, entdo, minha mée ela ¢ aposentada e minha mie é uma
pessoa que depende de remédios, entdo eu ja ndo vou indo levar outra despesa pra ela, eu busco a0 maximo
evitar. Minhas coisas sdo minhas mesmo e a da minha mée eu tento ajuda e ndo pedir, entende?

Nao, porque na minha sala, eu vou ser bem sincera, apesar que a gente era uma turma, mas o povo la
ndo era muito unido ndo, é tipo assim, as informagdes tipo de programa, sei 14, de assisténcia, de bolsa alguma
coisa, era tipo assim, era para uma pessoa, a viagem tipo aquela pessoa tinha a aquela informagdo e quando a
gente, a turma sabia aquela pessoa ja tinha ido, tinha uma bolsa, um processo de bolsa, quando a gente ver
aquela pessoa ja tinha conseguido, e ai a gente tipo meio, fica assim meio perdida, e umas algumas coisas assim,
tipo o PIBIC né, quando eu entrei ja foi a questdo mesmo do proprio professor que me avisou “olha gente e tal”
mas tipo de aluno passa informag@o pra aluno, ndo tinha isso ndo.

Diversas vezes. Era a questdo mesmo psicologica Wilson, ndo vou mentir pra ti ndo, era questio tipo,
muita coisa pra mim da conta. Principalmente nas aulas do Henrique, quando o chegou o outro 14, o Chileno, eu
quase enlouqueco, eu ndo entendia nada que ele falava, ele falava tdo enrolado que eu ficava louca, ai depois que
a gente adquiriu um pouco de conhecimento a gente vai vendo que ele tinha um pouquinho de razdo, tinha hora
que eu pensava que ele era doido, enfim, era isso.

Eu penso em fazer uma pds, mais acho muito dificil eu conseguir um mestrado pelo processo, mais eu
tenho em mente que nada é impossivel, ja ndo tenho a mesma visdo de antes, mais em fim, é tentar Wilson, ir
tentando.

Um dos exemplos, foi a Socorro, porque foi uma persegui¢do mesmo de um professor, por questdo
religiosa ndo podia vim no sabado e ele toda vez que era pra aplicar prova ou passar um trabalho importante era
no sabado, a semana ndo podia, foi uma persegui¢do mesmo. Outra realidade é a da Cris, a Cris abandonou o
curso por questio dos colegas, enfim, questdo de julgar mesmo a personalidade da pessoa, apensar de que
ninguém pagava as contas dos outros, mas julgavam muito, e sdo essas as pessoas que eu conheco, e eu me
encaixo na questdo mesmo dos colegas, alguns tinham o certo preconceito, mais eu ndo dava importancia pra
eles nao.
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Eu fiz 0o meu Ensino Médio 14 no Amaral Raposo que hoje em dia, atualmente, é a Escola Militar, eu fiz
os trés anos, todos os anos, ndo desisti em nenhum, eu ainda tentei mudar pra noite no primeiro ano, que eu
queria trabalhar num emprego formal, que eu s6 trabalhava informalmente, j4 na época, que eu comecei a
trabalhar com... de 13 para 14 anos ja comecei a trabalhar pra poder ganhar dinheiro, pra comprar pelo menos
alguma coisinha pra ajudar também nas despesas de casa. E ai foi o meu Ensino Fundamental e o0 Médio todinho
trabalhando, s6 que ai apareceu a oportunidade de trabalhar, pra estudar a noite, s que ai na época eles ndo... a
escola ndo autorizou que eu mudasse para noite porque eu era menor, entdo eles ndo deixaram. E ai eu fui,
terminei todinho o Ensino Médio ai eu fiquei... terminei... eu s6 ndo estou lembrando certinho foi o ano que eu
terminei, mas eu passei um periodo grande pra poder entrar na universidade, que eu entrei na universidade em
2011, eu devo ter terminado de 2005 a 2006 mais ou menos, entdo foi um periodo assim bem logo, pra poder
fazer vestibular eu entrei no pré-vestibular pra poder me ajudar, porque como eu trabalhava e estudava a minha
carga horaria de estudo em casa era bem pequena.

Eu tentei duas vezes no Sisu. No primeiro ano que eu fiz eu ndo passei, que eu fiz... a minha pontuacdo
foi pequena, entdo ndo consegui nem para Ciéncias Humanas, porque ainda tentei pra Ciéncias Humanas no
primeiro ano, em 2010, mas eu ndo passei, ai em 2011 quando eu tentei, deu certo. Quando eu tentei vestibular
primeira vez mesmo, que foi para o0 UEMA e pra UFMA, eu ndo passei em nenhum dos dois, ai eu fiquei
frustrada pra falar a verdade, deu vontade de nem tentar mais, mas gragas a Deus eu tenho um primo que foi uma
bengao nessa época, ele me ajudou bastante, ele disse para mim ndo desistir. E ai quando eu passei na UFMA eu
fui chamado na UEMA, que eu era a terceira é excedente, ndo, segunda excedente, eu fiquei em 42° lugar e ai me
chamaram, na mesma semana que eu me matriculei na UFMA me chamaram na UEMA também, pra historia.

Tinha, porque eu ndo tinha dinheiro pra pagar a particular (risos), ou passar ou passar, ndo tinha jeito,
porque ndo daria. Meus pais trabalhavam, meu pai como tu sabe ele ¢ seresteiro, entdo ele num... assim uma vez
que aparece uma coisa pra fazer e minha mae trabalhava pra uma tia minha e ai o salario da minha mae dava so
pra ajudar nas despesas de casa, entdo estudar em Universidade particular ndo dava ndo.

Eu na verdade entrei pela Ampla Concorréncia como escola ptblica na época, porque eu ndo me lembro
se ja tinha cota pra negro, mas se tivesse eu teria colocado pra negro também, tinha historia comigo nao.

Nio, na verdade eu ndo tinha esse conhecimento ainda ndo. Na verdade quando a gente vai pra
Universidade Federal a gente quer algum curso de Direito, alguma coisa desse tipo. Eu tentei na primeira vez
quando eu fiz vestibular, eu tentei... eu botei a primeira, porque sdo duas opg¢des ou 3, na primeira opgao eu botei
Direito e na segunda eu botei Ciéncias Humanas, e quando fiz a segunda vez ai eu ja na primeira minha primeira
op¢ao foi Ciéncias Humanas e depois foi Direito.

Pra te falar a verdade, no inicio do curso, nosso curso era por competéncias e habilidades, nao tinha
questdo de nota e ai como era habilidades e competéncias, era bom, porque assim, a gente tinha uns grupos que
eles trabalhavam especificamente as dificuldades dos alunos, por exemplo, eu tenho muita dificuldade de falar
em publico, entdo eu entrei em um grupo que trabalhou basicamente isso, so isso, entdo isso me ajudou, hoje em
dia eu tenho vergonha de falar, eu tenho, mas néo ¢ igual quando eu entrei no curso, que quando entrei eu era
mais timida ainda.

Nao, cu pensei que ele fosse que nem quando a gente faz Licenciatura mesmo, s6 pra Historia, so
Geografia, mas quando eu entrei eu vi a dificuldade que ¢ trabalhar os textos praticamente, porque assim...
quando era so habilidades e competéncias tinha um texto para trabalhar Geografia, Historia, Filosofia e
Sociologia e a gente ainda tinha que ver a Pedagogia dentro do texto ainda, agora tu imagina ver tudo isso num
texto so, porque eles trabalhavam em conjunto. Era bom? Era, esse sistema era bom, s6 que pra quem trabalhava
na época, que ndo tinha tanto tempo pra “tad” esmiugando tanto texto era complicado.

Nao, depois que... porque assim a gente entrou num movimento 14 na minha turma, que ¢ de 2011, ¢ a
turma de 2010, fizemos basicamente uma rebelido, porque assim, eles colocavam 14, ndo era as notas, era por
habilidades ¢ competéncias, a gente ndo sabia quem passava, quem ndo passava, entdo a gente ndo tinha nogéo
disso. O que foi que a gente fez, a gente pediu para que eles atribuem nota ¢ ai quando eles fizeram isso, quando
eles mudaram o PVP, mudou toda a estrutura do curso, a Geografia cla puxou a sardinha pro lado dela, a Historia
para o lado dela, ¢ ai ficou assim... ficou um curso fragmentado, ndo foi mais trabalhado essa questdo de
interdisciplinaridade.

Pra mim, foi a questdo deles... por exemplo, eu ja “tou” ha oito anos no curso, légico eu passei por
greve, eu engravidei, eu tive que passar um periodo de licenga-maternidade, mas se eles tivessem trabalhado com
a gente, por exemplo, a gente vé uma disciplina de TCC 1, no quinto periodo ou € no sexto, eu nido lembro, se
essa disciplina a gente tivesse visto ela no inicio, pra poder ajudar a gente ja a definir um tema pra quando fosse
finalizar o curso, eu acredito que ajudaria mais, e se os professores que a gente escolhe pra ser os nossos
orientadores tivessem compromisso com a gente, seria bom. Eu tive trés orientadores Wescley, o professor
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Mario Riquelme e agora o professor Manoel. Professor Wescley, o que foi que aconteceu com ele, ele foi um
professor que ele morava aqui em Imperatriz, mas vivia mais em Sdo Luis, entdo o contato com ele era pouco, o
que ele queria era que tivesse contato por e-mail, pra trabalhar monografia por e-mail, s6 por e-mail, "Professor
se aqui a gente ndo consegue conversar, agora s6 imagine o senhor ficar 14 em S3o Luis, 14 em Pinheiros, e eu
aqui.", ja o Mario Riquelme quando eu fui apresentar o meu... entreguei um projeto para ele e ai quando ele
olhou, ele mudou completamente pra mim, e eu "ndo professor, ndo quero falar sobre isso, eu quero falar isso
aqui", ele queria que eu falasse algo dele, que ¢ da ossada dele, eu "professor, ndo € isso que eu quero trabalhar",
e ai para finalizar ele ainda foi embora pro doutorado, ndo mandou nenhum e-mail nem nada, ndo comunicou pra
nenhum dos orientandos dele, que ele tava saindo, achei muita irresponsabilidade da parte dele na verdade, mas
essa foi a minha maior dificuldade, porque assim, a gente tem muito... tem uma carga horaria de leitura no texto,
tem uma carga de leitura muito grande e eu trabalhava num saldo, entdo pra mim parar para ler era meio dificil,
porque ndo da pra vocé parar dentro de um saldo de beleza, vocé ndo tem como vocé parar, vocé nao para as
vezes nem para comer, agora imagina vocé parar para ler, entdo o tempo que eu tinha pra fazer alguma leitura
era a noite, depois que eu chegar da faculdade, mas eu ja chegava tdo cansada que eu lia bem pouco, ndo vou
mentir, eu leio muito pouco.

Sim, ¢é. Porque eu ainda participei do PIBID, ainda eu fui do PIBID, e ai ainda tinha que fazer as leituras
do PIBID, além de ter a leitura das disciplinas em si, entdo foi uma dificuldade sim, questdo de trabalhar e
estudar, nao € facil.

Rapaz, primeiro por questdoes de trabalho em si, e quando eu fui para sala de aula, quando fui sala de
aula pela primeira vez que eu fui pelo projeto do PIBID eu fiquei com medo daqueles meninos (risos), mas
depois que eu fui trabalhando dentro da sala de aula eu fui vendo a dificuldade. No inicio eu senti vontade de
sair, mas depois eu decidi permanecer mesmo, porque a gente tem que vencer os desafios, ¢ eu assim eu penso
que o Ensino Publico vai melhorar, eu tenho essa esperanga que uma hora vai melhorar e ai a gente vai conseguir
fazer o nosso trabalho do jeito que tem que ser feito, como professor.

No inicio eu pretendo mesmo € passar num concurso publico mesmo, na area que eu estou me
formando, e ai depois que eu me estabilizar um pouquinho, fazer um mestrado, porque como tenho filho e
esposo € complicado vocé continuar os estudos e s6 meu esposo trabalhando, entfo eu tenho que ajudar também
dentro de casa, entio eu tenho que passar primeiro no concurso, me estabilizar dentro do concurso, pra poder
pedir uma licenga remunerada, alguma coisa assim para eu poder fazer um mestrado.

Na minha sala, nos éramos 60 ou era mais, isso no primeiro periodo, ai eu ainda sofri um acidente na
primeira semana, entdo fiquei ainda 15 dias sem ir, quando voltei eu acho que ja tinha uns 55, era bem
pouquinho j4, ja tava diminuindo alids. O que ougo dos meninos que estudaram comigo, que sairam, ¢ por
questdes também de trabalho, porque tinha que trabalhar ¢ ndo dava tempo de estudar, entdo eles pra fazer o
curso, os professores exigindo muito deles de leitura, eles ndo estavam... como ¢ que posso dizer? conseguindo
acompanhar, na verdade o restante da turma e estavam ficando pra tras, entdo tinha aluno quando foi no terceiro
periodo para frente mesmo que ficamos em 20, olha sd, no terceiro periodo ficamos em 20 ou 25 mais, ou
menos. Mas acho que uns 70% da turma ja tinha saido, no quinto periodos nds ja éramos 15, no final ficamos 12.

Que tdo tentando “né”, ja da minha turma foram Madalena, Luane, Nildete, Luziane, Adriano, esses 5
ja apresentaram monografia e teve mais dois, ah ndo 6, que a Antonia também, e teve dois que sairam do curso ja
bem no final mesmo, que por divergéncia mesmo com professor também, ja houve divergéncia com professor, o
aluno ndo entende o professor ¢ o professor ndo entende o aluno, ¢ ai eles acabaram se pegando, assim, ndo via
fisicamente, mas brigando mesmo, entdo muitos sairam por questdes de principalmente da dificuldade de ndo
poder ter tempo pra estudar ¢ outros foram pra outros cursos, foram pra curso de Direito, teve um foi para o
curso de Jornalismo, teve uma menina a Tainara foi para Direito parece, em Chapadinha, que ela foi estudar 14,
porque ficava mais perto da casa dos familiares dela, que ela também néo era daqui da cidade, era de 1a.
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Certo, bom Wilson o meu ensino médio foi numa cidade pequena e como vocé sabe numa cidade
pequena sempre tem dificuldades, entendeu? A gente, eu particularmente e varios outros colegas, a gente morava
no interior, entdo a gente tinha um deslocamento do interior ate a cidade para cursar o ensino médio, a gente
trabalhava sim, tinha atividade laboral, embora nio fosse aquela atividade rotineira, trabalhar em roga mesmo,
mais assim, ndo era um atividade rotineira que ti impedia de estudar, que ti fazia parar de estudar, alguns colegas
pararam em fungdo disso, eu entretanto nunca parei, vocé€ entendeu? Consegui concluir todo ensino médio, a
estrutura da escola ndo era boa, assim, quando a gente sai da escola no ensino médio numa cidade pequena, que
no meu caso em particular eu fui para uma cidade grande, ai vocé ate meio que se assusta com toda estrutura que
vocé vé, todo processo que existe, entendeu? Mas, eu me assustei, mas também nunca me intimidei com essas
coisas, sempre fui pra cima procurando aprender, eu nunca dei, assim, passos muito cumpridos, sempre busquei
dar passos na medida que os outros iam dando os passos também. A nossa escola de ensino médio la no sitio
novo do maranhdo, era uma escola que vocé sO ia mesmo pra sala de aula e ouvia o professor falar 1a de
literatura, portugués, matematica, biologia, historia, geografia, os livros era a gente que comprava, eu mesmo
comprei os meus livros, tinha sociologia e filosofia mais muito distante dessa sociologia e dessa filosofia que a
gente ver na universidade.

O processo comecou 14 em Goidnia ainda, assim que eu fui morar em Goidnia, assim que eu cheguei la
eu fiz varias vezes o vestibular 1a pela UFG, porem nunca passei na UFG, ela ndo participa do SISU, porque ¢
uma coisa que ¢ meio facultativa acredito que as universidades federais, entdo, ainda hoje a UFG n@o participa
do SISU, eu nunca vi, eu ja ate tentei me inscrever algumas vezes quando tava aqui no Maranhdo e ndo consegui,
entendeu? Ai quando eu vim pro Maranhdo, eu fiz o ENEM, consegui uma nota relativamente boa, fiz a
inscricdo na UFMA, eu fiz pra sociologia mesmo, entretanto eu ndo tinha nog¢do de como seria o curso, como
que era o curso, eu fiz mais com a intengdo de entrar na universidade, eu fui pra lista de espera foi la que eu fui
chamado, e assim, eu nem sabia que tinha sido chamado ai uma colega minha entrou 14 e viu meu nome, me
ligou imediatamente “corre, corre na universidade que vocé foi selecionado e tal” ai eu fui na universidade me
deram uma lista de documentos, ai eu entreguei, ai foi que eu ingressei na universidade.

Nao, porque assim, embora eu quisesse muito estudar, eu ndo fazia questdo que fosse publico ou
privado,vocé entendeu? eu queria de algum modo fazer um curso superior, no primeiro momento eu também nao
queria que fosse sociologia, eu coloquei pra sociologia porque a minha nota ndo alcancava outros curso na
época, ndo alcangava direito, jornalismo era a tarde eu trabalhava, enfermagem era integral, e eu ndo tinha
condi¢des de fazer, engenharia de alimentos também integral ndo tinha condicdo de fazer porque tinha que
estudar o dia todo, ¢ eu ndo podia, porque além de trabalhar eu era casado, entdo peguei e coloquei pra
sociologia, ¢ assim tinha pedagogia mais eu acabei optando por sociologia, porque embora eu nio tivesse o
conhecimento do que era sociologia como eu tenho hoje ja no curso, depois de ingressar no curso era uma area
que eu gostava bem desde o ensino médio embora fosse aquele ensino defasado 14 do ensino médio, foi uma
ciéncia que me atraiu minha atengéo.

Por incrivel que parega eu ndo utilizei a cota eu acabei entrando pelo sistema de ampla concorréncia,
entendeu? Porque, tinha 14, pra alunos oriundos de escola publica no ensino médio, alunos em questdo de renda,
indigena, preto, pardo ¢ num sei o que 14 amarelo, ¢ tanta cor que tem 14, que a gente fica ate confuso, mais ai eu
coloquei mesmo pelo sistema de ampla concorréncia, entendeu? Mas o sistema de cotas Wilson, eu vejo que ele
¢ bem vindo para os alunos ingressar na universidade, principalmente alunos oriundos de escola publica, porque
quando vocé pega, ai vocé tira por mim, por exemplo, vocé pega um aluno que vai fazer o Enem verde ele ndo
fez um cursinho, ndo fez nada, aquele ensino médio que ele faz 14 na cidadezinha do interior, se vocé pegar daqui
de imperatriz que ja ¢ uma cidade maior, que ja ¢ ruim, imagina da cidade 14 do interior ele ¢ mais ruim ainda e
mais defasado, esse cara dificilmente ele vai conseguir ter condigdes de concorrer de igual pra igual com um cara
que passou o ano todinho fazendo cursinho estudando de manha de tarde e de noite pra fazer o Enem, vocé
entendeu? Entdo o sistema de cotas ele vem pra pegar essa parcela 14 que “td” mais abaixo no sistema
educacional e inserir eles na universidade, mais ndo basta ter so a cota ¢ preciso da condi¢des pra que o discente
entre ¢ permanega, ¢ essa ¢ uma das principais questdes que a gente observa que ndo ocorre, vocé tem a cota,
vocé tem todo um sistema simplificado que facilita a entrada, mais depois que o aluno “ta” 14 ele emperra em
uma serie de dificuldades que acaba fazendo que cle saia da universidade.

Nao, ndo tinha conhecimento e principalmente quando eu vi licenciatura, eu sabia que era pra ser
professor, mais ndo sabia que era tao restrito assim, ndo restrito no sentido literal, mais tem uma certa restri¢ao 1a
no nosso curso, mas a medida que eu fui cursando eu fui gostando do curso, gostando dos debates, de tudo aquilo
que foi debatido em sala de aula, ndo era um curso, eu na época se eu tivesse tido a oportunidade de por
exemplo, entrar em direito ou economia, como eu fiz vestibular 14 na UFG e ndo passei, se eu tivesse passado eu
certamente eu teria cursado esses cursos, sem sombra de duvidas, entendeu? Depois que eu entrei na sociologia
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eu acabei saindo, acho que vocé lembra disso, a gente iniciou juntos, acabei saindo pra estudar engenharia de
produgdo, voltei porque o curso de engenharia de produgdo ndo me agradou, os cursos voltados pra area
econdmica sdo uns cursos muito seco, vocé ndo tem um debate, vocé ndo tem um dialogo, vocé ndo tem um
discurso, vocé ndo tem aquela coisa de fazer vocé interagir com os demais em sala de aula, entendeu? E vocé
chegar 14, assistir aula das sete as dez e vai embora, entdo aquilo me cansou me enjoou me fez voltar 14 pros
caras da sociologia mesmo, porque 14 a gente se pega mesmo.

Sim, sim, foi numa institui¢do particular daqui da cidade que se instalou, inclusive, recentemente aqui
na cidade.

Olha, todos os professores sdo bons, mais nos temos aqueles que sdo muito bons e temos os que sdo
bons, e sem negar, no temos alguns professores que ddo aula e temos alguns professores que as vezes enrola na
aula, vocé entendeu? Entdo, mais eu em particular, eu ndo tenho dificuldade com nenhum docente da
universidade, nenhum, as vezes que ocorreram algumas situagdes adversas na aula ou no semestre, foi mais em
relacdo a minha prépria pessoa do que aos professores em si.

Olha, ndo era, mais eu posso dizer que superou as minhas expectativas, em termos de conhecimento.
Trabalhar, eu também sempre tive vontade de ser professor, toda via se eu tivesse tido a oportunidade de ser um
economista, um advogado ou um procurador, sei 14, talvez eu iria querer também e iria colocar na frente do
professor.

Talvez essas outras areas mais questdo de status, mais em questdo de gostar, vocagdo, eu prefiro a area
da docéncia.

O que me fez trancar o curso na época pra tentar ingressar € ingressar como eu ingressei em outra
instituicdo de ensino superior e em outro curso que fosse totalmente adverso aquele que eu estava fazendo foi
mais pela questdao financeira. Assim, eu pensava em cursar um curso pra engenharia de producdo que era o que
eu estava fazendo, ter uma formagdo, uma qualificagdo profissional e angaria uma carreira no mercado de
trabalho com um salario melhor, talvez ndo com as mesmas garantias, ou garantia de professor ou garantia do
funcionalismo publico, porque assim, professor trabalha tanto no publico como no privado, mais eu pensava em
iniciar a profissdo com um salario melhor, entretanto, com a medida que eu fui cursando o curso e ate pela minha
funcdo que eu executo hoje, porque o meu curso estava dentro dessa area que eu trabalho hoje, eu fui vendo que
também ¢ estressante, o trabalho que eu executo hoje ele é estressante, ele as vezes o dinheiro por se s6 nao
paga, entdo eu peguei e pensei, falei poxa eu ja passo o dia todo brigando com gente mexendo com gente,
lutando com gente, falando com gente, estressando com gente, ai eu vou estudar me formar pra continuar na
mesma batida, na mesma pancada, correndo atras de resultado, correndo atras de meta, correndo atras de
indicadores, ndo que a gente ndo faga no publico, que a gente faz, entdo as vezes, dependendo do setor, ate com a
pressdo maior, mais eu falei “p6!, ndo, ndo, ndo ... “td” errado, vou voltar 14 pra sociologia.”

Pra mim “t4” em obscuro ainda, é um debate que realmente ¢ interno, que as vezes ¢ confuso, mais eu
penso que a gente vai chegar 1.

A maior dificuldade Wilson, ¢ vocé conseguir aliar trabalho com estudo, essa ¢ a maior dificuldade,
principalmente no nosso curso, ¢ vou lhe dizer porque, porque o nosso curso, ¢le ¢ um curso que tem muita
leitura, muita, muita leitura, ¢ eu aqui atras dessa mesa onde vocé “ta” agora, ¢ a coisa onde tenho menos tempo
¢ de ler, das oito as dezoito, hoje vocé “ta” vendo aqui tranquilo, mais ndo apareca aqui na segunda ndo, pra mim
a minha dificuldade ¢ conseguir alinhar trabalho com estudo.

Da universidade? ¢ uma boa pergunta. Bom, eu nunca tinha feito, participado de processo seletivo pra
esse tipo de programa, no ano de 2018, que foi 0 ano que passou, eu tentei uma bolsa auxilio 14 na universidade,
ndo foi aprovado, razdo ou circunstancia ndo me pergunte porque eu nao sei, a menina ate me falou, me ligaram
la na UFMA, me dizendo que eu podia entrar com um recurso, ata, razdo ou circunstancia foi porque a minha
fatura de energia ndo batia com a declarada 14, que quando vocé preenche aquele formulario do sistema, eu
coloquei um certo valor, no entanto quando eu apresentei o estrato, o valor era acima, ai a menina disse que eu
ndo podia, ai ela disse que eu poderia entrar com um recurso ¢ tudo bem, mais assim, na época eu tava bem
corrido aqui no trabalho, a gente tava inaugurando essa loja aqui que vocé viu, eu disse “ndo, ndo tenho tempo
pra mexer com essas coisas ndo”, mais também foi a Uinica vez que eu participei, eu vejo varios alunos falando
dessas questdes dos programas de assisténcia estudantil, mas eu nunca fui afundo pra participar com mais
veeméncia.

Bem, no meu caso em particular eu pontuo que ¢ somente o trabalho, por mais que as vezes eu ndo
consigo fazer a leitura aqui, durante o0 meu expediente aqui no trabalho, fim de semana, feriados, eu sempre
dedico tempo pra ler, esses dias eu ate encontrei com um amigo nosso na rua ai, nos conversamos bastante,
discutimos coisas sobre varios assuntos, ai vocé€ jad imagina o que duas pessoas de sociologia, que estuda
sociologia discute, ai eu falei pra ele “poxa, esse semestre, essas férias sdo as férias que estou mais preguicoso
ainda ndo conseguir ler um livro” ai ele disse “ndo , ndo ¢ s6 vocé ndo,eu também... pra falar a verdade eu ndo
conseguir ler um livro” , ai eu disse “¢ cara”. Mais assim, tem alguns textos que tem uma leitura bem complexa,
bem complicada mesmo, e que ¢ dificil de a gente pegar a fala do autor, pegar o pensamento dele e trazer isso
pra contemporaneidade, pra realidade, pra socializar, trazer pro nosso mundo, mas assim, a minha fala dentro da
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sociologia, acredito que vocés observam isso em sala de aula, se da mais no momento atual, eu pego o tedrico
mais sempre procurando engajar com o momento atual, aliar com o momento atual, entdo eu ndo tenho muita
dificuldade com relagdo a leitura, aqui o que me emperra as vezes € so o trabalho.

Essa ¢ uma pergunta bastante interessante Wilson, porque assim, dentro dessa vivencia e por incrivel
que pareca eu ainda continuo tendo contato com diversos daqueles alunos, que iniciaram com a gente 14 em
2013, por tanto a seis anos atras, alguns desistiram por questdes religiosas como vocé se lembra, que tinham
alguns 14 com muita dificuldade em assimilar a politica do curso e conciliar com sua fé, porque entendiam,
interpretavam ou viam as coisas de outra maneira, mais assim, a maioria dos que eu vi, pararam o curso pra
entrar em outro curso, pra migrar pra outro curso, inclusive dentro da propria universidade, alguns saindo pra
fazer curso em outra institui¢do, mais alguns ficaram dentro da propria universidade, um caminho que eu
também tentei trilhar como eu ja citei, entretanto eu acabei voltando, mais os dois principais motivos foram
esses, e ainda tem um terceiro motivo que eu posso citar aqui, que tiveram alguns colegas que sentaram pra
conversa comigo que também € a questdo do trabalho, realmente conseguir conciliar o curso com o trabalho ,
que também era dificil, era uma tarefa ardua, por que assim, era o curso comece a noite, nem sempre a gente
consegue chegar extremamente no horario pra assistir as aulas, as vezes a gente atrasa vinte minutos, trinta
minutos, as vezes ndo da de vocé ir pra aula, e o nosso curso, todo curso € assim, mais 0 nosso curso eu percebi,
porque como eu passei por outra institui¢do, se a gente perde uma aula, duas aulas a gente fica muito pra tras em
relagdo aos outros.

Bom... Wilson, assim, 0 nosso curso ¢ um curso que as vezes as pessoas ndo gostam, mais é porque, ¢
um curso que escancara de algum modo as mazelas da sociedade, e essas mazelas sdo tanto sociais, trabalhistas,
em todo setor existe mazelas. Eu encontro profissionais, sou profissional do mercado de trabalho, trabalho em
uma empresa privada, etc. e tal, mais assim nos aqui temos também as nossas mazelas, ndo tem como vocé fugir
disso. Acerca da universidade em si, do curso em si, dos alunos, dos professores, etc., procuro sempre ter bom
relacionamento com todos, a gente ja se conhece a seis anos, estudou junto, vem estudando junto, a gente tem os
nossos debates mais sempre dentro do respeito, a institui¢do universitria, a universidade, ela precisa primar pelo
respeito, para que todos nos possamos ter um debate saudavel acerca dos diversos temas que hoje compdem e
norteiam a nossa sociedade, agora mais do que nunca a universidade os discentes, os docentes, precisam se
posicionar acerca das questdes politicas e sociais em fungdo da nova ordem politica estabelecida no pais, isso ai
¢ uma coisa que precisa ser debatido, todos nos acompanhamos a impressa, eu penso que todos nos
acompanhamos a impressa, os noticiarios diariamente, e vemos que algumas coisas sempre tdo tendendo a ser
derrubadas, ou algumas coisas estdo sendo dadas como ultrapassada e precisam ser modificadas, mais essas sao
coisas que com um debate saudavel a gente consegue alinhar e parametrizar dentro do sistema social. Autorizo
sim.
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