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O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: UMA ANALISE SOBRE OS
DESAFIOS NO PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA EM
UMA ESCOLA PUBLICA DE ENSINO MEDIO

LAIS MATIAS TEIXEIRA! ANDREA MARTINS CANTANHEDE 2

RESUMO

Diante da Pandemia do Covid-19 as escolas precisaram se adaptar adotando
medidas para o ensino remoto. No entanto, a falta de acesso a internet ou aos
equipamentos que possibilitem a conexdo para as aulas e/ou atividades,
caracterizam um dos principais desafios no processo ensino-aprendizagem. O
trabalho presente teve como objetivo analisar os principais desafios relatados
pelos estudantes de uma escola publica, durante o processo de adaptagao ao
ensino remoto, discutindo e refletindo sobre as expectativas do funcionamento das
aulas ndo presenciais em uma escola publica no municipio de Chapadinha-MA.
Esta pesquisa possui abordagem qualitativa como mecanismo da descricdo e
interpretacdo do fendmeno pesquisado. Os dados foram coletados por um
formulario do Google Formulario onde os alunos de 4 turmas do Primeiro Ano do
ensino médio da rede publica estadual de ensino do municipio relataram
expectativas e impressdes sobre o ensino remoto. Os dados obtidos foram
analisados por meio da andlise de contetido. As abordagens deste trabalho sao
pautadas nos caracteres que permitem o bom aproveitamento dos materiais para
a aprendizagem no ensino remoto. Essa pesquisa ressalta a importancia do estudo
ao redor de como as desigualdades sociais afetam o acesso aos recursos digitais
tao necessarios na educacio, de maneira a se tratar de forma cientifica e analitica
do tema, destacando todos os pontos e adquirindo informagdes tteis a uma
discussdo que norteara profissionais e politicas publicas que precisam ser
adaptadas cada vez mais para o acesso ao ensino remoto e reparagdo social.

Palavras-chave: Educacdo, Foco Académico, Pandemia, Isolamento Social,
Recursos Digitais.

EMERGENCY REMOTE EDUCATION: AN ANALYSIS OF THE
CHALLENGES IN THE TEACHING/LEARNING PROCESS OF BIOLOGY IN A
PUBLIC HIGH SCHOOL
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ABSTRACT



Faced with the Covid-19 Pandemic, schools needed to adapt by adopting measures for
remote learning. However, the lack of access to the internet or equipment that allows
connection to classes and/or activities characterize one of the main challenges in the
teaching-learning process. The present work aimed to analyze the main challenges
reported by students in a public school, during the process of adaptation to remote
learning, discussing and reflecting on the expectations of the functioning of non-
presential classes in a public school in the city of Chapadinha-MA. This research has a
qualitative approach as a mechanism for the description and interpretation of the
phenomenon studied. Data were collected using a Google Form form, where students
from 4 classes of the first year of high school in the state public education system in
the municipality reported expectations and impressions about remote learning. The
data obtained were analyzed using content analysis. The approaches of this work are
based on the characters that allow the good use of materials for learning in remote
education. This research highlights the importance of studying how social inequalities
affect access to digital resources that are so necessary in education, in order to deal
with the subject in a scientific and analytical way, highlighting all the points and
acquiring useful information for a discussion that will guide professionals and public
policies that need to be increasingly adapted for access to remote education and social

repair.

Keywords: Education, Academic Focus, Social, Social Isolation, Digital Resources.

INTRODUCAO

Desde 2020 no Brasil, as restri¢des que tiveram que ser adotadas para controle
da pandemia da Covid-19 culminou na procura de estratégias para a produgdo de
condi¢des que favorecessem aos profissionais da educagdo, a interagdo com seus
alunos mesmo impossibilitados de reuni-los em um espago fisico. A educagdo apesar
dos tempos dificeis ndo pode parar, uma vez que o desenvolvimento do Pais necessita

do desenvolvimento das ciéncias e tecnologias desenvolvidas em universidades e



centros de pesquisa, e ndo menos importante é a base onde o aluno é formado para
gerenciar e ser o protagonista do seu préprio futuro (S. de A. Junior et al., 2019).

Silva (2002) reconhece o avango imediato da informacdo online na sociedade,
o que promove a adesdo da educacdo online dentro do contexto de inovacao
tecnolodgica. Atualmente, cada vez mais pessoas precisam do acesso a tecnologia e
dependem da Tecnologia de Informacdo e Comunicagao (TIC) para estudar, trabalhar
e viver em sociedade, uma vez que possibilita ricas trocas humanas de conhecimento.

As TICs contribuem com o processo de ensino-aprendizagem. Furlan e
Nicodem (2017) refor¢am a importancia dessas tecnologias destacando o resultado da
mediacdo dos professores que as utilizam e alcancam inovagdo, minimizando a
desigualdade social aparente entre alunos de escolas publicas e privadas. Ainda para
Furlan e Nicodem (2017) as novas tecnologias ganham espaco na escola por serem
entendidas como ferramentas indispensaveis na era da comunicac¢do e informacao,
principalmente para a geragao dos nativos digitais (Palfrey, 2011). Consequentemente,
a utilizacdo de tecnologias digitais nas escolas ndo é mais novidade, uma vez que a
quinta competéncia da Base Nacional Comum Curricular estabelece que o estudante

deve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

(BNICC, 2018).

Com o recolhimento da sociedade em geral e o afastamento imediato das
atividades escolares para evitar a contaminagao por Sars-CoV-2, houve a necessidade
de adaptacdo de toda a comunidade escolar para minimizar o impacto da pandemia
na educacao. Nesse cendrio houve a implementacdo do ensino remoto emergencial
onde as TDIC’s (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao) tém auxiliado

nas formas de trabalhar, ensinar e aprender, de forma a promover aprendizagens



significativas. Apesar da utilizacdo dessas ferramentas digitais e das potencialidades
da internet durante a globalizagdo e antes da pandemia, ndo significa que se
estabeleceu novas formas de ensino, pois seria precipitado pensar em uma revolucao
pos-pandemia somente através da acdo do professor que passou a utilizar esses
recursos da internet durante o isolamento social (Santos, 2020).

Os recursos tecnolégicos quando disponiveis e utilizados podem facilitar a
aprendizagem, no entanto, incluir alunos em aulas ndo presenciais que de maneira
especifica necessita da disponibilidade de recursos e aparatos tecnolégicos, representa
o principal desafio da educagdo durante o ensino remoto, a exclusao digital se faz
presente uma vez que as antigas problemadticas da educacdo publica brasileira
relacionadas a desigualdade social ndo foram resolvidas para que houvesse a chance
de viabilidade da inclusao digital.

No item 7.20 do Plano Nacional da Educacao (PNE/2014-2024), destaca-se a
relevancia de fornecer equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para a utilizacao
no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educagdo bésica, criando
mecanismos para implementacdo das condicdes necessdrias para o acesso a redes
digitais de computadores, inclusive a internet.

Com a atual situacdo pandémica a conectividade se torna mais urgente e a
elaboracdo de politicas publicas nessa area se faz indispensavel, uma vez que as
interacdes sociais estdo limitadas ao acesso, no entanto, contrariamente a isso o Projeto
de Lei n° 3.477 /20 (Brasil, 2020) aprovado pelo senado que objetivava entregar o valor
previsto para aplicagdio em acdes que garantem o acesso a internet, com fins
educacionais, aos estudantes e aos professores das redes ptublicas de ensino dos entes
subnacionais, em razdo da calamidade publica decorrente da covid-19 (BRANDAO,
2021) foi vetado integralmente pelo presidente da Republica, Jair Bolsonaro,
desconsiderando a insuficiéncia de condi¢des de funcionamento da educagao basica
brasileira, em virtude da desigualdade social e digital. Este veto ainda podera ser
analisado por parlamentares que poderdo manté-lo ou derrubé-lo (VERDELIO, 2021).

Essa lacuna torna importante a realizagdo de trabalhos colaborativos, de
Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo (TIC), no ambiente escolar, além da

valorizacdo governamental para a insercdo dessas TIC's e aplicagdo em politicas na



area, na formagdo de professores para a utilizacdo de tecnologias como recurso
educacional (SILVA; RAMOS, 2017) ndo bastando apenas a acessibilidade e
instrumentos tecnolégicos, Busarello et al., (2015) destacam a caréncia na producédo de
pesquisas sobre os saberes necessarios aos professores com o propésito de que
promovam usos pedagogicos das tecnologias digitais na sala de aula, em detrimento
aos usos ou utilizagdes instrumentais e deterministas que tém sido demandados.

Os professores no ensino remoto durante as restrigdes da pandemia vao em
busca de Sites, plataformas, aplicativos, portais, softwares e guias para somar ao
planejamento e completar o desafio do desempenho pedagégico nesse momento.
Tarouco e Abreu (2017), identificam que as ferramentas possibilitam a producdo de
diversos tipos de midias e também podem facilitar o processo de autoria, ndo apenas
pelos professores, mas também pelos proprios alunos, o que permitira trabalhar em
uma perspectiva de aprendizagem ativa.

Jonassen (1996), propde que as “aplicacdes construtivistas da tecnologia”,
estdo a exploragao intencional do uso da internet, o que permite a aprendizagem pela
procura, sendo assim as tecnologias viabilizam a aproximacao da instrucao centrada
no aluno, desse modo permitem apoiar a aprendizagem construtivista na educagdo a
distancia por meio de ferramentas tecnoldgicas que propiciem a aproximacdo da
aprendizagem. Portanto, no Ensino Emergencial essas aplicacdes também favorecem
o ensino, uma vez que, parte da filosofia de que o conhecimento é construido e ndo
apenas transmitido.

Resende (2005) explica que a utilizagdo das Tecnologias da Informacdo e da
Internet, em especifico, ndo devem ser consideradas apenas como ferramentas e
recursos de informacdo e comunicacdo eletrénica, a sua utilizacdo deve se
fundamentar na necessidade de ambientes que promovam intera¢des e experiéncias
educativas. As diretrizes para o ensino remoto UFMG (2020), reforca que onde essa
postura pedagogica e avaliativa pode conduzir a substituicao da concepcao de que o
aluno vem para “assistit” o que serd “transmitido” pela concepcdo de que ele
desenvolve um trabalho que lhe pertence, isto é, de cuja formulagdo, execugdo e
avaliacdo ele participa. Sendo exatamente o que a perspectiva do ensino remoto

encoraja, que numa postura flexivel, tanto docentes quanto discentes, construam de



forma mutua, para que haja menor impacto possivel no processo de ensino-
aprendizagem.

A procura de metodologia esta em concorddncia com o parecer CNE/CP n°
5/2020 - Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga hordria minima anual,
em razdo da Pandemia da COVID-19, que orienta as atividades remotas, nao
presenciais ou a distancia, referentes as disciplinas ou atividades praticas e
laboratoriais no ensino superior. Essas consideragdes direcionam instrugdes para a
reorganizacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem e outras tecnologias
disponiveis nas escolas para atendimento dos tltimos anos do ensino fundamental e
médio e ainda regulamenta a utilizagdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp,
Facebook, Instagram etc.) com a finalidade de estimular e orientar os estudos e
projetos. O que permite a interacdo de maneira rapida e em tempo real, reconhecidas
por Oliveira, Silva e Silva (2020) como redes de construcdo de conhecimento em
espacos virtuais e colaborativos, que muito embora ndo tenham sido criados para fins
educacionais, mas contribuem para o desenvolvimento intelectual e cultural dos
alunos, desde que sejam redirecionados para fins pedagdgicos que potencializam a
interagao entre os envolvidos.

O ensino de Biologia, a luz dos dias atuais, conta com a procura dos
professores a recursos de ensino para os contetiddos mais complexos, oportunizando a
aprendizagem de forma facilitada no ensino virtual. Anteriormente a isto, nas aulas
presenciais utilizavam técnicas classicas para o ensino e aprendizagem, nomeadas por
Krasilchik (2016) como “modalidades didaticas”, que se baseava em aulas expositivas,
discussdes, demonstragdes, aulas praticas, simulacdes, excursdo, instrugdes
individualizadas e projetos. No cendrio pandémico, algumas dessas modalidades
ganharam mais destaque que outras, a partir da anélise de cada uma delas para a acao
pedagodgica dos professores no contexto online, levando em consideracao as
recomendacoes de isolamento social.

Todavia, Barreto e Rocha (2020) destacam o quanto os professores se
reinventam no periodo de pandemia: mesmo sem uma preparacdo adequada, ha uma

busca incansavel por oferecer o melhor aos seus estudantes. Sao muitos desafios para



a préatica docente no atual contexto, onde os professores sdo mais consumidores da
tecnologia que produtores. Esse fato vem do modelo de formacao inicial que precisa
ser adaptado para a contemporaneidade.

Ainda assim, é importante que o lecionador considere as possibilidades
psicologicas e sociais dos estudantes, como propde Rondini, Pedro e Duarte (2020) no
que concerne a utilizagdo dos recursos tecnolégicos, é importante que o docente reflita
criticamente sobre a realidade dos estudantes, seus conhecimentos prévios e a relacao
entre as TDIC e os objetivos de aprendizagem.

A vivéncia durante o programa Foco Académico, permitiu observar os desafios
que alunos da escola publica enfrentam para se inserir numa modalidade de ensino
totalmente nova. Dado o momento de urgéncia na conectividade para a garantia do
direito ao acesso a educagdo, pouco se nota a preocupacdo governamental sobre
prevenir a exclusdo de milhares de jovens do ambiente escolar, seja fisico ou virtual. E
notodrio a depreciacdo da educagao publica brasileira durante a pandemia que ja se
estende por anos.

A pesquisa sobre a percepcao desses estudantes para reconhecer os principais
motivos de exclusdo digital se faz extremamente necessdria, seja por dificuldade no
acesso as ferramentas digitais e recursos tecnol6gicos, seja por professores nao terem
tido a oportunidade de formacdo adequada para a pratica de TIC's, e/ou por esses
jovens ndo possuirem uma estrutura familiar que ofereca o suporte minimo necessario
para a participacdo do aluno nas aulas online. Assim, este estudo visa identificar a
sensibilizacdo da familia, escola e comunidade cientifica acerca dos impactos
ocasionados pela pandemia na educagdo basica e fomentar propostas de politicas
publicas para a resolugdo das principais problematicas utilizando como base a visao
do aluno sobre a eficdcia das estratégias que vém sendo utilizadas no ensino remoto

emergencial.

OBJETIVO GERAL

Analisar as principais experiéncias relatadas pelos alunos de uma escola

puablica, durante o ensino remoto, discutindo e refletindo sobre seus desafios e



expectativas acerca da adaptacado as aulas ndo presenciais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Diagnosticar as dificuldades dos estudantes em estudar os contetidos de biologia

de forma remota

v/ Discutir sobre os recursos metodolégicos que permitem o desenvolvimento do

ensino e aprendizagem nas aulas ndo presenciais

V' Analisar a efetividade das Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TICs) nas

turmas da primeira série de uma escola publica estadual

v Averiguar o acesso dos alunos a educacdo durante a pandemia
METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada dentro do cendrio da pandemia de Covid-19, no
periodo de adaptagao da escola publica a modalidade do ensino remoto emergencial,
a partir de uma experiéncia de participagdo como bolsista dentro do programa Foco
Académico. No primeiro momento houve o levantamento das principais
problematicas acerca da mediagdo de aulas remotas através da reunido entre a
professora de biologia responsavel pelas turmas de 1% série do ensino médio e
participantes do projeto. Entre os meses de setembro a dezembro ocorreu a observacao
das aulas na plataforma Google Meet e acompanhamento de atividades através do
Google Classroom.

Findando esse periodo houve o inicio deste estudo de caso onde foi executado
com a formagdo teérica sobre o tema, como proposto por Ludke e André (2004),
promovendo o confronto entre dados e evidéncias, pois trata-se de uma situagdo bem
delimitada, com contornos claramente definidos, de interesse préprio, rico em dados
descritivos focalizando a realidade de forma contextualizada e utilizando a
abordagem qualitativa.

Os participantes da pesquisa foram 171 alunos do primeiro ano do ensino
médio de uma escola da rede publica de ensino localizada na zona urbana da cidade

de Chapadinha-MA. O local de estudo e pesquisa foram os ambientes virtuais de



aprendizagem disponibilizados pela Google como Google meet, Google Classroom a
Google forms e também o WhatsApp. Para a coleta de dados foi utilizado um
formulario eletrénico, com 5 perguntas, condizentes com o tema, como “Quais sao
suas maiores dificuldades em estudar os contetidos de biologia a distancia?” e “Cite
aspectos positivos sobre o ensino remoto”. Este formulédrio foi compartilhado e
disponibilizado nas plataformas ja mencionadas, por dez dias, com isso obtivemos 57
respostas.

Existem muitas vantagens associadas a utilizacdo do formulario eletronico
quando comparado ao formuladrio convencional (utilizando papel), entre elas, a
facilidade na busca de dados, a utilizacdo de armazenamento fisico diminuto e
distribuicao facil e rapida (ZANINI, 2007). H4 alternativas disponiveis para criacao de
formuldrios eletronicos online e entre elas a plataforma Google Forms, que é uma
ferramenta de suporte para a criagdo de formuldrios personalizados de forma simples
(GOOGLE, 2017) e que ainda dispde de tabelas e graficos como resultado para andlise.
Desta forma utilizamos o questionario com 5 perguntas abertas.

As respostas do questionario foram analisadas utilizando a técnica de andlise
de contetudo ( Bardin, 2011) a qual compreende 3 fases, a saber: 1) pré-andlise, ap6s a
coleta de dados, houve a organizagdo dos materiais, através de uma leitura flutuante,
avaliando o que fez sentido dentro do tema para ser analisado, nessa fase o corpus foi
constituido com base na exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia das respostas, assim, as hipdteses foram formuladas e o material foi
preparado para a 2) exploracdo do material, onde foi desenvolvido a codificagdo
realizando os recortes das unidades de registro e de contexto uma leitura mais
aprofundada levando em consideracdo a pertinéncia, em seguida a categorizacdo do
material, em quatro categorias principais compostas de algumas subcategorias e na
fase 3) o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, onde ocorreu o destaque
das informagdes para a andlise através da intuigao, reflexdo e critica.

Também foi utilizado o software Iramuteq (MARCHAND; RATINAUD, 2012)
que viabilizou a complementagdo dos resultados das andlises textuais para melhor

respaldo das categorias, obtendo a nuvem de palavras que possibilita a identificagao



rdpida das palavras chaves presentes no corpus do texto. Os resultados foram

analisados e finalizados a luz do referencial tedrico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa foi desenvolvida durante a participagdo no projeto de tecnologias
digitais no ensino de Biologia no programa Foco académico, o periodo de realizacao
do projeto foi de setembro de 2020 a setembro de 2021, o periodo de observagao
referente a este trabalho foi de 3 meses seguido de aplicacdo do formulério. Com a
participagdo no projeto foi possivel coletar dados dos alunos da 1? série de uma escola
publica estadual, localizada na zona Urbana do Municipio de Chapadinha-MA, a qual
atende 434 alunos da 1° 2% e 3% Série do ensino médio em periodo integral.

O acompanhamento das atividades escolares foi realizado durante o processo
de adaptacdo ao ensino remoto emergencial. No primeiro momento foi realizada a
observagdo do planejamento escolar através de reunides com a Coordenadora do
projeto e a professora de biologia da escola, a fim de que as bolsistas pudessem
acompanhar nessas reunides, o relato de como estavam ocorrendo as aulas remotas e
quais as ferramentas disponiveis para as atividades, observou-se que era utilizado o
Google Classroom e grupos do Whatsapp das 4 turmas da 1° Série, participando alunos
e professores. Com o inicio do projeto nos grupos que ao todo somavam 170 alunos,
utilizou-se o Google Meet para as aulas de biologia ao vivo programadas uma vez por
semana durante 50 minutos, totalizando 12 aulas de 50 minutos cada.

Em novembro, ao final do bimestre com um periodo de trés meses apds o inicio
da observacdo, foi aplicado um questiondrio com 5 perguntas com objetivo de
identificar os desafios, impressdes e expectativas dos alunos nesse periodo, no qual
obtivemos 57 respostas de 170 questionarios enviados.

Com a andlise dos dados baseados na analise de contetido, segundo Bardin
(2011), os resultados foram classificados em 05 categorias e 09 subcategorias, sendo
elas, “As expectativas dos alunos ao ensino remoto”, “As maiores dificuldades de

estudar biologia no ensino remoto”, “Aspectos positivos sobre o ensino



remoto”,”Utilizacdo de Ferramentas digitais”, “Visdo do Aluno sobre o papel do

professor”

1° Categoria - expectativas dos alunos ao ensino remoto

A primeira categoria da pesquisa trata das expectativas desses alunos no
ensino remoto em 2020, no cendrio de transicao de aulas presenciais para virtuais. Das
57 respostas obtidas, 33 responderam SIM e 24 responderam que NAO. Dessa forma,
foram definidas duas subcategorias, “alunos com expectativas atendidas” e “alunos

com expectativas ndo atendidas” respectivamente.

Subcategoria 1: Alunos com expectativas atendidas

Os estudantes relatam que o ensino remoto atendeu o que eles esperavam por
nao esperar muito do modo em que os conteddos eram disponibilizados, isto é, o envio
de foto dos capitulos do livro didatico por ndo terem acesso ao livro fisico, e a aplicagao
de atividades também por fotos da pagina de exercicios, onde os mesmos deveriam
responder no caderno, fotografar e enviar seja através do Classroom, seja Whatsapp
da professora para a avaliacao.

Essa troca de fotos em mensagens foi a primeira tentativa de adaptacao frente
as dificuldades do distanciamento social. Nogueira e Pilao (1998), afirmam que na
relacdo de aprendizagem, o papel do aluno ndo pode ser passivo, com a simples acao
de anotar, memorizar e reproduzir um 8 saber sem questionamentos; em
contrapartida, o educador ndo pode ser apenas mero expositor de contetdos,
cobrando a reproducdo exata do saber transmitido, no entanto, isso vem de encontro
com as atuais problematicas dos educadores, pois Santos et.al (2021) dispde que as
maiores dificuldades e complicagdes relatadas pelos docentes dentro do proposto das
aulas remotas, nao esta relacionado ao fato destas atividades educacionais estarem
sendo realizadas no meio virtual com novas ferramentas digitais, mas no exercer de

suas aulas por meio destas novas praticas e metodologias, sendo nitido o baixo nivel



de informacao e formacao da maioria dos docentes, sobre como utilizar e desenvolver
atividades fundamentais nestes suportes alternativos.

A perspectiva de metodologias ativas, corroborada por Freire (2015), baseia-se
no ensino dentro de um processo onde o professor nao é o principal responsavel por
todo o conhecimento, mas sim, contribui para a construcdo do saber de forma
colaborativa, a partir de interaces entre sujeitos por meio de palavras, acoes e
reflexdes, apresentando o docente como facilitador e o estudante como o centro das
acOes educativas. O que difere do modelo de ensino tradicional discutido por Diesel et
al. (2017) ao qual o estudante tem uma postura passiva diante dos processos de ensino
e de aprendizagem, tendo a funcdo de receber o que é transmitido e absorver uma
quantidade enorme de informagdes apresentadas pelo docente. Na maioria das vezes,
nao ha espago para o estudante manifestar-se e posicionar-se de forma critica.

Antes mesmo do inicio da pandemia, ja existiam discussdes acerca da
necessidade de modificacdo de forma universal do modelo tradicional para a
implementacdo de metodologias ativas, e essa transicdo dentro da escola publica ainda
apresentava-se como um desafio.

Com a necessidade de quarentena, novas problematicas surgiram, antes da
resolucdo das questdes anteriores, culminando na regressdao do método de ensino. As
tecnologias digitais ndo eram valorizadas pelas instituicdes de ensino, pois a maioria
dos professores possuia uma visdo restritiva, falta de conhecimento, interesse e
dificuldades com as plataformas digitais (SANTOS,2021). Apesar disso, no atual
cendrio os professores sdo colocados dentro da principal expectativa do aluno para um
ensino remoto bem sucedido, como E11 e E21 caracterizam o que influencia seus

proprios aprendizados:

E11: “(...) sei que os professores se esfor¢caram muito, mas certas coisas das aulas eu nio
conseguir pegar direito (...)"”
E21: “(...) compreendo que houve muito empenho da escola e dos professores para que

fosse aprendido tudo que estava na proposta...)”



De forma nitida esses relatos (E11, E21), demonstram a percepcao do aluno
relacionada ao esforco e empenho dos professores, os responsabilizando diretamente
pelo sucesso ou insucesso do aprendizado. Observa-se relatos que justificam o
aproveitamento do ensino a agdo do docente, onde o professor mencionado por E8 e
E22 desempenha esse papel, que é de assegurar-lhes a formacdo em sintonia com o
aluno, permitindo a definicio do conhecimento a partir da histéria do estudante,

viabilizando o aprendizado.

ES8: “Sim, porque deu para participar das aulas os professores sempre nos auxiliando e
as aulas foram muito legais”

E22: “Sim, sempre que tenho diividas eu procuro os professores e eles sempre me ajudam
e tentam fazer com que eu tire minhas duvidas e entender o contetido, eles procuram ajudar

sempre que preciso.”

As estratégias de ensino precisam desenvolver o protagonismo do aluno, de
tal forma que na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2021) podemos encontrar a
mencao disso varias vezes, e mais que garanta aos estudantes o importante papel de
responsavel por seu proprio processo de escolarizacdo, onde deve ser o interlocutor
legitimo sobre o curriculo.

Para Nascimento e Garcia (2014), o protagonismo juvenil é compreendido
como potencial a ser estimulado, quando bem trabalhado, pode contribuir para a
formacado pessoal e social do educando, capacitando-o para o aprender a aprender,
postura essa fundamental ao enfrentamento dos desafios da sociedade cientifico-
tecnoldgica, na qual ele esta inserido.

Dessa forma, o professor representa o mediador que deve desenvolver
estratégias para estimular o aluno a desempenhar atividades e se manterem atuantes.
Almeida (2008) defende que esse incentivo pode ser realizado aliando pedagogia e
tecnologia, para que o estudante aprenda fazendo, e construa enquanto atribui sentido

de acordo suas concepgdes individuais enquanto forma novas compreensoes.

Subcategoria 2: Alunos que as expectativas nao foram atendidas



Dos estudantes que ndo tiveram suas expectativas atendidas, baseiam
suas respostas na espera pela volta do ensino presencial por considerarem que
conseguiam aprender melhor, através de praticas, com a presenca do professor ou nao
tiveram o aproveitamento do conteido da forma que esperavam, além de
demonstrarem de forma livre suas dificuldades, a exemplo os estudantes E15 que
considera a aprendizagem do ensino emergencial menos “adequada” se referindo a
satisfacdo do que é aprendido ao mesmo tempo que aponta a interagao professor-aluno
como sistema para melhorar essa questao. Da mesma forma os sujeitos, E30, E36 e E40

demonstram insatisfacdo acerca do aprendizado:

E15: “Eu acho que os alunos ndo tenha uma aprendizagem adequada igual quando se
estivesse nas aulas presencial, pois se fosse em aula presencial os professores daria mais atengio
para os alunos mais esta dando para aprender o assunto”

E30: “Nio, ndo vou mentir, esse ano pra mim foi um ano perdido, nio atendi minhas
expectativas, nio aprendi quase nada.”

E36: “Nio, no comeco eu achei que Iria ser ficil mds 7i é nada facil, sinto muita
dificuldade em aprender”

E40: "Nao , a aprendizagem foi muito abaixo”

Ha relatos que dizem sobre o fato de apesar das expectativas ndo terem sido
atendidas, houve aprendizado, como o E24 que reconhece que aprendeu muito, e
entende-se que as expectativas ndo foram baseadas no contetido ou conhecimento, mas
na necessidade da aula presencial, por sentir falta da interacdo com outras pessoas ou

com o professor, assim como E28 também responde.

E24: “N, pq eu queria q fosse aulas presenciais mais aprende muitas coisas esse ano
7”7
ss .
E28:” O ano 2020 nao foi do jeito que espera ir para escola conhece todos meus amigos

da abragos estuda com eles de grupo etc...”



Ao certo, a busca por parte desses alunos por a modalidade anterior reflete no
que Sainz et. al (2020) sugere, sendo a aprendizagem maior com as aulas presenciais
do que em formato online, principalmente para alunos com dificuldades na
aprendizagem e/ou retidos que necessitam de mais apoio pessoal e individualizado.

Além disso, também podemos correlacionar com a falta de interagao pessoal
com os professores, onde Aquino (1996), propde que a relacdo professor-aluno é
importante, a ponto de estabelecer posicionamentos pessoais em relacdo a
metodologia, a avaliagdo e aos contetidos. Se a relacdo entre ambos for positiva, a
probabilidade de um maior aprendizado aumenta. H4 diferentes resultados que
podem advir da forga da relacdo professor-aluno.

No ensino emergencial Silva (2020) destaca que essa relagdo precisa ser uma
questao de atitude de inovagdo, inclusive frente as desigualdades socioecondmicas e
pedagdgicas. Apresenta-se entdo, a importdncia de, nesse momento, conhecer
os estudantes: quem tem dificuldades de conexdo para assistir asvideoaulas
de forma sincrona; quem é mais participativo na sala virtual, facilitando a
aprendizagem colaborativa, cabendo dessa forma analisar o relato E13, dentro da

subcategoria de expectativas ndo atendidas por dificuldades no acesso as aulas online.

E13: “Nio, pois devido a pandemia ndo conseguir assistir todas as aulas e nem fazer

todas as atividades, pois nem sempre tinha internet. Sinto que isso me prejudicou muito.”

Considerando que os alunos estdo matriculados em uma escola localizada na
zona urbana de um municipio e estdo dentro da faixa etdria que mais tém acesso a
celulares, computadores e internet, isto é, entre 15-17 anos, representa a parte dos
estudantes que possui mais facilidade no acesso as aulas online.

Na subcategoria expectativas ndo atendidas apenas o sujeito E13 justifica ndo
conseguir assistir todas as aulas, apesar de ser uma das principais dificuldades
apresentadas por estudantes do ensino remoto, esse dado pode ainda representar uma
situagdo comum aos demais alunos, incluindo aqueles que nao responderam o

questiondrio por nao ter conexao de internet para acessa-lo.



A situacdo das criancas em idade escolar nas areas urbanas segundo o
relatério da UNICEF (2020) compreende cerca de 60% sem acesso a internet em casa,
em comparagdo com cerca de trés quartos das criancas em idade escolar nas areas
rurais numa perspectiva global. Um fator que afeta diretamente alunos de baixa renda,
impedindo nao s6 de ter conectividade e informacao, mas de ter acesso a educacao,
que dentro da pandemia do COVID19 tem sido oferecida exclusivamente por vias
virtuais. A exclusao digital esta perpetuando as desigualdades que ja dividem paises
e comunidades, uma vez que jovens de familias mais pobres tém pouca oportunidade
de alcancar o avango tecnolégico, sem internet a educacdo para esses jovens esté fora
de alcance.

No Brasil, os impactos sociais da pandemia afeta o acesso aos direitos
fundamentais que incluem educacdo, A UNICEF (2020) propde que a garantia do
acesso livre a internet para as familias de baixa renda seria a resposta ideal a pandemia,
se tratando de 4,8 milhdes de criancas e adolescentes de 9 a 17 anos de idade que vivem
em domicilios sem conectividade no pais o que representa 17% dessa populagao.

A convengao sobre o Direito da Crianga (CDC) estabelece que para impedir
ainda mais exclusdo dessa considerdvel parcela é necessario ”garantir o acesso da
crianca a informagdes e materiais procedentes de diversas fontes nacionais e
internacionais, especialmente aqueles que visam a promogao de seu bem-estar social,
espiritual e moral e de sua satide fisica e mental” (CDC, Artigo 17). No entanto, os
esforcos governamentais para minimizar a desigualdade digital, ndo sao relevantes,
tomando por base os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira ( 2020), sobre o Enem digital, ao qual teve 93.079 inscritos, com 31,5%
de presenga e 68,5% de auséncia, sendo este o maior indice ja registrado em toda a
histéria do Exame Nacional do Ensino Médio, reforcando a necessidade de garantir
conectividade aos jovens, para verdadeiramente inclui-los.

Na ocasiao das aulas ministradas no ensino remoto, houve constante
instigacdo por parte da professora acerca da participacdo dos estudantes, no entanto,
o microfone da maioria permanecia desligado. Seria entdo auséncia de interagdo do
educador ou falta de afinidade do educando para o meio virtual? Para Kenski (2015),

a realidade digital brasileira a qual fica evidente é a desigualdade nas condi¢des de



acesso e uso dos recursos e dispositivos disponiveis na internet. Esta desigualdade
corresponde as desigualdades econémicas e educacionais existentes em todo o pais.
As TIC’s adaptadas para o ensino remoto e utilizadas agora para fins educativos
podem também provocar inseguranca para alguns, no simples ato de ativar o
microfone e responder ao professor, principalmente se essa é a primeira experiéncia
do estudante com os recursos. Para aqueles que ndo conseguem sequer um dispositivo
com conexdo estdvel para conseguir entrar na sala virtual, ndo ha mesmo como

interagir.

2?2 Categoria: As maiores dificuldades de estudar biologia no ensino remoto

Os sujeitos da pesquisa sdo jovens alunos de escola publica estadual localizada
na zona urbana de Chapadinha-MA, aos quais apenas 42 % relatam que possuem local
dentro de sua moradia destinado para atividades escolares e a grande maioria ndo tém
local definido para estudos. Apesar dos alunos estarem em grupos de Whatsapp e
Classroom organizados de acordo com suas turmas, o link de acesso as aulas no
google meet era disponibilizado para todas as turmas da 1% Série, “100, 101, 102 e 103"
, € importante lembrar que ao todo somavam 170 individuos, dessa forma a
quantidade de alunos conectados variava de 20 a 100 dependendo da estabilidade da
internet no dia. Apés o horario de aula, muitas eram as justificativas de nao
participacdo, alguns dividiam o tnico celular da casa com parentes que também
assistiam aula, a conexdo ndo estabilizava, os dados mdveis ndo eram suficientes, os
pais solicitavam atividades domésticas que os ocupava, entre outros fatores. Quando
perguntados quais eram as maiores dificuldades de estudar biologia no ensino remoto,

as respostas variaram, gerando quatro subcategorias.

1? subcategoria: Alunos que nao possuem dificuldades

Alguns dos estudantes respondentes relataram de forma sucinta e direta, a

auséncia de dificuldades no estudo de biologia de forma remota. Na analise, apenas

uma justificativa sobre receber ajuda de familiares e conseguir cumprir as atividades



com quase nenhuma dificuldade, o que nos leva a investigar sobre a relacdo da familia

com o estudante durante a situagdo pandémica.

E3: “quase nenhuma ji que meu pai me ajuda as vezes.”

Compreende-se que o sujeito entende e correlaciona a menor dificuldade com
o auxilio do familiar, sendo também interessante mencionar que o mesmo individuo
E3 relata ter local proprio para estudar (quarto), e satisfagio ao basear suas
expectativas em "conseguir adquirir conhecimentos”, além de, quando solicitado falar

sobre os pontos positivos do ensino remoto mencionou,

E3: “voce pode assistir a aula em qualquer lugar e como nio esta em um lugar cheio de

pessoas, acaba que sendo melhor para manter a concentragio.”

O sujeito E3 nessa fala deixa subentendido a composicao do nicleo familiar ao
qual faz parte, sendo este, pequeno e caracterizado por “nao estar em um lugar cheio”.
Essa experiéncia individual contrasta com a realidade de muitos estudantes em
isolamento social, assim como ressalta Alves (2020), a rotina a qual as criangas e
adolescentes estdo sendo submetidas é de estresse frente a situagdes como a auséncia
de local especifico para os estudos, ou mesmo privativo para que ocorra a interacao
virtual, pois os familiares também estao em casa o tempo todo.

Alves (2020) ainda menciona a dificuldade dos pais em orientar as atividades
escolares, considerando o nivel de escolaridade familiar, especialmente os pais dos
alunos da rede ptiblica, que também constitui um entrave nesse momento. No entanto,
a vivéncia do E3, reforga a ideia da importancia da participacao familiar proposto por

MalL Loy-diniz, et. al (2020),

A presenga dos pais e o envolvimento das criangas nas atividades da casa
também ajudam na rotina da crianca e no aprimoramento da sua autonomia
e autoeficicia tanto para a realizacdo de atividades de autocuidado quanto as

de cuidado com toda a familia. Na necessidade de isolamento social, ha ainda



o maior contato entre pais e filhos, pelo préprio periodo de confinamento,

consistindo em oportunidade de mais brincadeiras e de mais atritos

Sainz et. al. (2020) elucida acerca do papel dos pais, sendo fundamental e
podendo haver importantes diferengas entre os alunos, em funcdo do apoio que
recebem em casa nesse periodo. “Os estudantes cujos pais tém um maior nivel de
escolaridade podem receber mais ajuda durante a quarentena, o que pode aumentar
as diferencas entre os alunos” (SAINZ et. al 2020). Além disso, como trata também
Menino (2020), a comunicacao e a interagao efetivas do ntcleo familiar e da escola com
o aluno garante seu adequado crescimento e desenvolvimento, promovendo a
seguranca emocional deste, tornando-o capaz de sentir-se confiante para a realizacdo
de todas as suas atividades escolares, obtendo assim um desempenho positivo no seu
processo de aprendizagem.

Os desafios enfrentados pelos estudantes durante o ensino remoto
emergencial vdo além de problemas com a conectividade, a representacdo de apenas
0,57% dos respondentes ter o apanhado de oportunidades que viabilizem um bom
ensino-aprendizagem, retrata o cendrio da educacdo brasileira, reforcando

desigualdades sociais que ja existiam.

27 Subcategoria: Auséncia da interacao professor aluno

Vieira e Ricci (2020) destacam que o periodo de aprendizagem em casa, deve
envolver planejamento, e mediacdo de um profissional com formacdo, sendo uma
tarefa muito dificil que também necessita da capacidade de motivar os estudantes a
fim de que participem ativamente das atividades.

Apesar da clareza da professora durante as aulas ao facilitar o contato através
de redes pessoais de comunicacao e garantir a disponibilidade para atender os alunos
em casos de davidas, raramente essas duvidas estavam relacionadas ao contetdo, e
sim, em sua maioria, sobre a forma de realizagdo das tarefas. O que uma parcela das
respostas dessa pesquisa demonstra é sobre a auséncia de interacao professor-aluno,
como E11 menciona quando questionado sobre as dificuldades na atual modalidade

de ensino



E11: “(...) uma vez e outra surgi diividas e ndo poder tirar essas diividas pessoalmente

com um(a) professor(a).”

Também, parte da resposta do estudante j4 demonstra a necessidade do
mesmo em “tirar davidas pessoalmente", o que direciona a preferéncia por uma
interacdo mais aproximada, seja por acanhamento, por inseguranca ou mesmo
necessidade de entendimento individualizado. Da mesma forma o E13, relata ndo esta
a vontade nas aulas online e sente falta do professor para explicar os contetidos, no
entanto, os contetidos estavam sendo ministrados o que nos leva a pensar que o sujeito

sente a caréncia da interacdo com o professor.

E13: “Falta do professor presencialmente para explicar os contetidos. Pois ndo me sinto

a vontade nas aulas onlines para tirar as minhas diividas.”

Observa-se a frustracdo dos sujeitos quanto a obrigatoriedade do isolamento
social que provocou mudangas radicais na forma que o jovem mantinha contato com
colegas, comunidade escolar e professores, os E17 e E21 comparam o ensino presencial
ao ensino remoto, onde mencionam as frases “Interagir com o professor” e “Interacao
com o professor” associada a facilidade que encontram quando frequentavam o espago
fisico escolar, diferente de como tém lidado com o ensino remoto. Interessante destacar
que os mesmos alunos, consideraram suas expectativas atendidas por conseguirem
adquirir o conhecimento nesse periodo, o que denota a importancia da interagdo
professor-aluno sob a concepcao dos mesmos, sendo maior que apenas compreender

o contetido.

:“Nao ter como interagQir com o professor durante a explicacio do conteiido, apesar
E17
das aulas online ndo é exatamente igual.”

E21: “Nio sei ao certo, mas talvez seja pela interagio com o professor que é bem

diferente do era presencialmente, e que facilitava mais a aprendizagem.”



A colocacdo do sujeito E25, remete a significacdo do professor mediador,
aquele que segundo Rogers (1997), facilita e mantém o foco da aprendizagem no
favorecimento de um processo continuo de aprendizagem, e ndo no contetido em si.
Por isso, ndo importa ter o conhecimento como resultado, mas “o progresso
significante na aprendizagem de como aprender aquilo que se quer saber” (Rogers,

1977, p.138).

E25: “A falta da interagio do professor-aluno, pois facilitaria a compreensio do
assunto.”

Observa-se quando E22 explicita que a explicagdo é melhor pessoalmente,
considerando de certa forma a modalidade atual é confusa, este se refere a caréncia
que sente em relacdo a interacdo com o professor ou afetividade construida pelos
mesmos, Sousa et. al. (2020) pontua que se tratando do ndo presencial a questdo da
qualidade do vinculo afetivo estabelecido entre professor e aluno, mesmo que dentro
dos ambientes virtuais, influencia na permanéncia/evasao dos estudantes, assim como

na qualidade do processo de ensino aprendizagem.

E22: “A explicagio do professor é melhor pessoalmente,e por via internet muitas das

vezes eu fico confusa”

E56 é especifico ao afirmar que aprende mais presencialmente ao se tratar da
disciplina de biologia, o que estabelece a conexdo entre a afetividade do aluno com o
professor. Sousa et al. (2020) em uma analise sobre a teoria walloniana, destaca os oito
aspectos que revelam a influéncia da afetividade no processo de ensino aprendizagem,
sendo eles: as formas de o professor ajudar os alunos; as formas de falar com os alunos;
as atividades propostas; as aprendizagens que vao além dos contetdos; as formas de
corrigir e avaliar; a repercussdo na relacdo aluno-objeto de conhecimento; a relacdo do
professor com o objeto de conhecimento e os sentimentos e percepcdes do aluno em

relacdo ao professor



E56: “Na minha opinido aprendemos mais na sala de aula cara a cara com a professora

de biologia.”

Vieira e Ricci (2020) reitera que no momento atual, é incontestavel que o ponto
primordial das relacdes de ensino-aprendizagem se baseia na interagdo, a escola,
representa muito mais do que um espago onde depositam-se escritos inanimados aos
estudantes, representa um espaco de atuagdo autdnoma e coletiva, de vivéncias e
interacdo, de relacionamento com o outro de forma fisica, presencial e humana, mas
também uma instancia onde as tecnologias podem e devem cumprir o importante
papel de apoio dos processos de ensino e de aprendizagem.

As aulas de biologia transmitidas através do Google Meet contam com a
participacdo da professora responsavel, com formacdo na area, estagiaria e bolsistas
que também estudam ciéncias biolégicas. Constantemente os alunos eram instigados
a participar das aulas, de modo a comentar ou em casos de davidas, questionar.
Segundo Moreira (2020) As ferramentas de comunicacdo, como as webconferéncias,
permitem a comunicagdo sincrénica com visualizacdo dos utilizadores, o que
possibilita uma multiplicidade de aplicagdes diferenciadas. Apesar disso, alguns
estudantes ainda relatam dificuldades maiores ao comparar com o ensino presencial,

como E9 menciona

E9: “Dificil compreender, mas quando aparecem dvvidas a Professora tira algumas,

mas nada se compara as aulas presenciais.”

A colocagdo dos estudantes de preferéncia pelas aulas presenciais, mesmo que
os contetidos sejam ministrados no ensino remoto, reforga a ideia de que a interacdo
professor-aluno muito se relaciona com a afetividade, a compreensao do contetdo
depende também da organizacdo do estudante acerca das atividades escolares. E36 é
sincero em afirmar sobre a dificuldade que encontra ao acompanhar a atual

modalidade de ensino.

E36: “Eu nao consigo me organizar”



Os motivos que desencadeiam essa resposta podem ser os mesmos que levam
outros estudantes a basear suas dificuldades em ter “muita distragdo”, ao passo que,
os mesmos estudantes relataram estudar “na sala/cozinha”. Ter um local reservado,
onde haja a menor possibilidade de ruido divergente possivel, ou auséncia de outras
pessoas ao redor realizando outros tipos de atividades, é a descricdo do ambiente
basico de estudo, que se apresenta entre os respondentes como privilégio uma vez que

a maioria nao possui local definido para suas atividades.

E39: “Entender o contetido, e ndo se distrair com coisas pequenas “
E46: “Uma das dificuldades, que muitos acreditor terem passados e o fator da atengio

ser mas fragil.”

Manter a concentracdo durante a aula online representa um desafio a mais
para ser superado por esses estudantes, levando em consideragdo ntcleos familiares
constituidos por um ndmero grande de pessoas, realizando diferentes fun¢des em
casa, ou tiveram que adaptar seu trabalho por causa da pandemia e residem em
moradias com poucos comodos. Quando E51 expressa “tenho muita distragdo em
casa” liga a dificuldade de concentracdo diretamente ao ambiente domiciliar. Para
Catanante et al. (2020) as interferéncias auditivas oriundas de radio/ televisao, tarefas
domésticas impostas, ou mesmo a permissao de que o estudante se entretenha com
outras atividades diversas no tempo que deveria ser destinado aos estudos, pode

facilmente distrair o aluno e usurpar o lugar das aulas.

E51: “Minha dificuldade realmente é a concentragdo, pois tenho muita distracio em

14
casa.

A interacao professora aluno, um ambiente tranquilo para os estudos, o
apoio e cuidado familiar, além da manutencdo de organizacdo e disciplina,
apresentam-se como partes integrantes da férmula para a garantia da aprendizagem

durante o ensino remoto.



3? subcategoria auséncia de aula pratica/experimentacao

No ensino de biologia durante o tempo da observacao desta pesquisa, houve
a utilizacdo de imagens nitidas, documentarios, aplicativos diversos, musicas e
ferramentas para exemplificar e demonstrar o contetido. Alguns jovens mais
participativos e frequentes, interagiram durante as aulas, enquanto outros, apesar da
tentativa de engajamento por parte dos professores, apenas observavam.

Os relatos que se encontram dentro dessa subcategoria podem estar
relacionado a curiosidade que o aluno tem em relacdo a aulas praticas, visto que, por
se tratar de uma escola que possui um laboratério de biologia e com a presenca de
professores bidlogos e pesquisadores, os alunos ja estavam habituados a aulas préticas
e experimentacao. Sobrinho (2009) propde que os experimentos em sala de aula unem-
se com as informacoes tedricas e propiciam a constru¢do de uma rede de esquemas
mentais, auxiliando de um modo l6gico e ordenado a compreensao dos contetidos em

biologia.

E2: “O fato de ndo ter experiéncias e as vezes eu ndo consigo entender algum

contetido”

Este estudante enfatiza a importancia da experimentacdo no ensino de
biologia, contudo o isolamento social impediu que alunos e professores pudessem
frequentar o laboratério da escola. Mesmo quando sugerido, os alunos ndo realizavam
atividades experimentais em casa por mais simples que fossem e mesmo assim
consideram a realizagdo das aulas praticas algo atrativo pra se fazer no ambiente
escolar. O sujeito E26 considera que “ndo pode” desenvolver aula pratica nesse
periodo, e da mesma forma, a colocacdo de E5 demonstra a vontade de realizar as
experiéncias e complementa com “fazer na escola”.

A concepgdo desses sujeitos corrobora com o que Ferreira (1978) ressalta,
tratando do comportamento do estudante diante de atividades experimentais, quando
realiza um experimento o aluno observa, manuseia equipamentos e vidrarias, o que

leva a construgao do seu préprio conceito, a partir de uma realidade concreta. Assim,



tal realidade sob a 6ptica desses alunos, s6 é viavel na escola.

E26: “ndo poder ter aula pritica”
ES5: “Experiéncias;queria aprender,fazer na escola sempre quis fazer experiéncias de

biologia.”

Acerca da experimentacdo, o que estd entre “nao poder” fazer em casa e ter
dificuldade em realizar? E47 expressa que as dificuldades na aprendizagem de
biologia no ensino remoto, estd na parte de realizacdo das experiéncias quando em
forma de atividade individual, isto é, sem a presenca fisica do professor. Sasseron e
Machado (2017), consideram essencial o uso da experimentagao no Ensino de Ciéncias,
onde haja destaque para a importancia e os objetivos que fundamentam seu uso numa
perspectiva construtivista, problematizadora, investigativa e que favoreca a

aprendizagem.

E47: “So nas partes de experiencia com algum trabalho”

Sentir a auséncia de aulas praticas durante o periodo de quarentena é
completamente perceptivel e compreensivel, no mais os estudantes demonstram a
caréncia do contato com o professor de biologia para a mediagdo das praticas, nesta
mesma perspectiva, Gongalves e Goi (2019) afirmam que os processos de ensino e de
aprendizagem estdo consolidados em uma base cuja pressuposto essencial é a relacao
dialégica entre professor e aluno juntamente com o saber, com o objetivo de promover

a construcao do conhecimento cientifico.

4? subcategoria: Dificuldades no acesso as aulas

Para Gémez (2015) estamos diante da primeira geracdo que domina as
poderosas ferramentas digitais que sdo utilizadas para acessar e processar a
informagao, fazendo isso melhor do que os mais velhos: pais, maes e professores. No

entanto, mais do que saber manusear aparelhos eletrénicos e navegar na internet, é



necessario que os jovens tenham acessibilidade. Nessa Subcategoria ha analises de
relatos acerca da dificuldade de alguns estudantes ao acesso as aulas online.

Sempre antes do horario de aula, os estudantes apontaram problemas na
conexdao com a internet, dificuldades em se manterem em sala virtual e notificam
frequentemente, através de mensagens no Whatsapp, problemas que os
impossibilitam de assistir e participar da programacdo da escola. A maioria das
dificuldades encontradas por esses estudantes, diz respeito a conexao e velocidade da

internet.

E4: “as vezes a internet cai muito na aula”
E6: “A questdo de internet que,nem sempre estio boas de conexio”
E31: “As vezes a internet cai, fica fraca,fica lenta, e isso torna um pouco dificil de se

aprender.”

No Brasil, a velocidade da Internet nos domicilios, mantém a relacdo entre
maior poder aquisitivo e planos melhores (CGlLbr, 2019) o que afasta os alunos de
escola publica, aos quais possuem um perfil socioecondmico mais baixo, do acesso a

internet de qualidade.

E44: “A falta de internet..”

Além do esforco de se manter conectado, alguns dos estudantes sofrem ainda
com a auséncia total de conexdo. E44 relata a falta de internet, seja por nao ter internet
em casa, seja pela quantidade de dados moveis ser insuficiente para o acesso as
atividades escolares, ou qualquer problemética socioecondmica que esteja diretamente
ligada a indisponibilidade do estudante para a aula. A vista disso, também podemos
deduzir que em circunstancia do formuldario de pesquisa ter sido aplicado em meios
virtuais, a maioria dos estudantes matriculados nas turmas, nio teve acesso a ele.
Kenski (2015) elucida acerca da realidade digital brasileira a qual fica evidente é a
desigualdade nas condigdes de acesso e uso dos recursos e dispositivos disponiveis na
internet. Esta desigualdade corresponde as desigualdades econémicas e educacionais

existentes em todo o pais.



E54: “Acredito que nao poder participar do todas as aulas online ( isso vale para todas

as disciplinas)”

Ao responder o E54 apresenta a dificuldade em nao poder participar de todas
as aulas, justificando isso para todas as disciplinas. Muitas vezes houve depoimentos
sobre dividir o aparelho mével com outros moradores de suas residéncias que também
sdo estudantes, dessa forma a utilizacdo do celular, como tnico aparelho, era
alternada. O Plano Nacional de Educacao (PNE/2014-2024) no item 7.20, destaca que
o fornecimento de equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para o ambiente
escolar é de extrema importancia, os mecanismos de implementacdo das condigdes
necessdrias para o uso desses equipamentos, como computadores e internet para
acesso as redes digitais ndo ficam fora disso. Todavia, assim como os resultados
obtidos nessa pesquisa, que muito representa a realidade nacional, as politicas
publicas voltadas para a inclusdo digital dos estudantes estdo ausentes ou ndo
alcancam a todos.

A pesquisa TIC Covid-19, realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil
(CGl.br, 2021), registrou o aumento na realiza¢do de atividades ou pesquisas escolares
na Internet durante a pandemia, no entanto os dispositivos utilizados para atividades
de ensino remoto, revelam as desigualdades digitais existentes no pais. Dentre os
usudrios de Internet com 16 anos ou mais que frequentavam escola, o telefone celular
foi utilizado com maior frequéncia para o acompanhamento de aulas ou atividades
remotas pela maioria daqueles das classes DE (54%), enquanto o uso predominante de
computador (notebook, computador de mesa e tablet) era maior nas classes AB (66%).

Os respondentes evidenciam que inclui-los em aulas nao presenciais que de
maneira especifica necessita da conexdo com rede de internet, representa o principal
desafio da educacdo durante o ensino remoto, uma vez que as antigas problematicas
da educacao brasileira como auséncia de infraestrutura basica, materiais didaticos, a
dificuldade no acesso a escola, a evasdo e muitas outras, ndo foram resolvidas para que

houvesse a chance de viabilidade do ensino para todos os estudantes. Para Jtnior et



al. (2021), O momento da pandemia torna a discussao da desigualdade ainda mais

latente quando enfatizamos a questdo da exclusao das classes mais pobres.

E32: “Acho que na hora de entende como e online ..as vezes deixamos passa algumas
. 7
coisas
E57: “A explicagdo do professor por causa da internet que fica caindo e travando a

aula.”

A partir das respostas dos sujeitos E57 e E32 podemos relacionar as
dificuldades a aprendizagem com frequentes quedas de rede que acontecem durante
a transmissao das aulas, pois a recorrente interrupcao do contetido afeta diretamente
a linha de raciocinio do aluno. Para Filho (2007), durante uma aula expositiva, sdo
abordados varios topicos de alguma forma relacionados entre si e dispostos em
sequéncia de complexidade. Para que o objetivo da aula seja atendido, é importante
que o aluno compreenda cada um dos passos ilustrados. A interrupcao momentanea

das aulas online desmotiva e interfere no aprendizado.

E55: “A internet pois aqui no interior é bem ruim de sinal”

Nesse contexto temos ainda um outro grupo de excluidos, muito embora nao
seja o objeto desse estudo, ndo had como ignorar os jovens que deixaram suas casas para
morar com parentes e conhecidos na zona urbana a fim de continuar seus estudos, e
que com a suspensdo das atividades presenciais em diversos setores publicos e
privados, alguns tiveram de regressar a zona rural. O sujeito E55 aponta uma
problemaética ja conhecida acerca da inclusao digital das comunidades e povoados dos
municipios brasileiros, quando fomenta “aqui no interior é bem ruim de sinal”. “se
verifica que parte majoritdria da area rural continua desconectada das novas
tecnologias e precisa ser atendida por politicas dirigidas” (COMITE GESTOR DE
INTERNET, 2014, p.91) o mesmo comité em 2019, cuja coleta de dados para a pesquisa
foi encerrada imediatamente ap6s a declaragao da pandemia pelo virus SARS-CoV-2,

apresentou o cenario das condicdes dos brasileiros ao acesso a TCI, “foi observado

avanco significativo na proporcao de domicilios com acesso a Internet e de individuos



usudrios da rede nas areas rurais, embora ainda aquém da observada nas &reas

urbanas” COMITE GESTOR DE INTERNET, 2019, p.90)

3? Categoria: Aspectos positivos sobre o ensino remoto

Quando questionados sobre os aspectos positivos do ensino remoto, os
estudantes responderam de forma concisa, de tal maneira que a classificacdo dessa
categoria se subdivide em duas subcategorias. H4 pontos de vista diferentes acerca da
atual modalidade de ensino, até entdo, na andlise dessa pesquisa, observou-se a
heterogeneidade dos respondentes, variando entre aqueles que possuem graus
distintos de dificuldades e aqueles que estao se adaptando as circunstancias com maior
facilidade.

Nessa subcategoria os sujeitos relacionam os aspectos positivos do ensino
remoto emergencial com a comodidade de estar em casa ou de ter mais tempo para a
realizacdo das atividades escolares, tais atividades eram propostas através de um link
do Google Forms e disponibilizadas por um espaco de tempo de 8 a 10 dias para serem
respondidas. E importante frisar que os estudantes que enfatizaram a comodidade do
ensino remoto, em sua maioria (8/11) declararam ter um local destinado para os
estudos. Os respondentes E6, E8 e E46 definem que ter mais tempo disponivel

caracteriza um ponto positivo no ensino remoto

E6: “Mais tempo pra realizar ds Tarefas”
E8: “Ter mais calma para responder as atividades e mais tempo (...)"”

E46: “O tempo, que temos para concluir as atividades propostas.”

Para Fuckner (2020) o que se vé no ensino remoto é uma adaptagao tanto de
horarios quanto de recursos e locais, de acordo com as possibilidades e os ritmos de
cada familia. A sala virtual ndo tem um local definido e por isso se encaixa onde os

alunos estiverem, o que pode ser confortdvel de acordo os relatos seguintes

E13: “(...) A possibilidade de assistir aula em um lugar que o aluno se sinta mais a



vontade.”

E27: “Flexibilidade e possibilidade do aluno acompanhar as aulas num ambiente mais
confortivel”

E33: “Podemos estudar no conforto de casa. (...)"

E42: “Vc estd na sua casa (...)”

E48: “O conforto de estd em sua casa e aprendendo ao mesmo tempo”

E21 associa a comodidade do ensino remoto a disponibilidade dos contetidos
que sdo colocados em plataformas educativas como o Google Classroom, préatica
realizada nessas turmas sempre que finaliza as aulas de forma sincrona. “Quanto as
ferramentas assincronas, estas ocorrem desconectadas do momento real e/ou atual,
as atividades sdo realizadas sem que os alunos e professores estejam conectados
simultaneamente” (Spalding et al., 2020). A cerca disso, Mendonca e Gruber (2019)
definem as ferramentas de interagdo assincronas como “desconectadas de tempo e

espaco”, isto é, hd intera¢dao do aluno no seu préprio tempo e ritmo.

E21: “(...) possibilidade do contetido ser visualizado em qualquer ambiente.”

O relato de E9 representa aqui, uma acdo muito realizada por esses alunos no
ensino em meios virtuais, a ajuda que “a internet” proporciona estd baseada em
diferentes midias digitais que podem ser acessadas de qualquer lugar e oferecer
solugdes e informagdes instantaneas. Plataformas como o Youtube e o Google estao

entre os mais utilizados para tirar davidas de forma assincrona

E9: “(...) ainternet nos ajuda bastante também.”

O ensino remoto emergencial é apresentado em tempo semelhante a
educagdo presencial, onde os alunos podem interagir ao mesmo tempo que os
professores durante o hordrio combinado de aula. Arruda (2020) propde que tal
transmissdo permitiria a colaboragdo e participagdo de todos de forma simultanea,

mas pode ainda envolver a gravacdo das atividades para serem acompanhadas



por alunos sem condicOes de assistir aos materiais naquele momento. No entanto
Saldanha (2020) considera que na situagdo emergencial, as limitagdes de infraestrutura,
a falta de acesso a internet por parte de milhares de alunos e visiveis problemas
socioecondmicos, resulta em um ensino remoto que deve ser baseado tanto em midias
analdgicas quanto digitais.

A oportunidade de otimizagao do tempo que dispdem, também foi colocada
como ponto positivo pelos alunos, além da utilizagdo como “ocupagdo” como nas falas

de E12 e E40 ao citar

E12: “Como ele ndo ficamos parados”

E40: “Um meio de ndo ficar parado sem nada”

Nos relatos seguintes, os estudantes relembram o ensino presencial e o barulho
ou distracdes promovidas pela interagio entre colegas e professores. E importante
ressaltar que cada aluno é tnico, em seus hébitos e desenvolvem métodos de aprender
de forma individualizada, assim como, Natel et al. (2013) refletem acerca da
necessidade do reconhecimento de que ha uma caracteristica individual no modo com
que cada pessoa aprende - estilo de aprendizagem - o que implica na urgéncia da
revisdo e atualizacdo dos processos de ensinar e aprender. Aplicavel em todas as
modalidades de ensino, visto que ha alunos que definem interacdes a mais como

desfavoraveis, como observado para E13, E27 e E56.

E13: “Menos interrupgoes durante as aulas.”
E27: “otimizando o aprendizado.sem aqueles papos paralelos que atrapalhavam a aula
e outros.”

E56: “Nao tem aquelas interrupgoes no meio da aula de gente conversando”

Os individuos do estudo pertencem a geragdo dos nativos digitais (Presnky,
2001), isto é, que ja nasceram depois da implementacdo de diversas tecnologias. O
acesso a internet promove o alcance de informacdes em alguns segundos, dessa forma

os sujeitos da pesquisa estdo acostumados a velocidade de informagdes ao mesmo



tempo que sdo bombardeados por elas. Assim, ha a necessidade de obter tudo muito
rapido, tornando enfadonho e desanimado tudo aquilo que estd fora desse padrao.
Interessante relembrar que de inicio, as atividades assincronas dessas turmas se davam
por atividades propostas, manuscritas e fotografadas, mudando apés a colaboracdo do
programa foco académico, para formuldrios com questdes contextualizadas que
poderiam ser respondidos instantaneamente.

Palfrey (2011) propde que para as escolas se adaptarem aos hébitos dos
Nativos Digitais, os educadores precisam aceitar que a maneira como eles estdo
processando informacdes e a maneira de aprender estd mudando rapidamente, e que
é importante entender essas mudancas. A colocacao de E25 demonstra abertamente
que é esse o ponto positivo, a agilidade nos métodos empregados, enquanto na fala de

E56 o0 aluno destaca como se sente estimulado com as TIC

E25:"Trabalhos,provas e apresentagoes de maneiras rdpidas.”
E56: “todo mundo se diverte nas aulas, e eu acho legal, uma aula divertida sempre

estimula o aprendizado.”

Houve também aqueles que ndo encontraram de forma algum animo
para executar as atividades nesta modalidade de ensino e definiram como “nenhum”
ou “nado ha” ao se questionar sobre os pontos positivos, como também aqueles que até
consideram “bom” mas ndo justificaram e quando justificaram, as expressdes
antecedem ressalvas, como E5 que considera bom, mas demonstra uma preocupagao

coletiva sobre a possibilidade de acesso dos demais colegas, retratado no relato de E36.

E5: “O ensino remoto é bom, mais tem aquelas dificuldades muitos alunos ndo podem
acessar por conta de ndio ter Internet, celular entdo as expectativas é que todos os alunos
participassem das aulas das atividades etc.”

E36: “Acho que séria tudo muito bom, se eu ndo tivesse tanto problema com meu
celular”

Em uma visdo ampla dos acontecimentos ao redor, ou numa questao

mais individualizada, nota-se que os alunos percebem o ambiente onde estdo inseridos



e as desigualdades ainda mais evidenciadas pela decorrente pandemia dentro do
ensino publico. No entanto, ndo houve o ntimero esperado daqueles que fizeram
mengdo sobre a situagdo pandémica, o que pode estar relacionado a ndo percepcao da
gravidade, ou por se tratar de turmas que, na ocasido das respostas, ainda nao tinham
alcancado os contetidos que tratavam dos organismos como virus, na disciplina de
biologia. Algumas concepgdes sobre “ficar em casa” ou ndo correrem risco de
contaminagdo, demonstra mais uma vez a heterogeneidade da turma ou o contraste

sobre o acesso a informacdes? Nas palavras dos sujeitos E7,

E7: “(...) nao tenho risco de adquirir o virus, pois estou em casa.”
E30: “Nao tivemos contatos, ou seja, ndo fomos contaminados por COVID-19”

E45: “Para nao transmitir o virus e o isolamento social”

As hipéteses que levaram os demais estudantes a ndo mencionar a questao do
isolamento social como medida de protecdo, podem ser justificadas pela nao
enfatizagdo das questdes do formulario aplicado para isso, ou, pode advir de uma
percepcao mediana acerca da pandemia como Oliveira e Santos (2021) em uma anélise
de percepcdo de jovens, evidenciaram que o resultado encontrado sobre a baixa
preocupacdo dos estudantes pode ser explicada pelo negacionismo da doenca e
disseminagdo de fake news empregado pelo governo, em sua autoridade méaxima do

pais (Campos, 2020).

4° Categoria Motivacao dos docentes

Nao somente alunos como professores também enfrentam dificuldades em
acessar a internet, e as interrupgdes estao presentes dos dois lados da tela, Almeida e
Prado (2003) destacam importancia do uso da tecnologia para a educacao, desde que
conecte professores e estudantes na rede, interligados, para que juntos seja possivel
gerenciar o itinerario formativo. Nessa categoria, observamos que os estudantes
buscam apoio na figura do professor no intuito de sanar suas davidas e assim ter

condicdes de avangar na construcdo do conhecimento, mas relembramos que o



professor precisa estar conectado e assegurado quanto a viabilidade da utilizacdo das
tecnologias de informacao e comunicagdo. Nos relatos dos estudantes E11, E20 e E37

percebemos a valorizagdo do professor sob a 6ptica deles em

E11: “Aprendemos a valorizar mais o ensino nas escolas e o esforco dos professores”
E20: “Um ponto positivo é que muitos professores se esforcaram muito pra nos
aprender realmente”

E37: “A maioria dos professores sio ativos, alguns alunos ajudam”

No entanto, a ideia fixa no “esforco do professor” empregue pelos sujeitos E11
e E20 ao que se refere a “aprender realmente” contrapde ao conceito do aluno
protagonista responsavel por sua propria aprendizagem e deposita no educador a
funcado de “ser ativo” como exposto por E37.

Moreira et al. (2020) afirma que os estudantes preferem se comunicar através
de ferramentas de comunicagdo mais informais, para além dos espacos de
comunicagao oferecidos pelas plataformas assincronas que mesmo desenvolvidas com
o objetivo de aproximar, ainda fica distante da frequéncia de utilizagdo de ferramentas
como o WhatsApp. O estudante E22 considera um aspecto positivo nessa modalidade
de ensino, a possibilidade de contactar o professor “qualquer hora” e “vai ta ali

disposto”

E22: se tiver diividas qualquer hora o professor vai td ali disposto pra lhe ajudar e

apoiar.

A sensacdo de disponibilidade total do professor que é passado para esse
aluno em um momento turbulento como o atual, é um reflexo da responsabilizagdo do
professor como garantia da qualidade da aprendizagem. Fuckner (2020) enfatiza que
os professores no ensino remoto estdo tendo que customizar os materiais para
realizacdo das atividades, criando slides, videos, entre outros recursos para ajudar os
alunos na compreensdo e participagdo das atividades. Contudo, nem sempre a

qualidade destes materiais atende aos objetivos desejados. Além disso, os profissionais



da educacdo tém ainda que atender nas redes sociais “a qualquer hora” ao mesmo que
tempo que precisa aprender a lidar com recursos digitais sem terem tido formagao
voltada para essa drea o que acarreta, segundo Oliveira e Junior (2020), o aumento da
carga horaria docente, desde a preparagao das aulas.

Antes mesmo do isolamento social os educadores foram sujeitos de diversas
pesquisas acerca da sobrecarga e doencas diretamente relacionadas a execucdo de suas
atividades profissionais. Para Gouvéa (2016) ha dois elementos determinantes para o
desencadeamento de processos de adoecimento de profissionais da educagdo, que
podem ser citados. Um deles é a diminuicao ou a falta de tempo livre fora do trabalho
para outras atividades da vida e para o lazer. O outro é a realizagdo do trabalho em
condigdes de estresse, que pode levar a implicagdes previsiveis para a satide, visto que
expde os trabalhadores a situagdes extremas. Exatamente o que a preocupagao com a
pandemia somada com a mediacdo do ensino remoto proporciona. Apesar desse
trabalho ser direcionado para as percepgdes dos alunos, podemos observar nos relatos
seguintes que o professor, estando ele sobrecarregado ou nao, é posicionado como
“objeto principal” do ensino-aprendizagem, e esta centralizado nas expectativas dos

alunos dentro dessa modalidade mesmo que possua muitas dificuldades.

E31: ”A forma como os professores se importa com a gente.”
E21: “Acredito que a preocupagio gerou um maior empenho aos alunos”

E44: “ Os professores estio ensinando super bem”

Os professores ensinarem “super bem”, “maior empenho aos alunos” e “os
. " .

professores se importam com a gente” fazem parte da fala dos alunos caracterizando
o0 ensino remoto, no entanto o esperado para esta modalidade é a colaboragao de todos
os envolvidos no processo de ensino aprendizagem, sem que o professor seja a figura
de maior representacdo ndo tendo como garantir na atual circunstancia a qualidade da
aprendizagem. Por outro lado, essas colocagcdes também podem estar relacionadas a
afetividade dos estudantes com os professores, uma vez que ha caréncia de

aproximacao nessa situagdo pandémica.



Sousa et al. (2020) em uma anélise sobre a teoria walloniana, destaca os oito
aspectos que revelam a influéncia da afetividade no processo de ensino aprendizagem,
sendo eles: as formas de o professor ajudar os alunos; as formas de falar com os alunos;
as atividades propostas; as aprendizagens que vao além dos contetdos; as formas de
corrigir e avaliar; a repercussao na relacdo aluno-objeto de conhecimento; a relagao do
professor com o objeto de conhecimento e os sentimentos e percepcdes do aluno em
relacdo ao professor. A afetividade e empatia destacada no relato E49 reforga essa

teoria, enfatizando como caracteristicas do ensino remoto.

E49: Os professores sio mais compreensivos em relagio a alguns
assuntos, jd que eles ndo sabem da realidade do aluno. Isso ajuda
muito, para nos (alunos)quando ha imprevisto que nos
impossibilitam de realizar alguma atividade. ]d que os professores
costumam compreender o porqué da nossa inacessibilidade ao
material, facilmente. Compreensio essa, que nio ocorre no ensino

presencial, por mais que ds vezes tenham as mesmas razoes.

As experiéncias vivenciadas no ensino remoto serao levadas de volta a sala de
aula assim que liberado o ensino presencial, a empatia muito sugerida pela escola aos
professores acerca das condicdes e recursos que os alunos dispdem, pode despertar
maior acolhimento e melhor orientacdo por parte dos educadores. O sujeito E51 no

relato seguinte expressa o diferencial dessa abordagem empética e incentivadora

E51: “O apoio de professores e colegas de sala, quando t0 um pouco desmotivada vem
alguém e diz: ei calma, vocé vai conseguir é so ndo desistir. E realmente é isso que tem me
mantido firme nos meus estudos este ano, porque as pessoas de quem estou rodeada sio

maravilhosas” .

Fuckner (2020) elucida que, assim como o sucesso de uma aula presencial
depende da inspiracao do professor em trazer para a aula situagdes reais como desafio

ao pensar, as aulas remotas contemplam ac¢des inovadoras. O reconhecimento do



trabalho do professor nessa modalidade de ensino como E52 relata, representa um
passo importante para a manutengdo das aulas e para o retorno do ensino presencial,

valorizando o profissional que mais tem financiado o ensino remoto emergencial.

E52: “Dedicagio dos professores”

Através do processamento de dados permitido pelo software Iramuteq, pode-
se utilizar das analises lexicais, sem que se perca o contexto em que a palavra aparece,
tornando possivel integrar niveis quantitativos e qualitativos na andlise, trazendo
maior objetividade e avangos as interpretacdes dos dados de texto (CAMARGO E
JUSTO, 2013).

A nuvem de palavras demonstrada na fig. 1 é o agrupamento e organizagao
gréafica em funcao da frequéncia das palavras, a utilizagdo possibilita a identificacdo
rdpida das palavras chaves presentes no corpus do texto. Na figura 1 é possivel
observar as palavras mais frequentes nas respostas dos alunos, ainda acerca das
expectativas e pontos positivos do ensino remoto, onde as palavras “aula”,
“aprender”, “professor”, “presencial”’, “conseguir” “esperar” “ensino”, “aluno”,
“estar” se destacam reforcando que os alunos mantém suas expectativas em aprender
durante o ensino remoto nas aulas mediadas pelo “professor”, no entanto, esperam a

volta do ensino presencial.
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Estdo presentes ainda, com menor mencdo os termos “complicado”,
“Internet”, “dificil” e “dificuldade” que contrastam com o tema proposto na questao,
o que demonstra a diversidade entre os alunos e a livre expressdao do que nao os
agrada. Para Pimenta (2005) o professor, na heterogeneidade de seu trabalho, esta
sempre diante de situacdes complexas para as quais deve encontrar respostas, e estas,
repetitivas ou criativas, dependem de sua capacidade e habilidade de leitura da
realidade e do contexto, pois pode facilitar e/ou dificultar a sua pratica.

A escola no pés pandemia, numa perspectiva de alunos e professores com
experiéncias distintas no recolhimento, podera sofrer mudancas, nesse contexto, para
Gatti (2020) essas mudangas ndo se tratam de criar modelos novos para a educagao
escolar, de modo artificial e abstrato, mas de criar condi¢des coletivas para construir e
assumir novas formas de pensar e de agir no que se refere as funcgdes e ao trabalho
escolar.

O impacto ocasionado pelo periodo de isolamento social, os desafios desse
periodo e a visualizagdo da realidade da comunidade escolar despertara novas
metodologias, com isso, Gatti (2020) reitera ainda que, as reflexdes sobre as

diversidades e dificuldades, as solucdes experimentadas trazem possibilidade de



fundamentar novas politicas educacionais e novas formas nas relacdes pedagogicas.
Patto (2013) destaca que uma aula virtual ndo pode ter a mesma
intensidade que uma aula presencial, justamente por causa da relagdo professor-aluno
que precisa ser essencialmente mediada com proximidade e sem interrupg¢des bruscas
e frequentes. O ensino remoto em seus aspectos, funcionalidades, acessibilidade ou
inacessibilidade, traz a tona as desigualdades ja existentes e nao resolvidas, a
desvalorizacao do educador ao desempenhar o papel de suporte ao ensino ao mesmo
tempo que sobrecarrega e responsabiliza pelo que ndo da certo. Se trata de estudantes
de uma geracao nativa da era digital que ainda apresenta inimeras dificuldades como
consequéncia da auséncia de recursos tecnolégicos e espera do professor as

metodologias para a resolucdo das deficiéncias da educagdo basica.

CONSIDERACOES FINAIS

O ano de 2020 representou para muitos o ano dos maiores desafios
simultdneos ja vivenciados. A pandemia causada pelo Covid-19 for¢ou a mudanca
brusca no cotidiano de todos e assim tivemos que nos adaptar até onde permite a
afinidade do professor com a tecnologia para mudar de forma repentina e garantir
ainda a manutencdo do processo de ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento deste trabalho permitiu avaliar os desafios relatados pelos
estudantes durante o ensino remoto emergencial, onde a problemética da
desigualdade social é evidenciada, ocasionando o alargamento da exclusao digital. Foi
possivel diagnosticar as principais dificuldades dos sujeitos da pesquisa e perceber a
amplitude dos motivos que os leva a ndo participacgdo efetiva das aulas ministradas de
forma online.

As Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdo que sdo utilizadas na atual
modalidade de ensino precisam ser ministradas levando em consideracdo a realidade
individual do aluno, de forma a se tornar uma ferramenta para diminuicdo de
desigualdades, mas também precisam estar sob o dominio do educador preparado
para utiliza-las. Para isso, professores e alunos precisam ter acesso garantido a uma

conexdo de internet, hardware e software que os possibilitem se conectar com



qualidade e eficiéncia.

E notério que a depreciacao da educagdo publica, a qual foi agravada pela
pandemia, provoca o desmonte da educagao brasileira expondo muitos aspectos que
estavam encobertos. Dado o momento de urgéncia na conectividade para a garantia
do direito ao acesso a educagao, pouco se nota a preocupacgdo governamental sobre
prevenir a exclusdo de milhares de jovens do ambiente escolar, seja fisico ou virtual,
demonstrando a fragilidade da educacdo publica bésica e prevendo o agravamento

das desigualdades.
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Apéndice A: Organizacao dos resultados obtidos apds aplicacdo do formulario.

Questédo 1

Qual o local da sua moradia vocé assiste suas aulas e realiza suas atividades?

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3

Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10
Estudante 11
Estudante 12
Estudante 13
Estudante 14
Estudante 15

Estudante 16
Estudante 17
Estudante 18

Estudante 19
Estudante 20
Estudante 21
Estudante 22
Estudante 23
Estudante 24
Estudante 25
Estudante 26

meu quarto
Meu quarto
Quarto.

no meu quarto e tenho feito as atividades e também tenho
participado das aulas

Quarto,cozinha
Sim,no meu Quarto.
Quarto

No quarto

Meu quarto

Na sala

No meu quarto
Sala e no meu quarto
No meu quarto.

Na sala

No quarto

Geralmente eu assisto as aulas na cozinha, sentada na mesa, e
faco minhas atividades no meu quarto, mas varia, as vezes eu
assisto minhas aulas e faco atividades na sala.

Sala.
Celular

Aulas eu nao assisto , atividades eu néo faco todas mais a maioria
sim...

Sala

Sala.

No meu quarto
No quarto

Em casa

Na sala.

meu quarto



Estudante 27
Estudante 28
Estudante 29

Estudante 30

Estudante 31
Estudante 32

Estudante 33
Estudante 34
Estudante 35

Estudante 36
Estudante 37
Estudante 38
Estudante 39
Estudante 40

Estudante 41
Estudante 42
Estudante 43

Estudante 44

Estudante 45

Estudante 46
Estudante 47

Estudante 48
Estudante 49

Estudante 50
Estudante 51
Estudante 52
Estudante 53
Estudante 54

meu quarto.
Na sala da minha casa.

Em casa
S6 quando tenho Internet.

Meu quarto e as vezes na mesa da sala.

No quarto ou na sala

Cidade, sim...mas nao todas.
No quarto
Na sala.

N&o fago todas as minhas atividades tambem néo assisto as aulas
Sala de estar

No quarto

Na sala

Na cozinha ou na sala

campo velho , nem todas aulas e atividade.
Em casa

Em meu quarto

Em casa. No meu quarto

Em minha casa e algumas vezes em casa do vizinho

Eu me encontro, em uma cidade que esta dentro do padrao para as
pessoas que procuram, estudar em um ensino remoto. Sim, assisto
as aulas, e realizo as atividades propostas pela escola

Na sala

Em minha casa,meu quarto

No meu quarto

Em casa

Na cozinha ou na sala.
Na sala

Em casa

No meu celular



Em casa quando tenho internet, faco minhas atividades com

Estudante 55 dificuldades pois a Internet aqui onde eu moro é ruim
Estudante 56 Casa.
Estudante 57 No meu quarto.
24 Quarto
12 Sala
14 Sem lugar definido/ mais de um comodo
7 Respostas fora do contexto
50
40

30

24.56

20 21.05

Porcentagem das respostas (%)

10 12.28

Quarto Sala Sem lugar definido  Respostas fora do
contexto

Discussao:

ATENCAO: Primeira coisa: compartilhar sobre a observacio das aulas...
aplicacdo do questionario ao final (periodo)

Apresentacdo dos dados gerais - caracterizacdo dos sujeitos e uma discussao
dos dados com alguns autores....quantidade de alunos, periodo de
aplicagao....

- pesquisar com dados dos alunos ensino remoto (autores na pandemia)

- Relagéo familia x local x aprendizagem



- Sem definicdo de local para estudo.... (42% estudam no quarto e os demais
nao tem local definido)

- Perfil da escola e dos estudantes

- existe uma relacao entre o falta de concentracao (questéo 6)

Questéo 2

As suas expectativas em relacdo ao ensino remoto em 2020 foram atendidas?

(Justifique)

Estudante 1
Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5
Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9
Estudante 10

Estudante 11

Estudante 12
Estudante 13

sim , aprendi muito mesmo com muita dificuldade
Sim, pois tive aula ao vivo

Sim. porque minha expectativa era adquirir conhecimento e eu
consegui.

mais ou menos acho g ndo apredir muito acho que presencial teria
mais conhecimento

Sim;no comeco tive dificuldade de fazer as atividades mais depois
fui me acostumando e fui me organizando.

Sim

Sim, os professores estavam capacitados para nos ensinar, mesmo
de longe.

Sim , porque deu para participar das aulas os professores sempre
nos auxiliando e as aulas foram muito legais

Sim, a escola e os alunos estdo dando o seu melhor pra que tudo
ocorra bem e 0 nosso aprendizado seja tranquilo ndo exatamente
como antes, mas pelo menos um pouco.

Sim

Mais ou menos, sei que os professores se esforcaram muito, mas
certas coisas das aulas eu ndo conseguir pegar direito, mas levando

em conta o quao complicado foi esse ano posso dizer que foram
atendidas sim.

Eu prefiro as presenciais mais como néo pode mais ainda. Bem ta
sendo legal, consegui aprender algumas coisas.

N&o, pois devido a pandemia ndo conseguir assistir todas as aulas e



Estudante 14

Estudante 15

Estudante 16

Estudante 17

Estudante 18

Estudante 19
Estudante 20

Estudante 21

Estudante 22

Estudante 23

Estudante 24
Estudante 25

Estudante 26

Estudante 27

Estudante 28
Estudante 29

Estudante 30

nem fazer todas as atividades, pois nem sempre tinha internet. Sinto
gue isso me prejudicou muito.

Sim

Eu acho que os alunos nao tenha uma aprendizagem adequada
igual quando se estivesse nas aulas presencial, pois se fosse em

aula presencial os professores daria mais atencao para os alunos
mais esta dando para aprender o assunto

Sim, porque apesar de eu nunca ter estudado dessa forma, eu
aprendi bastante, mais até do que imaginei. Mas confesso que € um
pouco dificil, pela fato de ter muitas atividades para fazer.

Sim, pois mesmo que de forma mais moderada consegui adquirir
conhecimentos novos.

N&o, porqué de certa forma eu tentei aprender algo mas nao
consegui

Algumas sim... Ndo tem motivos.

Mais ou menos

Mesmo tento muita dificuldade ,acredito que consegui aprender
,compreendo que houve muito empenho da escola e dos
professores para que fosse aprendido tudo que estava na proposta.
N&o posso dizer que todas as expectativas foram atendidas, mas a
maioria sim.

Sim,sempre que tenho duvidas eu procuro os professores e eles
sempre me ajudam e tentam fazer com que eu tire minhas davidas e
entender o conteludo, eles procuram ajudar sempre que preciso.

Nao sei pg quais nao fago as atividades

N, pg eu queria q fosse aulas presenciais mais aprende muitas
coisas esse ano ss .

Mais ou menos,pois eu esperava um entendimento melhor .

sim , pg eu esperava que nao conseguisse aprender nada a
distancia igual aprendia em aulas presenciais

sim, ate que por mais que tenha muitas dificuldades esse ano,
conseguimos progredir bastante esse ano.

O ano 2020 nao foi do jeito que espera ir para escola conhece todos
meus amigos da abracos estuda com eles de grupo etc...

Simn
N&o, ndo vou mentir, esse ano pra mim foi um ano perdido, ndo
atendi minhas expectativas, ndo aprendi quase nada.



Estudante 31
Estudante 32

Estudante 33
Estudante 34
Estudante 35

Estudante 36
Estudante 37
Estudante 38
Estudante 39
Estudante 40

Estudante 41

Estudante 42

Estudante 43

Estudante 44

Estudante 45

Estudante 46

Estudante 47

Estudante 48

Estudante 49
Estudante 50

Estudante 51

Foi um pouco complicado mas eu tentei fazer todas as minhas
atividades, esse ano nao foi muito de se agradar, mais o fato de
estarmos vivos até aqui, ja € uma Vitoria.

Nao muito

Foram um pouco dificeis.

Sim. Porque eu tou aprendendo

Acho que sim.

N&o, no comeco eu achei que iria ser facil mas i é nada facil, sinto
muita dificuldade em aprender

N&o. Por causa do covid 19

Foram, em alguns momentos foram bem complicadas mais foi bom
N&o , a aprendizagem foi muito abaixo

sim, mas so6 que foi muito deficil ndo sé pra mim mas todos foi deficil
mas eu fui atendido muito bem

Sim , no comecgo pensei que nao iria da certo , mas deu certo! E
continua dando.

Sim, pois eu esperava que eles iriam passar exercicios e dar aulas
on-line e foi exatamente o que eles fizeram.

Mais ou menos. Mas foi uma experiéncia 6tima.

O conhecimento e 100% mas nesse ano foi abordado 50% do
conteudo

Sim, eu nao esperava um ensino, completo como séria o presencial
mas foi uma experiéncia bastante diferente.

Sim, e bem diferente em relacéo as presenciais mas da de aprender
de boa

N&o, realmente eu esperava mais deste ano
A quarentena nao ajudou muito

Sim, tive um pouco de dificuldade no meio do ano por motivos
pessoais, mas consegui correr atras e voltar a equilibrar meus
estudos.

Nao, por conta da pandemia

Sim, mas claro que as minhas conquistas este ano ndo chegam aos
pés do que eu tinha em mente para 2020, porém foi um ano de
muita aprendizagem apesar de eu ter ficado pendente em algumas



matérias.
Estudante 52 Sim
Estudante 53 ?

N&o, esperava mais coisas.

Na verdade sempre achei que as aulas presenciais hunca deveriam
ter sido canceladas, mesmo com a pandemia, da sim para ter aulas
presenciais normalmente (a covid ndo é grave em pessoas jovens, e
estima-se que a taxa de mortalidade nele nos jovens é de 0,07% ).
Pude perceber que muita gente ficou de fora e em nenhum
momento a secretaria de Educacéo deu algum apoio( aparelhos,
internet, etc) tanto para estudantes como para professores,
enquanto na aula online devia ter 160 alunos, o nUmero nao
passava de 50; sem contar que por conta dessa extrema atitude
adotada pela secretaria de educagdo houve um niimero enorme de
evasao escolar.

Espero que em 2021 as aulas voltem, mesmo se a pandemia néo
acabar, afinal, é a educacao que estd em jogo e ela é fundamental
para o desenvolvimento do pais.

Estudante 54 Obs: as aulas online gastam mais dinheiro que as aulas presenciais.
Estudante 55 Mais ou menos, pois a situagéo nao foi muito boa

Sim, muito mais do que eu esperava, mas ainda preferia as aulas
Estudante 56 cara a cara com o0s professores.
Estudante 57 N&o.
Discussao:

- 2 sub categoria (1° sim e 2° mais ou menos e nao)

caracterizacdo de como acontece as aulas nesta aula
1° subcategoria:

relacéo professor x aluno

colocar sobre as duvidas

disponibilidade do professor (respeito, redes sociais, uma carga maior de
trabalho....)

o aluno olhar o professor como protagonista (evolucdo mediador somente fazendo a
ponte para o conhecimento...aluno precisa ter autonomia)

apresentar falas sobre a expectativa em relagéo ao professor

aluno citando a escola e olhar dos alunos em relagdo aulas ao vivo



O aluno acha interessante, legal, divertido....
resuldado + falar do estudante + autores

2° subcategoria

Dificuldade no acesso : localizagcédo na zona urbana e acesso ao questionario
Auséncia de Interacdo com o professor: falta de interagdo mesmo aprendendo o
contetdo

Dificuldade de Assimilacdo: ndo conseguem entender o contetudo

Esperava o ensino presencial: expectativa muito pelo presencial.

20

SIM - Sem justificativa

relacdo professor x aluno (E6,E10,E14,E19,E29,E52); Apesar da
dificuldade (E1,

colocar sobre as duvidas E5,E12,E16,E21,E31,E33,E39,E41,E49
) Expectativa atendida( E2, E3, E17,
E34, E43, E47, E51); Apoio dos
Professores ( E7, E8, E9, E22)
Expectativas superadas
(E26,E27,E42,E46, E56)

MAIS OU MENOS E11, E20, E25,E35,E44,E31,E55

NAO Dificuldade no acesso (E13); Auséncia
de Interagdo com o professor(E15);
Dificuldade de Assimilacéo
(E18,E30,E36,E40); Nao realiza
atividades (E23); Esperava o ensino
presencial (E24,E28,E37,E48,E50,E54)

Questéo 6

Quais sdo suas maiores dificuldades em estudar os contetdos de biologia a
distancia?

Estudante 1 nao tenho dificuldade

O fato de nao ter experiéncias e as vezes eu nao consigo entender
Estudante 2 algum conteudo

Estudante 3 guase nenhuma ja que meu pai me ajuda as vezes.



Estudante 4

Estudante 5
Estudante 6

Estudante 7
Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10

Estudante 11
Estudante 12

Estudante 13
Estudante 14
Estudante 15

Estudante 16

Estudante 17
Estudante 18
Estudante 19

Estudante 20

Estudante 21

Estudante 22

Estudante 23

as vezes a internet cai muito na aula

Experiéncias;queria aprender,fazer na escola sempre quis fazer
experiéncias de biologia.

A questéao de internet que,nem sempre estdo boas de conexao

Nenhuma, consigo aprender mesmo assim. Qualquer duvida que
tenho eu tiro por meio de videos aulas

E ndo pode fazer os seminarios a respeito da aula

Dificil compreender, mas quando aparecem duvidas a Professora
tira algumas, mas nada se compara as aulas presenciais.

Nenhuma

Acretido que nenhuma, deste que eu me esforce para entender e
prestar atencéo, apesar de uma vez e outra surgi dividas e nao
poder tirar essas duvidas pessoalmente com um(a) professor(a).

A internet as vezes

Falta do professor presencialmente para explicar os conteudos.
Pois n&o me sinto a vontade nas aulas onlines para tirar as minhas
davidas.

N&o ter aula pessoalmente

Ate agora nem uma

Eu nao tenho dificuldades, mas é claro que eu aprendo mais
estudando presencialmente.

N&o ter como interagir com o professor durante a explicacdo do
conteudo, apesar das aulas online ndo € exatamente igual.
Animo

Nenhuma eu acho...

N&o é a mesma coisa de aprender ao vivo pela sala de aula
presencial

N&o sei ao certo, mas talvez seja pela interagdo com o professor
que é bem diferente do era presencialmente, e que facilitava mais a
aprendizagem.

A explicagdo do professor é melhor pessoalmente,e por via internet
muitas das vezes eu fico confusa mais tento me esforcar e busco
assistir video, procurar o professor e tiro minhas duvidas.

A minha dificuldade pq a distancia eu nao intedo bem mais queria
se fosse presencial agente iar apreder melhor



Estudante 24

Estudante 25
Estudante 26
Estudante 27

Estudante 28
Estudante 29

Estudante 30

Estudante 31

Estudante 32

Estudante 33
Estudante 34

Estudante 35

Estudante 36
Estudante 37
Estudante 38
Estudante 39
Estudante 40

Estudante 41

Estudante 42

Estudante 43

Estudante 44

Estudante 45

Estudante 46
Estudante 47

Nenhuma

A falta da interacéo do professor-aluno, pois facilitaria a
compreensao do assunto.

ndo poder ter aula prética
na minha opniao apredemos mais cara a cara com 0s prof.

A minha maiores dificuldades S&o porque estou biologia de perto
agente aprende bastante e de longe aprende mais ndo é como a
estuda presencial.

Por causa qui fica um pouco ruim sem a explicacéo dos professores

As explicagcbes da professora.

As vezes a internet cai, fica fraca,fica lenta, e isso torna um pouco
dificil de se aprender.

Acho que na hora de entende como e online ..as vezes deixamos
passa algumas coisas

A falta de professor na hora de tirar as duvidas...
E quer se fosse presencial era melhor para aprender

Tenho muitas dificuldades, mais tenho que tentar né, e vamos
conseguir

Eu n&o consigo me organizar

As vezes eu ndo consiga entender a matéria

Eu ndo consigo entender muito bem

Entender o contetido , e ndo se distrair com coisas pequenas

Algns asusnutos

a internet mas agora ta dando certo

No momento nenhuma pois quando tenho alguma duavida busco a
prof ou algum meio de acesso a internet

N&o tenho dificuldades pois compreendo os contetdos nas aulas
on-line.

A falta de internet..

Pegar o assunto (aprender)

Uma das dificuldades, que muitos acreditor terem passados e o
fator da atencao ser mas fragil.

S6 nas partes de experiéncia com algum trabalho



Estudante 48

Estudante 49
Estudante 50

Estudante 51
Estudante 52
Estudante 53

Estudante 54

Estudante 55

Estudante 56

Estudante 57

Eu ndo tenho dificuldade

Eu creio que eu ndo consiga adquirir todo o conhecimento
necessario, que eu certamente conseguiria em aulas presenciais.

N&o tenho tanta dificuldade

Minha dificuldade realmente € a concentracéo, pois tenho muita
distracdo em casa.

N tenho dificuldades
N&o ter uma internet muito boa

Acredito que ndo poder participar do todas as aulas online ( isso
vale para todas as disciplinas)

A internet pois aqui no interior € bem ruim de sinal

Na minha opinido aprendemos mais na sala de aula cara a cara
com a professora de biologia.

A explicacdo do professor por causa da internet que fica caindo e
travando a aula.

Qt | Classificacao Grupos
d
14 | Nao tém dificuldades Tem ajuda do responsavel (E3);

Busca Ferramentas Digitais como
apoio (E22,E42); Procura Orientacéo
(E42) Sem Justificativa (E1,
E10,E15,E19,E24,E48,E50,E52)
Compreende as aulas online (E43)

47 | Tém Dificuldades Auséncia da Interacao Professor-

Aluno
(E11,E13,E17,E21,E22,E25,E29,E30
,E33,E56); Aprendeu mais no Ensino
Presencial
(E9,E13,E14,E16,E17,E20,E23,E28,
E32,E34,E49); Nao tem animo
(18);Nao consegue se organizar (36);
Muita Distracéo (E39,E46,E51);
Auséncia de aula
pratica/Experiéncias (E1, E5, ES8,
E26, E47); Dificuldades no acesso as
aulas online (E4, E6, E12, E31, E32,
E42, E44, E53, E54, E55, E57); Nao
entende o conteudo (E2, E37,




E38,E40,E45)

Questao 7
Cite aspectos positivos sobre 0 ensino remoto

Estudante 1
Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4

Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8

Estudante 9

Estudante 10

Estudante 11
Estudante 12

Estudante 13
Estudante 14
Estudante 15

ajuda os alunos a nao desistir dos estudos
Aula ao vivo

vocé pode assistir a aula em qualquer lugar e como néo esta em um
lugar cheio de pessoas, acaba que sendo melhor para manter a
concentragao.

tem mais objetos para trabalhar e ndo precisarmos escrever muito

O ensino remoto € bom, mais tem aquelas dificuldades muitos
alunos ndo podem acessar por conta de nao ter Internet,celular
entdo as expectativas é que todos os alunos participassem das
aulas das atividades etc.

*Mais tempo pra realizar as Tarefas
*Qutras disciplinas acrescentadas

Consigo aprender mesmo a distancia. Sao aulas bastantes legais, e
claro, ndo tenho risco de adquirir 0 virus, pois estou em casa.

Ter mais calma para responder as atividades e mais tempo porque
agente ndo sai de casa

A gente ndo precisa sair de casa, e a internet nos ajuda bastante
também.

Nao tem

Aprendemos a valorizar mais o ensino nas escolas e o esfor¢co dos
professores, também nos foi apresentado o meio diferente de
ensino que de certa forma nos ajudou muito durante o ano.

Como ele nao ficamos parados

Menos interrup¢des durante as aulas.

Mais aulas dinamicas, levando em consideracdo a maior quantidade
de recursos.

A possibilidade de assistir aula em um lugar que o aluno se sinta
mais a vontade.

Hum, foi bom......

Possibilita maior os jovens com a tecnologia



Estudante 16

Estudante 17
Estudante 18

Estudante 19

Estudante 20

Estudante 21

Estudante 22
Estudante 23
Estudante 24
Estudante 25

Estudante 26

Estudante 27

Estudante 28
Estudante 29

Estudante 30

Estudante 31
Estudante 32

Estudante 33
Estudante 34

Estudante 35

O bom do ensino remoto € que eu aprendi a usar novas
ferramentas tecnoldgicas, nas quais algumas eu ndo conhecia, etc.

O ensino remoto me mantém em constante aprendizado e faz com
que eu tenha acesso as mais diversas fontes de aprendizado.

Nenhum

Bom ensino , explicacéo e etc...

Um ponto positivo € que muitos professores se esforcaram muito
pra nés aprender realmente

Acredito que a preocupacao gerou um maior empenho aos alunos,
e a possibilidade do conteudo ser visualizado em qualquer
ambiente.

Vc estd em casa ,faz os deveres se tiver duvidas qualquer hora o
professor vai ta ali disposto pra Ihe ajudar e apoiar.

Possibilidade é auséncia
As aulas , o0 ensino , e a forma de explicacédo e etc ...
Trabalhos,provas e apresentacfes de maneiras rapidas.

* Possibilidade de nao interrupgao do processo de aprendizado em
tempos de distanciamento fisico

* Mais dinamicidade das aulas, tendo em vista a maior gama de
recursos disponiveis

Flexibilidade e possibilidade do aluno acompanhar as aulas num
ambiente mais confortavel, otimizando o aprendizado.sem aqueles
papos paralelos que atrapalhavam a aula e outros.

Na minha opinido o aspectos e positivos € porque sinalizam
afluéncia o uso da tecnologia.

Bom

N&o tivemos contatos, ou seja, ndo fomos contaminados por
COVID-19

A forma como os professores se importa com a gente.
Séo bons

Podemos estudar no conforto de casa...(mesmo que presencial seja
muito melhor)

Bom , legal , divertido

Bom, vamos coseguir passar por isso tudo é logo, logo nos veremos

&



Estudante 36
Estudante 37
Estudante 38
Estudante 39
Estudante 40

Estudante 41

Estudante 42

Estudante 43

Estudante 44

Estudante 45

Estudante 46

Estudante 47

Estudante 48

Estudante 49

Estudante 50

Estudante 51
Estudante 52

Acho que séria tudo muito bom, se eu néo tivesse tanto problema
com meu celular

A maioria dos professores séo ativos, alguns alunos ajuda

Podemos ficar tranquilos

Um meio de néo ficar parado sem aor nder nada

a convivencia com todos

Vc esta na sua casa , tem mais tempo pra fazer atividades e temos
mais concentracdo ao estudar .

tive mais tempo para estudar e fazer as atividades
*estudei em um lugar silencioso

Est4 sendo muito bom
Os professores estao ensinando super bem

Para néo transmitir o virus e o isolamento social

O tempo, que temos para concluir as atividades propostas.

E uma plataforma segura pratica e boa para estudar em meio essa
fase que estamos passando e ndo podemos aglomerar

O conforto de estd em sua casa e aprendendo ao mesmo tempo

Os professores sao mais compreensivos em relagéo a alguns
assuntos, ja que eles ndo sabem da realidade do aluno. Isso ajuda
muito , para nés (alunos)quando ha imprevisto que nos
impossibilitam de realizar alguma atividade. Ja que os professores
costumam compreender o porqué da nossa inacessibilidade ao
material, facilmente. Compreenséo essa, que ndo ocorre no ensino
presencial, por mais que as vezes tenham as mesmas razdes.

Interacdo com as pessoas, pelo fato de ser por plataforma de
ensino

O apoio de professores e colegas de sala, quando td um pouco
desmotivada vem alguém e diz: ei calma, vocé vai conseguir € so
nao desistir. E realmente € isso que tem me mantido firme nos
meus estudos este ano, porque as pessoas de quem estou rodeada
sao maravilhosas.

Dedicacao dos professores



Estudante 53

Estudante 54

Estudante 55

Estudante 56
Estudante 57

Muito legal

Pra falar a verdade, n&o tenho nenhum
(Isso vale para todas as disciplinas)

o compartilhamento de conhecimento durante esse periodo de

adaptacao

N&o tem aquelas interrup¢gdes no meio da aula de gente
conversando. O prof ndo precisa para a aula pra brigar com aluno
que ndo t4 prestando atencdo na aula, todo mundo se diverte nas
aulas, e eu acho legal, uma aula divertida sempre estimula o

aprendizado.

Nos podemos fazer as pesquisas na internet ou no google.

Quantidad | Classificacao Identificacao
e(X)
12 E Cémodo (12) E3,E6,E8,E9,E13,E21,E22,E27,E33,E42,E
Usa ferramentas Digitais (11) | 46,E48
11 Otimizacéao do tempo (9) E2, E4, E9, E13,E15, E16, E17,
Bom e Divertido (8) E26,E28,E50,E57
Melhor concentracéo (3) E12,E13,E25,E27,E40,E41,E42,E43,E56
° E14,E19,E29,E32,E34,E35,E53,E56
E3,E42,E43
11 Motivacao//Dedicacao dos E11,E20,E21,E22,E24,E31,E37,E44,E49,E
Professores 51,E52
1 Evita Evasao escolar El
4 Evita exposi¢do ao virus E7,E30,E39,E45,E47
3 N&o h& pontos positivos E10,E18,E54
Com ressalvas E4,E35,E56




Quais recursos ou ferramentas educacionais voceé utiliza ou ja utilizou para desenvolver suas
atividades de biologia?

57 respostas

Youtube —44 (77,2%)
Google —49 (86%)
Microsoft (Word, Excel, etc.) —9(15,8%)

Khan Academy |0 (0%)
Outros —8 (14%)

Nenhum —1(1,8%)

Quais medidas se adequam melhor ao contexto da sua realidade para que continue garantindo
sua aprendizagem?

57 respostas
QOrientagdes por Whatsapp —45 (78,9%)
Transmissdo de aula online —34 (59,6%)
Envio de materiais —34 (59,6%)
Video aulas gravadas —22 (38,6%)

Chat online —6(10,5%)

Publicacao de resumos em redes
sociais

0 10 20 30 40 50

14 (24.6%)

Como vocé classifica o conteudo de biologia e o tipo de material que esta estudando?

57 respostas

® Bom

@ Excelente
@ Regular
@® Ruim

@ Péssimo

Organizacao das respostas do formulario aplicado com os discentes.



ANEXO A: normas da revista pesquisa em foco

Para todos os tipos de artigos, antes das referéncias e, quando pertinente,
devera ser descrito a aprovacdo pela Comissdo de Etica e Biosseguranca.
Agradecimentos € um topico opcional, iniciando pelos agradecimentos a pessoas,
instituicdes ou agéncias de fomento. Deve vir apos resultados e discussédo. Os nomes
dos autores deverao ser colocados por extenso, abaixo do titulo, um ao lado do outro,
seguido de numeros romanos subscritos, que serdo repetidos no rodapé com a
afiliacdo de cada autor (departamento, instituicdo, cidade, estado, pais).

Indicar o autor para correspondéncia com endereco completo e e-mail,
obrigatoriamente. As se¢Bes que compde os artigos (titulo, resumo, etc) devem estar
centralizadas, em negrito e em maiuscula. O texto deve ser digitado em fonte Book
Antiqua, tamanho 12, espaco 1,5, com as margens 2,5 cm superior; 2,5 cm inferior;
2,5 cm esquerda e 2,5 cm direita, respectivamente. As paginas devem ser numeradas
sequencialmente.

O resumo deve conter no maximo 250 palavras, contendo informacfes
precisas e sem referéncias. Deve sumarizar os objetivos, material e métodos,
resultados e conclusGes. O abstract deve corresponder a traducdo do resumo.
Palavras-chave e Key words no maximo de 6, em ordem alfabética, em letras
mindsculas e separadas por virgula. Abreviaturas, simbolos e unidades devem ser
escritos de acordo com as normas internacionais e na auséncia destas, as normas
nacionais correspondentes.

Figuras (mapas, gréficos, fotografias, esquema, etc.) deverdo ser numeradas
em algarismo arabicos sequenciais. As figuras devem apresentar boa qualidade para
manipulacdo digital. Fotos escaneadas deverao ter resolu¢do de no minimo 300 dpi e
estarem no formato JPG.

Tabelas deverado ser numeradas com algarismo arabico sequenciais. Tabelas
e figuras devem ser numeradas seqiencialmente em algarismos romanos e
apresentadas logo ap0s a chamada no texto. No texto use a palavra abreviada (Tab.
1, Fig. 1).

Os simbolos devem ser definidos no texto. As equagfes matematicas que
forem mais longas do que a largura do texto devem ser reformuladas para caber em
uma ou mais linhas, de modo a caber na largura da pagina. Utilizar poténcias

fracionarias em vez de sinais de raiz. Uma barra (/) em vez de uma linha horizontal



para as fracoes.

N&o apresentar as expressdes matematicas ao longo do texto, como parte de
uma sentenca, mas digita-las em linhas separadas. Os nameros que identificam as
expressGes matematicas devem vir entre parénteses. Mencionar as equacdes no texto
como Eq (1) ou, se no inicio da frase, como Equacédo (1). As equacOes devem ser
geradas por softwares apropriados.

As citacdes no texto deverdo obedecer aos seguintes critérios: Citacbes de
autores no texto, quando os nomes dos autores fazem parte do texto menciona-se a
data da publicacéo entre parénteses, conforme exemplos: Autoria Unica: (MENDES,
2002) ou Mendes (2002) Dois autores: (MENDES e SANTOS, 2008) ou Mendes e
Santos (2008) Mais de dois autores: (MENDES et al., 2008) ou Santos et al. (2008)
Mais de um trabalho citado: (MENDES, 2000; SILVA et al., 2001; CARDOSO e
SANTOS, 2008) ou Mendes, 2000; Silva et al., 2001; Cardoso e Santos, 2008, em
ordem cronolégica ascendente.

CitacOes textuais de até trés linhas devem vir incorporadas ao paragrafo,
transcritas entre aspas, seguidas o sobrenome do autor da citagéo, ano de publicagéo
e numero da pagina, entre parénteses. Citacdes textuais com mais de trés linhas
devem aparecer em paragrafo isolado, utilizando-se recuo na margem esquerda, em
letra 11, sem aspas, terminando na margem direita do manuscrito.

Nas referéncias usar os seguintes estilos: Referéncias: A lista de referéncias
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