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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar no livro didatico de sociologia de uma escola de
ensino médio da rede publica estadual de Bacabal — MA, o processo de implementacdo da Lei
n® 10.639/03 que instituem, respectivamente, a obrigatoriedade do ensino de histéria e culturas
afro-brasileira e africana. Essa proposta busca problematizar e desnaturalizar as concepcoes
estereotipadas que conferem aos povos africanos e afro-brasileiros uma pretensa inferioridade.
Alem disso, a pesquisa analisa de que modo as rela¢des étnico-raciais tém sido abordadas no
ensino de sociologia e quais possibilidades a ciéncia sociolégica pode ajudar na implementacdo
de uma educacéo antirracista, na valorizagéo e no respeito a diversidade étnico-racial brasileira.
O trabalho esta divido em dois momentos. O primeiro aborda a historia da escravizagdo no
Brasil, o legado cultural dos povos africanos, os conceitos de raga, cultura, representatividade
negra e as articulagcbes e movimentos de resisténcia que contribuiram para implementagéo de
leis federais que complementa uma educacgéo antirracista. O segundo traz uma discussao sobre
a educacdo das relacBes étnico-raciais através dos resultados obtidos pela analise do livro
didatico Sociologia em Movimento utilizado na escola. Como metodologia para a investigacao
optou-se pelo estudo de caso com a contribuicdo da revisdo bibliografica e documental
desenvolvida sob a perspectiva qualitativa, por meio da analise do livro didatico e da
observacdo de acdes pedagdgica antirracista na escola. Apesar do processo de implementacao
de uma educacdo para relagdes étnico-raciais esta efetivando-se numa dindmica de avangos e
retrocessos, a experiéncia com a escola pesquisada expressa a necessidade de mobilizacéo de
acOes curriculares significativas. Nesta perspectiva, conclui-se com os resultados desse estudo
a necessidade de ressignificacdo de textos, imagens e culturas da populacéo africana e afro-
brasileira nos livros didaticos, uma vez que a visibilidade da populacdo negra esta caminhando
para uma construcao positiva.

Palavras-Chave: Sociologia; Livro Didatico; Relacbes Etnico-Raciais; Movimento negro.



ABSTRACT

This study aims to analyze the sociology textbook of a public high school in Bacabal, MA, the
process of implementing Law 10.639/03, which institutes, respectively, the mandatory teaching
of African and Afro-Brazilian history and culture. This proposal seeks to problematize and
denaturalize the stereotypical conceptions that confer on African and Afro-Brazilian peoples an
alleged inferiority. Furthermore, the research analyzes how ethnic-racial relations have been
addressed in sociology teaching and what possibilities sociological science can help in the
implementation of an anti-racist education, in the appreciation and respect for Brazilian ethnic-
racial diversity. The work is divided in two parts. The first deals with the history of slavery in
Brazil, the cultural legacy of the African people, the concepts of race, culture, black
representation, and the articulations and resistance movements that contributed to the
implementation of federal laws that complement an anti-racist education. The second brings a
discussion about the education of ethnic-racial relations through the results obtained by the
analysis of the textbook Sociology in Movement used in the school. As methodology for the
investigation it was chosen the case study with the contribution of the bibliographical and
documental review developed under the qualitative perspective, through the analysis of the
textbook and the observation of antiracist pedagogical actions in the school. Although the
process of implementing an education for ethnic-racial relations is taking place in a dynamic of
advances and setbacks, the experience with the school researched expresses the need to
mobilize significant curricular actions. In this perspective, we conclude with the results of this
study the need for re-signification of texts, images and cultures of the African and Afro-
Brazilian population in textbooks, since the visibility of the black population is moving towards
a positive construction.

Keywords: Sociology; Textbook; Ethnic-Racial Relations; Black Movement.
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1 INTRODUCAO

O ano de 2003 € um dos marcos na historia das leis educacionais no Brasil. Entra em
vigor a lei 10.639/03, na forma do artigo 26, acrescido a lei n. 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), que define obrigatoriamente que os contetdos sobre a histéria
cultural africana e seus descendentes devem ser abordadas na educacdo basica das redes
publicas e privadas de todo o Brasil, uma vez que nossas escolas tém um importante papel a
cumprir perante a sociedade, principalmente no que diz respeito a formacéo de jovens cidadaos
para que tenham a capacidade de compreender a realidade da qual est&o inseridos.

Quem vive o cotidiano da sala de aula sabe que ndo € exagero afirmar que os alunos
brasileiros do ensino médio (muitas vezes quando chegam a universidade) praticamente
desconhecem a historia do continente africano. Esse distanciamento entre o Brasil e Africa se
deve em parte ao fato de a tradi¢do cultural brasileira esta profundamente voltada para a Europa.
Sendo assim, historicamente, muitos fatores desde os tempos coloniais contribuiram para a
construcdo desse fascinio pela histéria do continente europeu, ainda com forte apelo na
sociedade brasileira dos nossos dias. Portanto, varios fatores justificam a producao do presente
estudo, cujo objetivos foram analisar a construcdo imagética da cultura negra ap0s o
estabelecimento da lei 10.639/03 no livro didatico de sociologia, além de compreender os
processos que dificultam o ensino da historia e cultura do continente africano, seguindo com a

verificacdo da variacdes de temas sobre o conteido na escola.

Sendo assim, sabendo que a educacao € ampla e se da em diversos seguimentos além da
escola, abordar temas voltados ao racismo no Brasil dentro da sala de aula é um trabalho dificil
de ser realizado diante da massificacdo do pensamento que se inclina a negacgéo da contribuicéo
dos povos africanos na formacdo da nossa sociedade. O racismo € um dos tabus a serem
discutidos quando falamos em Africa, uma vez que o continente é caracterizado com 0
esteredtipo que o define como um lugar de paises que agregam epidemias e outras mazelas.
Desse modo fica evidente que as diferencas sociais do Brasil se refletem e se reforcam na

maneira como formamos nossos cidadaos.

Além disso, varios pontos apontam dificuldades para este tipo de ensino. A comecar
pela formacdo inicial de professores. Durante seus cursos de graduagdo, muitos educadores ndo
tiveram acesso a disciplinas sobre o ensino de historia da Africa e sua influéncia na formagcéo
da sociedade brasileira. Portanto, a limitacdo de conhecimento sobre o tema compromete a

abordagem do tema. Desse modo, a populacdo afrodescendente brasileira que atravessou



séculos lidando com siléncios, esteredtipos e distor¢es que ressoavam em salas de aula,

continuam encontrando barreira para que sua historia e cultura sejam valorizadas.

Outro problema que dificulta o ensino-aprendizagem das relacfes étnicas-raciais diz
respeito a grande parte dos livros didaticos ndo trazer os assuntos referentes a cultura negra no
Brasil. Quando é abordado, geralmente é de forma superficial. E um problema somado a falta
de formacdo de professores que ndo buscam por outros materiais que poderiam servir como
fonte de informacéo, consequentemente resultando em aulas que ndo séo atrativas, contribuindo
para que boa parte dos estudantes ndo se identifiqgue com o conteido. Segundo Santos (2016),
os brasileiros ndo gostam de tocar na questdo das relacdes étnico-raciais porque no imaginario
popular acredita-se na existéncia de uma democracia racial, onde o racismo ndo faz parte da

realidade.

Diante desses fatores, ha quem diga que a escola é reprodutora de desigualdades sociais.
De acordo com Oliveira (2009), a escola continua selecionando alguns saberes, valores e
praticas, rejeitando outros com base em diferentes tipos de relagcdes de dominacéo - econémicas,
politicas, étnicas, de género, de orientacdo sexual e de religido. Desse modo, a presenca
marcante do mito da democracia racial que vem sendo reproduzido pela midia e até mesmo
pelas instituicGes de ensino, dificulta a real necessidade de combater o racismo enraizado na
sociedade. Sendo assim, a escravidao no Brasil é analisada e estudada, mas ha pouca atengédo

para a influéncia cultural dos povos africanos.

Desse modo, tomando como premissa de que existem desinformacéo e superficialidade
no ensino da Historia e Cultura africana e sua influéncia na formacao na sociedade brasileira, e
que o livro didatico ¢ a principal ferramenta utilizada pelos professores da educacdo basica, a
motivacdo maior da escolha do tema do presente trabalho diz respeito a invisibilidade que
colocou a populacdo negra a margem da sociedade, e que contribuiu para o desenvolvimento
de um sentimento de inferioridade e de negacédo da sua cor. Portanto, foi necessario identificar
quais atividades escolares que um professor de sociologia desenvolve em uma sala de aula, qual
a abordagem dos temas propostos no livro didatico de Sociologia, e como o tema é trabalhado

em uma escola pablica do ensino médio.



O trabalho possui como método de pesquisa o estudo de caso?, de carater qualitativo,
dividido em dois momentos. As etapas contaram com a revisdo bibliografica e documental,
identificacdo das principais ferramentas pedagogicas utilizadas, registros das principais
dificuldades de conciliar teoria e prética acerca do tema no ensino de sociologia e, por dltimo,
a anélise do livro didatico. A escola pesquisada trata-se do Centro de Ensino Arimathéa Cysne,

é uma escola publica estadual, que possuem alunos oriundos da zona urbana e rural da cidade.

Os motivos da escolha da escola pesquisada se caracteriza em duas razdes. Primeiro
porque se trata de uma escola publica periférica localizada no centro da cidade, e segundo,
através da participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica (RP) da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que em parceria com a Universidade
Federal do Maranhao (UFMA), possibilitou concluir as etapas da pesquisa, o que inclui utilizar
0 método de observagéo participante?, tornando possivel identificar diversos fatores que podem
dificultar a aplicabilidade da lei 10.639/03 em uma escola publica.

A primeira etapa da pesquisa teve base nos seguintes autores: Stuart Hall (2011), Terry
Eagleton (2011), Costa e Silva (2003), Thornton (2004), Hill (2006), Mary Del Priori (2004),
Zamparoni (2007), Candau (2008), Geertz (2008), Alvino e Benite (2017), Octavio lanni
(2004), Guimaraes (2003), Fanon (2008), Bourdieu (2002), Petronilha (2003), Bauman e May
(2010), Libaneo (1998) e Freire (1996), entre outros que abordaram assuntos imprescindiveis
para a construcdo do presente estudo, além de possibilitar a apresentacdo e publicacao de varios
recortes do trabalho em eventos cientificos e periodicos. A segunda etapa se caracterizou com
as analises dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para o ensino de sociologia e analise
o livro didatico de sociologia. O livro didatico de sociologia na escola pesquisada se caracteriza

em duas versdes. Um livro para aluno e uma versdo para professores.

Além disso, ressaltamos que para escolher um tema de pesquisa, 0 primeiro impeto é

recorrer ao gosto e aos interesses pessoais. Porém, como bem sabemos, escolhas articulam-se

! Estudo de caso é um tipo de pesquisa que, segundo Severino (2013), faz descricdo de um caso considerado
representativo de um conjunto de casos analogos. Portanto, considerando que as escolas publicas estaduais de
Bacabal usam o mesmo livro didatico, esse tipo de pesquisa corresponde aos objetivos do presente trabalho.

2 A utilizagdo desse método na escola campo se justifica pela importancia que a técnica tem para descrever
fendbmenos. Para o antropdlogo polonés Bronislaw Malinowski (pai da observacdo participante), observagao
participante € uma ferramenta de pesquisa que tem como objetivo descrever uma realidade. O ato de observar é
um dos meios mais utilizados pelo ser humano para conhecer e compreender as pessoas, 0s lugares, 0s
acontecimentos e as situagdes. Foi nesse sentido que Malinowski revolucionou a Antropologia quando publicou o
livro Argonautas do Pacifico Ocidental, que se tornaria um classico para os métodos de trabalho de campo, o que
ele chamou de observagdo participante.
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ndo apenas a trajetdrias individuais, mas a contextos e demandas. Sendo assim, a vocagao para
a pesquisa s6 pode ser despertada naqueles que tiveram grandes mestres. Comigo ndo foi
diferente. O interesse pelo tema em questéo, surgiu durante o percurso da minha graduacgéo do
qual alguns docentes problematizam a lei n° 10.639/03 quando discutiram a questdo étnico-
racial em suas disciplinas. Os docentes motivaram a construcao desta analise monogréafica no
entorno da cultura africana e afro-brasileira. Portanto, ressalto que a presenca de professores
negros e o voluntarismo docente, sdo as melhores opcbes para se contemplar algo que néo
precisaria da forca da legislacdo para romper com a matriz tedrica eurocéntrica da qual somos
formados, além de facilitar este tipo de pesquisa na universidade.

Em uma perspectiva otimista, é preciso ampliar a discussdo no meio académico para
surgir novas propostas para o ensino das relacdes étnico-raciais nas escolas e combater o
racismo usando como ferramentas, além dos livros didaticos, outras ferramentas pedagogicas.
Dentre os varios existentes, podemos citar as fotografias como instrumentos complementares.
Dessa maneira, serd possivel ampliar novos horizontes para que possamos mudarmos esse
cendrio através da educacdo e informacédo. Precisamos investir em pesquisas sobre o tema e
avaliar a intensidade e o significado dessas atitudes. S&o investimentos que podem surtir efeitos
nas salas de aula nas proximas geracdes, para que seja possivel responder indagacées do tipo:

0 que torna dificil a abordagem da Cultura afro-brasileira nos livros didaticos de Sociologia?

2 RELACOES RACIAIS NO BRASIL E O IMPACTO NA POPULACAO NEGRA

Para iniciar o nosso capitulo, saliento que o Brasil possui raizes oriundas de muitas
Africas. Para o territorio que corresponde hoje o nosso pais, foram trazidos diferentes povos
africanos. E as diferencas eram equilibradas pelas semelhancas que possuiam e através de
processos continuos de mesticagem fisica e cultural. Algumas vezes, criavam-se um novo povo
como o entrelacamento de dois ou mais povos, como fizeram os africanos que foram
conformadores da sociedade brasileira. No entanto, ha sempre uma “outra versao” costurada
com cores desconcertantes no verso daquilo que se conhece sobre o passado. Nem a escraviddo
resumia tudo que se criou, nem os africanos formavam um povo homogéneo, com uma cultura
e uma vida material em comuns. Sdo questdes que ja foram tratadas a exaustdo no campo

académico, porém, permanecem desconhecidas além dos muros das universidades.

Desse modo, nunca é demais revisitar a Africa, o continente de experiéncias e sentidos

inesgotaveis. Especialmente se essa viagem for conduzida por autores consagrados que
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conhecem seus povos na palma da méo. Portanto, para tornar convidativa essa experiéncia de
leitura, foram convocados pesquisadores como Frantz Fanon, Carlos Brand&o, Mary del Priori,
Valdemir Zamparoni, Jaime Pinsky, Costa e Silva, Thornton, Octévio lanni, Roque de Barros
Laraia, Gilberto Freyre, Ellis Cashmore, Carlos Moore, Denys Cuche, Stuart Hall, etc., para
compor este capitulo correspondente a contribuicdo cultural dos povos africanos, raga e relacdes
raciais e representatividade negra nos meios de comunicacao. Os povos africanos, que ja foram
vistos como resquicios do passado, aparecem nas paginas a seguir com a imagem de grupos

dindmicos que contribuiram para a cultura do Brasil. Boa leitura.

2.1 A CONTRIBUICAO DOS POVOS AFRICANOS NA FORMACAO DO BRASIL

O Brasil € uma nacdo multicultural composta por diversas formas de organizacao social
em diferentes grupos. Essa diversidade cultural pode ser observada em suas variagbes na
mausica, na religido, na lingua, na culinaria, na organizacdo social, na arte, na politica, nos
costumes, nas diferentes formas de viver e pensar, e em outros aspectos. Desse modo, segundo
diversos estudos culturais como o de Carlos Branddo (1986), a cultura que compde o que
chamamos de Brasil tem suas raizes oriundas de povos africanos, portugueses e indigenas. No
entanto, aos africanos trazidos foram impostas a lingua e a religido dos colonizadores para poder

melhor servir aos interesses dos proprietérios da terra (BRANDAO, 1986).

Neste sentido, considerando que a desvalorizacdo da cultura africana possui raizes
historicas, durante muito tempo os livros didaticos ndo tinham o costume de abordar a
influéncia cultural dos povos africanos e indigenas na formacgdo da sociedade brasileira. No
entanto, para compreender nossas raizes culturais que formam nossa sociedade, é necessario o
reconhecimento e valorizacdo de todos que contribuiram para a formacéo do Brasil, isto €, uma
abordagem significativa em sala de aula, uma vez que os aspectos culturais desses povos, sdo

importantes para a historia do Brasil.

Entretanto, para falar da contribuicdo da cultura dos povos africanos na cultura brasileira
é necessario primeiramente compreender a definicédo de cultura e seu sentido amplo. De acordo
com Norbert Elias (1990), na antropologia evolucionista de fins do século XIX, o conceito de
cultura ficava subordinado a concepcéo de estagio do desenvolvimento dos povos. Desse modo,
a civilizacdo ocidental, (sobretudo a Europa, considerada modelo de desenvolvimento) era vista
como o apice da evolucdo, carregada de teorias de progresso e superioridade. Sendo assim, 0s

colonizadores europeus inferiorizaram as culturas africanas e indigenas causando-lhes graves
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consequéncias presente até os dias atuais, 0 que contribuem para o racismo estrutural na

sociedade.

No entanto, varios estudiosos definem o que seja cultura. Portanto, ao discutir sobre a
noc¢do de cultura, Terry Eagleton (2011) argumenta que seu significado antropolégico abrange
tudo: de cortes de cabelo e habitos de bebida a forma como devemos dirigir-nos ao primo em
segundo grau do nosso conjuge. De acordo com Laraia (2001), nos estudos de Tylor (1871) a
definigéo de cultura era apresentada como “todo complexo que inclui conhecimentos, crengas,
arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habito adquiridos pelo homem como
membro de uma sociedade”. Por outro lado, de acordo com Stuart Hall (2011), a cultura é a
soma das descri¢cdes disponiveis pelas quais as sociedades dao sentido e refletem as suas
experiéncias comuns. Consequentemente, cada sociedade apresenta seu modo de se organizar

e Viver suas experiéncias comuns ao grupo.

Portanto, entenderemos aqui que cultura é um conjunto de significado que dao sentido
as acOes humanas conforme os estudos de Hall. Inegavelmente, com o advento do relativismo
cultural (forma de compreender o outro através dos diferentes modos de se organizar), o
reconhecimento de diferentes culturas de forma livre de etnocentrismo?, ganham espago nos
estudos de pesquisadores. Assim, 0 conceito de cultura ganha novas conotagdes. As culturas
passam a ser consideradas como um conjunto de tracos que podem influenciar e ser
influenciados a medida que s&o significativas. E neste sentido que Nilma Lima Gomes (2003)
aponta que,

A cultura, seja na educacdo ou nas ciéncias sociais, € mais do que um conceito
académico. Ela diz respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a variabilidade de

formas de conceber o mundo, as particularidades e semelhancas construidas pelos
seres humanos ao longo do processo histérico e social (GOMES, 2003, p. 75).

Além disso, o pressuposto da esséncia da humanidade se dar através dos aspectos das
culturas que devem ser considerados pela educacao. De acordo com Geertz (2008, p. 55), “pode
ser que nas particularidades culturais dos povos — em suas esquisitices — sejam encontradas
algumas das revelacdes mais instrutivas sobre o que € ser genericamente humano”. Ou seja, Sdo
nossas diferencas que nos caracterizam e nos define. Portanto, ainda de acordo com Nilma

Gomes (2003), o que nos faz mais semelhantes ou mais humanos sdo as diferencas. No entanto,

% O etnocentrismo consiste em privilegiar um universo de representagdes propondo-o como modelo e reduzindo a
insignificancia os demais universos e culturas "diferentes". De fato, trata-se de uma violéncia que, historicamente,
ndo sb se concretizou por meio da violéncia fisica contida nas diversas formas de colonialismos, mas, sobretudo,
disfarcadamente por meio daquilo que Pierre Bourdieu chama "violéncia simbdlica", que é o "colonialismo
cognitivo" na antropologia de De Martino (CARVALHO, J. C. P. 1997, p.181).



13

de acordo com a autora, no contexto das relagdes de poder e dominacdo, essas diferencas foram
transformadas em formas de hierarquizar individuos, grupos e povos, 0 que ocasionou a

escraviddo em diferentes partes do mundo, inclusive, no Brasil.

Segundo John Thornton (2004) foi as circunstancias politicas, demogréaficas e
econbmicas que levaram os africanos ao novo mundo atlantico ap6s 1450. De acordo com
Darcy Ribeiro (2019), o que mais contribuiu culturalmente para o Brasil, foram os varios povos
trazidos principalmente da costa ocidental da Africa, com suas diferencas culturais, com
dialetos e linguas diferentes umas da outras. Sendo assim, a Africa era e ainda hoje €, em larga
medida, uma imensa Babel de linguas. Embora mais homogénea no plano da cultura, os
africanos variavam também largamente nessa esfera. Portanto, reforcando que o autor diz, de
acordo com Mary del Priori (2004), a grande maioria dos nossos ancestrais africanos veio da

chamada Africa Ocidental e Centro-Ocidental.

Ainda de acordo com os estudos de Mary del Priori (2004), a escraviddo no Brasil s6
foi possivel depois da “descoberta” do territério pelos portugueses. Dessa maneira, o Brasil
colonial nasceu da exploracdo do pau-brasil pois foi o que primeiro deu motivos aos
portugueses explorar nossas terras quando chegaram em 1500. Mas foi com a introducgéo da
cana-de-agucar e dos engenhos que a sociedade brasileira colonial tomou forma, o que
intensificou a escraviddo no territorio. A partir dai criaram-se hierarquias. Os brancos eram 0s
donos da terra, precisavam de méo de obra, e 0s povos nativos foram forcados a trabalhar no
campo. Em consequéncia de varios fatores (proibi¢do da igreja, do estado e dizimagdo dos
povos indigenas, etc.), a mao de obra indigena tornou-se muito dificil. Nesse meio tempo, a
Africa foi & solucio encontrada para trabalhar na terra, o que intensificou a entrada de vérios

povos africanos em solos brasileiros.

De acordo com Valdemir Zamparoni (2007), a relacdo entre Brasil e a escravidao dos
povos africanos se perpetuou por mais de 300 anos, sendo o segundo pais com maior percentual
de afrodescendentes do mundo. Portanto, os estudos de Nina Rodrigues (2010) apontam que a
escraviddo negra no Brasil é contemporanea da sua colonizacdo. O negro nao veio ao Brasil,
ele foi trazido a forca e para exercer o papel de forca de trabalho compulsério numa estrutura
que estava se organizando em funcdo da grande lavoura. Em virtude desses fatores, Vera
Candau (2013) aponta que a formag&o historica brasileira estd marcada pela eliminacdo fisica
do "outro" ou por sua escravizacdo que também é uma forma violenta de negacdo de sua

alteridade.
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Paralelamente, de acordo com Thornton (2004), nos tempos da escravidio, a Africa
alimentou o continente americano de bragos, tradicGes e saberes milenares. Nesse movimento
0 Brasil ndo escapou de receber fortes influéncias culturais. Com efeito, nos solos brasileiros
desenvolveram-se uma economia e uma sociedade fundada no trabalho escravo africano e
indigenas. Portanto, a participacéo dos africanos e povos indigenas na construcao da sociedade
brasileira foi de extrema importancia para o desenvolvimento da América portuguesa pois foi
através da influéncia desses povos que o Brasil foi se construindo como nacéo.

De certo, segundo Paul Claval (2012), as raizes culturais dos povos indigenas presente
na cultura brasileira sdo identificaveis em muitos dominios. Por exemplo, é possivel identificar
na agricultura e nos habitos alimentares, na nossa linguagem, inclusive nos nosso habitos de
tomar banho. Portanto, a contribuicdo cultural desses povos fazem parte do nosso cotidiano e
se manifesta sob diferentes maneiras. Por outro lado, a heranca cultural africana é identificada
principalmente no campo religioso com os sincretismos religiosos que deram origem ao

Candomblé ou Umbanda.

Significativamente, os africanos foram os pioneiros da metalurgia de ferro, sabiam como
criar o gado fora dos estabulos ou solto no campo, na danga, na musica, na culinéria e no idioma.
Trouxeram para a cozinha brasileira muitos vegetais basicos que enriqgueceram com novas
comidas, além de influenciar na arquitetura. Contribuiram na formacdo da nossa linguagem,
gue é um dos aspectos mais evidente da contribuicédo cultural dos africanos trazidos para 0 Novo
Mundo (THORNTON, 2004).

Portanto, aqui ressaltamos que no Brasil a heranca cultural dos povos africanos e
indigena se caracterizam como simbolo de resisténcia contra a escraviddo. Na musica a cultura
africana contribuiu com os ritmos que sdo a base de boa parte da musica popular brasileira,
dando origem a base ritmica do maxixe, o samba, o0 choro, a bossa-nova, o reggae e outros
géneros musicais atuais. No aspecto religioso, as religides africanas, mais diretamente ligadas
as forcas da natureza e depois adaptadas aos santos catolicos, que se formaram em sincretismo

com o catolicismo e religiGes indigenas, dando origem as novas religides afro-brasileira.

No entanto, contribuir culturalmente para o Brasil gerou consequéncias graves 0s
africanos. Os povos que vieram para ca passaram por situagées humilhante. No que diz respeito
ao transporte de pessoas escravizada pelo Atlantico, durava mais de dois meses. Milhares de
homens, mulheres e criangas eram espremidos nos pordes dos navios negreiros suportando

diversas situacdes desumanas. Segundo os estudos de Pascoe Grenfell Hill (2006), muitos ndo
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resistiam e acabavam jogados ao mar. Ainda de acordo com Hill (2006), as mudancas nas
estruturas do tréfico de escravos no decorrer dos seculos que se passaram se refletem no
tamanho das embarcacfes e quantidade de africanos a bordo. Em média, no ano de 1700, era
aproximadamente de 340 africanos, e no ano de 1800, o nimero de africanos escravizados
aumentou para 440 pessoas de vérias nacionalidades.

Neste sentido, aqui podemos refletir sobre o papel da escraviddo. O comércio
transatlantico de pessoas, apesar de ter sido uma perversdo do carater ocidental, foi uma
engrenagem que girou a roda do capitalismo entre os seculos XVI e XIX. Portanto, a presenca
africana na América portuguesa se estabeleceu de forma consistente e firme na medida em que
se tornou imprescindivel para a administracdo colonial. No entanto, comparar tragédias ndo €

tarefa facil diante das atrocidades com a dimensao da escraviddo na sociedade brasileira.

De acordo com Cristiane Nascimento (2014), por muito tempo o continente africano
tem sido reconhecidamente o lugar que mais exportou, por séculos, pessoas para servirem de
méao de obra escrava nos quatro cantos do mundo. Ainda de acordo com a autora, pesquisas
arqueoldgicas, registros de portos, cartas e tantos outros documentos atestam a violéncia e a
extensdo deste comércio. Porém, nem por isso a Africa pode ser considerada o Gnico bergo da
escraviddo. E necessario levar para sala de aula que a escraviddo ndo é recente na historia da

humanidade.

De acordo com Jaime Pinsky (2010), ja na antiguidade € possivel verificar a ocorréncia
da prética escravista, uma vez que 0s povos da antiguidade (Gregos e Romanos) comparavam
homens e mulheres escravizados com utensilios que andavam e falavam. Exceto por esta
qualidade, eram comparados a enxada e a quaisquer outros instrumentos de trabalho nas maos
de um senhor. Dessa maneira, Alberto da Costa e Silva (2003) ressalta que a escravidao surgiu

Com as necessidades de trabalho criadas pela invengao da agricultura, certos grupos
passaram a aplicar aos prisioneiros de guerra, a fim de quebrar-lhes a vontade, 0s
MEesmMOos Processos € 0s mesmaos instrumentos que ja usavam ndo sé para controlar 0s
animais, como o curral, a coleira, o cabresto, a peia, a chibata e a castracdo, mas

também para distinguir a posse, como a marca a ferro ardente e o corte na orelha
(COSTAE SILVA, 2003, p. 79).

Em suma, apesar da sociedade brasileira durante os trés séculos de escraviddo conviver
diariamente com uma infinidade de pessoas nos centros urbanos e rurais influenciando e sendo
influenciado pelos costumes, vale ressaltar que onde houve escraviddo, houve resisténcia a ela.
Embora tratados de forma oculta e superficial pela historiografia tradicional, os povos

escravizados ndo eram seres passivos diante da realidade que estavam inseridos. Sejam eles
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povos indigenas ou africanos, havia aqueles que por diversos motivos ndo aceitavam as
condicdes de escraviddo da qual estavam submetidos. Quando conseguiam, fugiam para outras

localidades ou para quilombos, dando origem a movimentos de resisténcia.
22RACAE RELAQC)ES RACIAIS NO BRASIL

Diante do racismo e a discriminacgéo racial que sdo fendmenos presentes na sociedade
brasileira, refletir sobre as questbes que envolvem as relagdes étnico-raciais no Brasil é
necessario para desconstrucdo dos mitos que envolvem a questdo da historia africana e da
cultura afro-brasileira. Octavio lanni (2004) evidencia que a questdo racial parece um desafio
dos dias atuais, porém, trata-se de algo que existe desde ha muito tempo. Sofre alteracdes de
acordo com situacbes dos fendmenos sociais, mas reitera-se continuamente, modificada e
persistente, uma vez que as relagdes raciais estdo enraizadas na vida social de individuos,

grupos e classes sociais.

Sendo assim, na historiografia tradicional é possivel identificar o quanto as relacfes
entre europeus e africanos foram marcadas por distin¢cbes de cunho racial. Segundo Pinto e
Ferreira (2014), um dos primeiros estudos realizados sobre o negro no Brasil surge no final do
século X1X concretizado pelo professor de medicina legal Raimundo Nina Rodrigues. O autor
abordou em seus estudos, no final daquele século, a presenca do africano em diferentes
perspectivas, ou seja, nos aspectos fisicos, psiquicos, sociais e culturais, inaugurando assim

diversos trabalhos sobre o chamado racismo cientifico no Brasil.

Mas, segundo Roque Laraia (2001), sdo velhas e persistentes as teorias que atribuem
capacidades especificas inatas a “ragas” nos grupos humanos. De acordo com os estudos do
autor, nos tempos coloniais e inicios do séc. XX no Brasil, o fracasso escolar de estudantes
negros era associado a fatores relacionado a cor da pele. Ainda de acordo com o autor, muitas
pessoas ainda acreditam gque brancos sdo mais inteligentes do que 0s negros nos tempos atuais.
E neste sentido que aqui no Brasil, a populacdo afrodescendente, ainda é considerada inferior.
O negro na sociedade brasileira atravessou séculos lidando com siléncios, estereotipos e
distorcBes que ressoavam em salas de aula e continuam enfrentando obstaculos para ter uma

vida digna.

Desse modo, ao enfatizar a questdo racial no Brasil é importante ressaltar na crenca de
uma democracia racial que foi amplamente divulgado por varios autores brasileiros. Entre eles

podemos destacar o socidlogo Gilberto Freyre (2006) que, em sua obra Casa Grande & Senzala,
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destaca 0 processo de miscigena¢do como um fator positivo para se corrigir as distancias sociais
provenientes da sociedade do sistema escravocrata. Segundo Antonio Sérgio Alfredo
Guimaraes (2009), os argumentos em sua obra atribuiram um carater simbdlico aos negros, 0s
apropriando como “objetos culturais, simbolos ¢ marcos fundadores da uma civilizagdo
brasileira” (GUIMARAES, 2009, p. 27), sem afirmar a sua cidadania. E a partir dai que aparece
a necessidade de teorizar as “racas” que sdo historicamente construidas e como afetam as

relagGes sociais.

Ainda conforme os estudos do autor, ragas séo, cientificamente, uma construcéo social
e devem ser estudadas por um ramo proprio da sociologia ou das ciéncias sociais que trata das
identidades sociais (GUIMARAES, 2003). Sob 0 mesmo ponto de vista, Ellis Cashmore (2000),
considera que “raga ¢ um significante mutavel que significa diferentes coisas para diferentes
pessoas em diferentes lugares da historia e desafia as explicagdes definitivas fora de contextos
especificos”, uma vez que os discursos das teorias raciais serviram para justificar e legitimar os
sistemas de dominacdo racial onde os individuos da raga “branca”, que foram decretados
coletivamente superiores. Sobre a invalidacao cientifica do conceito de raca, Guimaraes (2009)
também destaca que,
Se as ragas ndo existem num sentido estritamente realista da ciéncia, ou seja, se ndo
sdo um fato do mundo fisico, sdo, contudo, plenamente existentes no mundo social,

produtos de formas de classificar e de identificar que orientam as agdes humanas
(GUIMARAES, 2009, p. 67).

A hierarquizacéo de ragas dar origem ao racismo, que por sinal € um dos tabus a serem
discutidos quando falamos em Africa. O continente é visto como um lugar de paises que
agregam epidemias e outras mazelas. No geral, o continente africano é apresentado na midia
como o lugar de apenas uma cultura e carregado de pobreza, o que dificulta alunos se
identificarem com qualquer semelhanca. Ainda segundo Guimaraes (2009), qualquer estudo
sobre o racismo no Brasil deve comecar por notar que é um tabu. Portanto, abordar temas
voltados ao racismo em nossa sociedade é um trabalho dificil de ser realizado diante da
massificacdo do pensamento que se inclina a negacdo da contribuicdo dos africanos na

formacdo da nossa sociedade.

Portanto, o racismo possui bases solidas para se manter presente na sociedade. De
acordo com Joaze Bernardino (2002), a literatura aponta que as relagGes raciais na sociedade
brasileira foram moldadas por dois elementos centrais que as tornam peculiares em comparagéo

com outras sociedades: a ideologia do branqueamento e o mito da democracia racial. Dessa
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forma, segundo o autor, o individuo mestico era considerado como transitorio entre negro e
branco. Com a politica do branqueamento acreditava-se que a populagdo negra seria eliminada
por completo a partir do momento que se integraria na populacdo branca. Analogamente,
Petronio Domingues (2002) aponta que, com a ideologia do branqueamento, alguns negros
avaliavam-se pelas representacdes negativas construidas pelos brancos e assim desenvolveram,
eles mesmos, preconceitos em relagdo as raizes da negritude, fato que ocorre atualmente, pois

0 branco é reforcado pela midia televisiva como modelo oficial.

Como apontam os estudos de Guimaraes (2009) sobre o racismo, para compreender este
fendmeno resultante na formacdo do processo de nacionalidade brasileira, € necessario entender
como foi construida essa nog¢ao do "branco”. Em nosso pais a cor branca é apresentada com um
vies totalmente positivo. De acordo com Frantz Fanon (2008) ser branco é ser aceito na
sociedade, € ser bonito, € ter oportunidade de trabalho, emprego e ndo correr o risco de ser
taxado com algum esteredtipo associado as pessoas negras, pois no que diz respeito a cor negra,

0 preto € um animal, o preto é ruim, o preto é malvado, o preto é feio.

Mesmo diante desses fatores negativos, o racismo no Brasil como problematica ainda é
reduzido, na maioria das vezes, € negado a sua existéncia. Algumas frases ou piadas
consideradas comuns no cotidiano deixam evidente o racismo nas relagdes sociais. Mesmo com
todas essas evidencias negativas em relacdo ao negro, o preconceito é ignorado. Roger Bastide
(2008) ressalta que a negacao da existéncia de preconceito em relacdo ao negro se caracteriza
quando,

“Nos brasileiros”, dizia-nos um branco, “temos o preconceito de néo ter preconceito.
E esse simples fato basta para mostrar a que ponto esta arraigado no nosso meio
social”. Muitas respostas negativas explicam-se por esse preconceito de auséncia de
preconceito, por essa fidelidade do Brasil ao seu ideal de democracia racial. [...] E
verdade que esse ideal de democracia impede as manifestacfes demasiado brutais,
disfarca a raca sob a classe, limita os perigos de um conflito aberto. Se a isso
acrescentarmos certa bondade natural do brasileiro, o habito adquirido ha séculos de
viver com 0s negros e, mesmo, por vezes, uma certa displicéncia, compreenderemos

melhor que o preconceito ndo se exprima abertamente, mas de um modo sutil ou
encoberto (BASTIDE, 2008).

Enguanto isso no Brasil aqueles de pele escura sdo marginalizados pela sociedade.
Sofrem a discriminacdo e o preconceito antes reservados ao negro africano (GUIMARAES,
2009). Segundo Paulo da Silva e Fulvia Rosemberg (2008), é frequente a associacdo de pretos
e pardos a construcdes negativas na sociedade, tais como mau cheiros, sujeira, pecado, castigo,
tragédia, feiura, animais (personagens antropomorfizados), baderna, maldade, periculosidade e

ameaca social. Sem davidas o preconceito e discriminacdo originam-se do racismo que
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ocasionalmente contribui para manutengéo de dificuldades de acesso a uma vida digna, segura
e de qualidade a populacéo negra. Segundo Carlos Moore (2007),
Nas sociedades atuais, 0s recursos vitais se definem em grande medida em termos de
acesso: a educacdo, aos servigos publicos, aos servigos sociais, ao poder politico, ao
capital de financiamento, as oportunidades de emprego, as estruturas de lazer, e até ao
direito de ser tratado equitativamente pelos tribunais de justica e as forcas incumbidas
da manutengdo da paz. O racismo veda o acesso a tudo isso, limitando para alguns,

segundo seu fenotipo, as vantagens, beneficios e liberdades que a sociedade outorga
livremente a outros, também em funcdo de seu fenétipo (MOORE, 2007, p. 284).

Para Fabio Nogueira (2017), s6 é possivel compreender o racismo como relacdo de
poder estruturado dentro das instituicdes sociais, e somente com a reforma delas pode ser
superado. Negar que as instituicbes sociais precisam passar por reformas impede que as
situagdes de racismo na sociedade se transformem em questdo social, ficando reduzidas a esfera
pessoal e ndo ganhando conotacfes politicas e coletivas com explicagdes relacionadas a
formacdo social e que se reproduzem nas praticas cotidianas. Com a negacao deste problema
real, o racismo estrutura as desigualdades sociais no Brasil e recai perversamente sobre a

populacdo negra.

Portanto, considerando a importancia de se combater o racismo, fica evidente, entdo,
que os instrumentos legais que concretizam a politica educacional projetada pretendem
redimensionar a memdria histérica. Em suma, as politicas educacionais exigem mais que 0
conhecimento historiografico, ela demanda o dominio sobre competéncias e habilidades
docentes que enfrente 0 preconceito e seus desdobramentos nocivos na formacao de criancas e
adolescentes por meio da construcéo de uma nova forma de se pensar a construcdo da nagéo e

da nacionalidade.

2.3 REPRESENTATIVIDADE NEGRA NOS MEIOS DE COMUNICACAO

Um dos fatos mais dramaticos e traumaticos da escraviddo no Brasil é a desigualdade
social. Um dos fatores resultantes desse longo processo tem relacdo com a falta de
representatividade negra nos meios de comunicacdo. Essa questdo da invisibilidade da
populacdo negra, é consequéncia da ideologia do branqueamento, portanto, uma realidade que
provoca diversos danos sociais. Em virtude desses fatores, a populacdo negra apresenta menor
escolaridade, nivel socioeconémico inferior, ttm menos acesso a servigos de salde de boa
qualidade estando mais expostas a riscos de adoecer e morrer quando é comparada a populacéo

branca.
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De acordo com lzabela Terra (2016), a construgdo da realidade pelos sujeitos ndo é
definida apenas por palavras mas por diversos meios, entre eles, as imagens visuais. Sendo
assim, a representatividade midiatica tornou-se tema importante para diversos estudiosos, pois
a midia se caracteriza pelos seus diversos meios de comunicacgdo e pelo seu poder persuasivo
de influenciar pensamentos. No entanto, para que a atual sociedade da informacdo seja uma
sociedade democratica, inclusiva e participativa, € necessario oferecer a todos os cidaddos a
representacdo correta de minorias que na maioria das vezes sdo renegadas ao esquecimento ou

apresentadas de maneira superficial causando distorc¢des a respeito de diversos grupos.

De acordo com Santaella e Noth (1999), o termo imagem pode ser empregado com
diferentes sentidos nas ciéncias sociais e humanas, podendo caracterizar uma figura, uma
“imagem mental”, ou ainda, 0 conjunto de opinides de determinado grupo social. Neste sentido,
ndo representar a populacdo negra dificulta o seu autorreconhecimento, na medida em que o
lugar reservado para este grupo € o de menor poder, somadas a perversa dindmica das relacdes
étnico-raciais. Portanto, a falta da representatividade negra no Brasil, deixa evidente que admitir
que as relacdes humanas em nosso pais (que séo influenciadas por preconceitos raciais) ainda

é algo impensavel.

Desse modo, com a visibilidade tratada de forma superficial, o negro perde espago em
telenovelas, telejornais e também nos livros didaticos de ensino. Raramente eles estdo
representados em salas de aula, e quando o sdo, as interacdes entre a populacéo negra e a branca
dizem respeito a situacdes de trabalho. Na literatura o racismo na maioria das vezes passa
despercebido pelos olhares menos atento. Em obras literarias como A Escrava Isaura de
Bernardo Guimardes (1988), torna-se um grande um exemplo, uma vez que a obra conta a
historia de uma escrava filha de uma negra com um branco. Com a morte de sua mée, ficou
sendo criada em uma casa com um tratamento diferenciado porque era branca e bonita.
Portanto, a obra é resultado da ideologia do branqueamento, pois reforca a ideia de que ser
branco é bom. A personagem na histéria s6 era cortejada porque tinha a pele branca e cabelos
claros. E provavel que se fosse negra, jamais teria a chance. De certo, na obra fica evidente o
racismo entranhando na formacdo da sociedade brasileira, da qual continua bem presente no

meio social, cultural, midiatico e politico.

Estudos como de Acevedo, Nohara e Ramuski (2010) apontam que as varias midias
como propagandas, telenovelas, cinemas, literatura, imprensa e livros didaticos, revelaram

semelhantes padrdes nos discursos e nas representactes das relagdes raciais entre negros e
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brancos. No geral essas relagdes séo apresentadas de maneira cordial. No entanto, representar
a cordialidade entre brancos e negros foi uma boa forma de se fechar os olhos para o racismo
existente no pais. Nos estudos de Gilberto Freyre (2006), o Brasil € a mais avangada democracia
racial do mundo, uma vez que durante a colonizac¢ao, houve uma relacdo cordial e harmdnica
entre senhores e escravos. Mas, com o avanco dos estudos sobre as relagfes raciais, a teoria de
Freyre foi contestada por diversos estudiosos. Kabengele Munanga (1997), um grande
especialista em antropologia da populagéo afro-brasileira, ressalta que,
Freyre ndo privilegia na sua analise o contexto histoérico das relagdes assimétricas do
poder entre os senhores e escravos, do qual surgiram 0s primeiros mesticos. Sua
analise, como escreve Thomas Skidmore, servia principalmente para reforcar o ideal
do branqueamento, mostrando de maneira vivida que a elite (primitivamente branca)

adquiria preciosos tracos culturais do intimo contato com o africano (e com o indio,
em menor escala) (MUNANGA, 1997, p. 133).

Consequentemente observa-se que a baixa representatividade dos povos
afrodescendentes € uma caracteristica do racismo velado e camuflado pelo mito da democracia
racial no Brasil. Sendo assim, a representacdo da populacdo negra em situagdes inferiores e
dificeis nos diversos segmentos sociais, & uma caracteristica de violéncia simbdlica promovida
pelo racismo entranhado na sociedade brasileira desde sua formacao. Portanto, para caracterizar
a violéncia simbolica, tomaremos como base ideias originais de Pierre Bourdieu (2019), que
segundo o autor trata-se de uma violéncia suave, insensivel, invisivel a suas préprias vitimas,
que se exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicacdo e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em Gltima

instancia, do sentimento.

Portanto, com toda certeza o grande papel social da midia seria desconstruir essa
imagem estereotipada do negro brasileiro que é associado a problemas sociais como pobreza,
fome e criminalidade. A representacdo imagética de pessoas negras que conseguiram conguistar
espacos no meio social seria interessante para a construcdo de identidades e autoestima de afro-
brasileiras no pais, porém, suas histérias sdo desconsideradas no contexto midiatico, o que torna
um dos fatores determinantes que dificulta o reconhecimento da importancia cultural dos povos
africanos na formacéo do Brasil. De acordo com Silva Ramos (2007),

(...) precisamos de uma midia capaz de expor os exemplos para as pessoas verem 0s
inimeros campos de atividade ocupados com sucesso por negros. Uma midia capaz
também de desmontar o mito que as sociedades capitalistas geram, de que as pessoas
vencem sempre pelo seu esforco individual. Entdo, o juiz negro é visto sempre como
resultado de um esfor¢o sobre-humano ou de um ato heroico, pois ele quis estudar,

encarou a vida e pronto. Nés nunca acreditamos que o coletivo acaba tendo um peso
sobre a vida das pessoas e sobre a sua trajetéria individual (RAMOS, 2007. p. 40).
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Sem davida, esse siléncio dos meios de comunicagdo é preocupante e contribuem para
a perpetuacdo do racismo. O ndo reconhecimento da populagdo negra como parte integrante da
sociedade caracterizado nas condigdes socioecondmicas, estados socioculturais, se inserindo
nas classificacdes étnicas e raciais, sdo marcas profundas que causa danos sociais. O fato da
midia ignorar as vozes e lutas da populacdo negra contribui significativamente para o aumento
da invisibilidade reservado a essa parcela da populacdo, cujas imagens estereotipadas sao
heranca do imaginario escravocrata, onde se acreditava que eram inferiores simplesmente por
conta de suas aparéncias. O que nos leva a refletir sobre o papel social da educagdo na formacéo
dos cidadaos.

3 POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA: breve resgate das acdes e proposicdes da

populacdo negra e do movimento negro no brasil

No capitulo que se segue, ressalto que a educagdo antirracista vai muito além da lei
10.639/2003, que inclui a obrigatoriedade da tematica cultura africana e afro-brasileira no
curriculo oficial da educacao basica. Apesar da importancia da lei, ainda € dificil reconhecer
gue o racismo estrutural existe, inclusive, no ambiente escolar. A Historia do Brasil, como alias
a de praticamente todos os paises do mundo, nasceu estudando os grandes homens, 0s grandes
feitos, aqueles personagens das elites que marcaram a época em que viveram, onde as nacgdes
apareciam atraves dos seus lideres mais destacados. Portanto, 0 modelo de civilizacdo ocidental
era visto como o mais adiantado e os africanos eram lancados em um contexto no qual os

saberes locais eram menosprezados, quando nao desqualificados.

No entanto, a importancia dos povos afrodescendentes foi recentemente “redescoberta”
pela historiografia. Agora s6 nos falta dialogar, um vez que nos nossos primeiros manuais de
historia, os descendentes da mesticagem, entre europeus, indios e negros, estavam fadados ao
siléncio. Se algumas ideias equivocadas sobre os povos africanos naufragaram, outras ndo
param de se agitar, como as ondas do mar que hd mais de trezentos anos trouxe culturas que
contribuiram para a construcdo da sociedade brasileira. Portanto, todas as boas histérias e
conquistas dos movimentos negros merecem ser conhecidas, seja pelas suas caracteristicas,
pelos escritos ou pela voz de quem viveu ou vive. Aqui contamos com autores como Nilma
Lino Gomes, Amilcar Araujo Pereira, Joel Rufino dos Santos, Darcy Ribeiro, Emile Durkheim,
Cunha Jr, Munanga, Saviani, José Carlos Libaneo, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, etc.,
para compor o que abordamos sobre a trajetdria do movimento negro e as diretrizes Curriculares

nacionais para uma educagao antirracista.
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3.1 AESCOLA E O MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL

O papel social da escola (uma instituicdo social de extrema relevancia na sociedade)
além de fornecer uma preparacdo intelectual e moral dos alunos, pode mudar essa realidade
ocasionada de ideias distorcidas sobre a populacdo afro-brasileira presente desde os tempos
coloniais e que atravessaram séculos. No entanto, as propostas de acdo afirmativa se depara
com obstaculos que dificultam a classificagdo positiva do que € ser negro no Brasil e a
permanéncia da desigualdade racial. S&o fatores que podem influenciar na oportunidade de
pessoas negras no mercado de trabalho, no desempenho educacional e na participacdo da vida
politica.

Diante dessa realidade, escola podera contribuir bastante para a elaboracéo de projetos,
servicos, programas e acdes afirmativas que promovam uma educacdo para as relacdes étnico-
raciais com o intuito de alcancar uma participacdo maior da diversidade de alunos em seus
contextos diferentes e realidades distintas. O espa¢o escolar € um dos principais locais onde 0s
individuos comegam a construir suas relagdes sociais. Portanto, os estudos de Libaneo, Oliveira
e Toschi (2009), sob 0 mesmo ponto de vista, consideram que,

A escola é uma organizacdo em que tanto seus objetivos e resultados quanto seus
processos € meios sdo relacionados com a formagdo humana, ganhando relevancia,

portanto, o fortalecimento das relacdes sociais, culturais e afetivas que nela tém lugar
(LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2009, p. 994).

Analisando outras pesquisas que tiveram como objetivo compreender a construcao dos
movimentos sociais, recorremos aos estudos do educador Paulo Freire, apontando a Pedagogia
da Libertacdo como instrumento eficaz a servico da transformacéo social. De acordo com o
autor, as resisténcias sociais diante as forcas opressoras, convertem-se em movimentos sociais.
Neste sentido, a Pedagogia Libertadora de Freire nos convoca para compreendermos todos 0s
excluidos da historia (povos afro-brasileiros, indigenas, etc.) porque a compreensao critica dos
fatos, aliado a uma utopia carregada de mudangas, leva-nos a entender que mudar é dificil, mas
ndo impossivel. Além disso, Freire (2019) ressalta que a liberdade € uma conquista que exige
busca incessante e permanente, portanto, a independéncia precisa ser forjada com o homem e
ndo para ele, de forma que faca do sistema opressor e suas causas, objetos de reflexdo dos
oprimidos. Desse modo, a educacédo se torna uma ferramenta para que 0s movimentos negros

lutem para ocupar um lugar na sociedade.

Por outro lado, de acordo com Maria da Gléria Gohn (2011), a relacdo movimento social

e educacdo existe a partir das agdes praticas de movimentos e grupos sociais. De acordo com a
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autora, a relacdo se associa sob duas formas: primeiro através da interacdo dos movimentos em
contato com institui¢fes educacionais, e no interior do préprio movimento social, dado o carater
educativo de suas acdes. E segundo, por meio académico, especialmente nos foruns de pesquisa
e na producdo tedrico-metodoldgica existente, onde o estudo dessa relacdo é relativamente

recente.

Autores da Sociologia e da Antropologia caracterizam os movimentos sociais como
acdes coletivas que sdo capazes de desencadear mobilizacGes por necessidade sociais. E neste
sentido que 0 movimento negro busca mudar a realidade da educacéo brasileira, combatendo a
opressdo ocasionada pela desigualdade social, pobreza, racismo, etc. De acordo com
Boaventura de Santos Sousa (1996), essas formas de opressdo ndo atingem especificamente
uma classe social, mas sim grupos sociais ou uma sociedade como todo. Neste sentido, a partir
do momento que é negado a populacdo negra direitos basicos, como a educacdo por exemplo,

a sociedade inteira sofre as consequéncias.

Ao analisar a historia da educacao no Brasil, é possivel identificar que a populacéo negra
nunca foi exclusividade. A elite dirigente responsavel pela construcdo do Estado Nacional
durante o periodo colonial e imperial, acreditava na importancia de civilizar o povo e de manter
a ordem. Viam na educacdo a solucdo para manter todos sobre controle. De acordo com Ilmar
Rohloff de Mattos (1986, p. 259), com esse pensamento o Império brasileiro deveria ser
colocado ao lado das ‘“Nagdes Civilizadas” e instruir “todas as classes”. No entanto, vale
ressaltar que todas as classes significavam a populacao livre branca e ndo a escrava negra. O
que deixa evidente que no Movimento Negro a educacéo foi e ainda é um dos maiores desafios

a serem conquistados, apesar das recentes vitorias.

Uma das maiores conquistas sociais do movimento negro* foi a lei federal n° 10.639, de
09 de janeiro de 2003, que torna obrigatorio o estudo da historia e cultura africana e afro-
brasileira no ambito dos sistemas de ensino da educacdo nacional. Proveniente do Projeto de
Lei n° 259 apresentado em 1999, pela deputada Esther Grossi e pelo deputado Benhur Ferreira,
a lei sugere que o combate ao preconceito racial precisa ser enfrentado pelo Estado por meio da
educacdo e de politicas afirmativas com o objetivo de desenvolver a cidadania plena, isto €,

com todos os direitos sociais e politicos assegurados.

4 Aqui é entendido que Movimentos Sociais ocorrem gquando as pessoas se organizam e lutam contra diferentes
tipos de opressao, intervindo para que haja transformagdes sociais. Neste sentido, 0 Movimento Negro é um dos
movimentos sociais importantes no Brasil, pois tem como objetivo transformar a realidade.
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De acordo com 0s Movimentos Negros, a escola é uma das institui¢fes sociais capazes
de construir representacdes positivas dos povos africanos e afro-brasileiros através de uma
educacéo que tenha como foco o respeito a diversidade como parte da formagéo cidada. E uma
instituicdo socialmente responsabilizada pela difusdo de conhecimentos. Dessa maneira, pode
promover o estudo das relacdes étnico raciais com a inclusdo dos temas da cultura negra nas
aulas. De acordo com Nilma Lino Gomes (2008), a implementagédo da lei 10.639 e de suas
respectivas diretrizes curriculares nacionais, vem somar as demandas do movimento negro.
Sendo assim, com a modificagdo nos curriculos escolares para incorporar a abordagem da
cultura africana na formagéo social brasileira, deve-se incluir a luta do movimento pelo acesso

a educacdo.

Nos estudos de Luiz Alberto Oliveira Gongalves (2011), ressalta que é sempre bom
destacar que todas as iniciativas supracitadas, as organizacdes negras tiveram importante papel
de protagonismo desde os tempos das leis abolicionistas até as atuais iniciativas educacionais.
Além disso, 0 que ndo falta sdo exemplos de varios personagens e movimentos negros
organizados na historia do periodo colonial, imperial e republicano. Portanto, é importante
considerar as varias historias individuais de lutas como as irmandades negras no século XIX,

XX, e dias atuais, por exemplo.

Neste sentido, nos estudos de Amilcar Araujo Pereira (2012), significativamente o
conceito de movimento negro ndo ¢ fechado, pois “ha varias defini¢des possiveis para 0
Movimento Negro”. Portanto, de acordo com Petronilha Silva (2011), conceituar as entidades
negras brasileiras que se articulam para constituir-se em movimentos, que definem objetivos e
estratégias de acdo, que logram ocupar territorios interditados, expandir sua cultura e contar sua
propria historia, paralela a historia oficial, pode constituir-se em uma tarefa complexa. No
entanto, Joel Rufino dos Santos (1994) define 0 movimento negro como,

[...] todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as a¢des, de qualquer tempo [ai
compreendidas mesmo aquelas que visavam a autodefesa fisica e cultural do negro],
fundadas e promovidas por pretos e negros [...]. Entidades religiosas [como terreiros
de candomblé, por exemplo], assistenciais [como as confrarias coloniais], recreativas
[como “clubes de negros™], artisticas [com os inumeros grupos de danca, capoeira,
teatro, poesia], culturais [como os diversos “centros de pesquisa’] e politicas [como o
Movimento Negro Unificado]; e acBes de mobilizagdo politica, de protesto anti-
discriminatorio, de aquilombamento, de rebeldia armada, de movimentos artisticos,

literarios e ‘folcléricos’ — toda essa complexa dindmica, ostensiva ou encoberta,
extemporanea ou cotidiana, constitui movimento negro (SANTOS, 1994, p. 157).

Outro ponto importante que deve ser considerado € o pouco estudo dedicado as questes

ligadas a resisténcia negra dentro do espaco escolar, uma vez que muitas publica¢des didaticas
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focam no sistema escravocrata no Brasil. De certo é importante compreender como se deu 0
processo de escravizagdo, porem, é necessario ressaltar que onde houve escraviddao também
houve resisténcia. O que inclui lutar pelo espaco escolar, ja que desde o tempo coloniais a escola
foi um espaco reservado ao branco. Desse modo, se tratando da histdria do Brasil, compreender
sobre as estruturas que moldaram o sistema escravista € fundamental, mas também conhecer as
historias de organizacdes de resisténcia que lutaram contra a discriminacao racial e a escravidao

é essencial para a construcao de identidades negras.

O Conselho Nacional de Educacéo (CNE) reconhece na lei 10.639/03 a obrigatoriedade
da inclusdo da historia africana e afro-brasileira na formacdo e construcdo da sociedade
brasileira. Dessa maneira, considerando o papel social da escola, segundo Petronilha Silva
(2003), o reconhecimento da lei requer a adogdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizacédo da diversidade. Ainda de acordo com Silva (2011),

A educacdo das relacGes étnico-raciais tem como alvo a formacéo de cidadédos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢Bes de igualdade no exercicio
de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios
aos diferentes pertencimentos, étnicos-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue
0 objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensino em que se efetive
participacdo no espaco publico. [...] Por isso que a educacdo das relacdes étnico-
raciais deve ser conduzida, tendo-se como referéncias os seguintes principios
(BRASIL, 2004b, p.17): “consciéncia politica e historica da diversidade;

fortalecimentos de identidades e direitos; acGes de combate ao racismo e
discriminagdes” (SILVA, 2011, p. 12-13).

George Reid Andrews (1997) e Joaquim B. Barbosa Gomes (2001) sob 0 mesmo ponto
de vista, concordam que as bases filosoficas das politicas afirmativas sdo a justica distributiva
e a justica compensatoria. No entanto, segundo Nilma Lino Gomes (2008), a lei 10.639/03 é
duramente criticada por aqueles que ndo conhecem o contexto de seu surgimento e de sua
criacdo. Portanto, é de fundamental importancia refletir sobre contexto das relacdes raciais em
que foi construida, uma vez que 0s movimentos negros sao plurais, e a partir de suas lutas

surgiram as acoes afirmativas, sobretudo, nos espacos escolares.

Por outro lado, Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (1997) apresenta uma definicdo da
acdo afirmativa baseado em seu fundamento juridico e normativo. Ou seja, para o autor trata-
se de uma ag@o que possa “promover privilégios de acesso a meios fundamentais - educacao e
emprego, principalmente - a minorias étnicas, raciais ou sexuais que, de outro modo, estariam
deles excluidas, total ou parcialmente” (GUIMARAES, 1997, p. 223). Como a escola é um
espaco que vai além dos atos de ensinar e aprender, visto que recebe influéncia do contexto

social, € um dos espacos privilegiados de interagdo e aprendizagem. Dessa forma torna-se
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fundamental no combater ao racismo, a injustica, a desigualdade, a formacao de novos habitos

e valores para a construgdo da cidadania ativa e critica.

Sendo assim, na escola (devido ao seu carater educativo e socialmente mobilizador) €
possivel abrir espacos para colocar em préaticas acOes afirmativas que possam promover uma
educacdo antirracista. Além disso, é necessario que se compreendam que nossa origem é
marcada pela influéncia de diferentes povos que contribuiram para nossa histéria. Por meio do
acesso as mais diferentes formas de conhecimento e com a ruptura de preconceitos e barreiras
culturais, podemos construir conhecimentos sobre nossas origens. De acordo com o0s estudos
de Darcy Ribeiro (2019),

Surgimos da confluéncia, do entrechoque e do caldeamento do invasor portugués com
indios silvicolas e campineiros e com negros africanos, uns e outros aliciados como
escravos. [...] A sociedade e a cultura brasileiras sdo conformadas como variantes da

versdo lusitana da tradicdo civilizatéria europeia ocidental, diferenciadas por
coloridos herdados dos indios americanos (RIBEIRO, 2019)

Portanto, de acordo com os dados coletados no ultimo senso do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), metade da populacédo brasileira € negra. Porém, a historia
das lutas e participacdo do negro na formacao da sociedade ainda € pouco conhecida e estudada
em escolas e universidades. Evidentemente, a falta de memdrias e histérias nos espacos de
aprendizagem dificultam as construgdes de identidades positivas pelos individuos deste grupo.
No entanto, na abordagem acerca dos temas da cultura afro-brasileira, acredita-se que é preciso
0 envolvimento dos professores. De acordo com Vitor H. Paro (2001, p. 123), “sem a confianca
e 0 empenho dos que fazem o ensino, ndo é razoavel esperar qualquer éxito das solugdes e
propostas que sao apresentadas pelos que elaboram e estudam as politicas educacionais”. Os
professores devem abordar assuntos que envolvem os saberes das relagdes étnico-raciais,

garantindo o acesso dos alunos a informacéo e reafirmando o valor da diferenca.

Em sintese, no Brasil, uma nacdo de notavel diversidade cultural, sobretudo na escola,
nega-se a populacdo negra e aos povos indigenas a participacdo na construcdo da sociedade. O
racismo recai sobre todos os individuos que tém em sua aparéncia tracos tipicos de origem
africana (pele escura) e tracos indigenas. Em vista disso, ao tomarmos o ensino da cultura, da
arte e da literatura africana, afrodescendente e indigena como objeto de ensino na escola, pode-
se contribuir para a ressignificacdo de aspectos relevantes da identidade da populagéo brasileira.
Pois de acordo com Emile Durkheim (2010), a educacdo expressa valores que variam de acordo
com o espaco e com o tempo nos quais ela ocorre, pois reflete em todas as mudangas politicas,

culturais e sociais, além de se modificar para atender as velhas e novas demandas da sociedade.
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3.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

A lei 10.639/03 que altera o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira

(LDB, 9394/96) tornando obrigatdrio o ensino da historia africana e afro-brasileira nas escolas

brasileiras, de acordo com Nilma Lino Gomes (2012), é resultado das a¢des do Movimento

Negro brasileiro. Sdo ac6es marcadas por uma perspectiva educacional agucada e explicitadas

nos seus diversos projetos e propostas. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)

para a educacao basica, um dos objetivos principais de uma educacdo antirracista se apoia na

necessidade de reconhecimento e valorizacdo da “pluralidade do patrimonio sociocultural

brasileiro”. Dessa maneira, a referida lei sancionada institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Culturas
Afro-Brasileiras e Africanas. Portanto, em um de seus trechos foi constatado que,

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana nos

curriculos da Educagdo Basica trata-se de decisao politica, com fortes repercussoes

pedagdgicas, inclusive na formacdo de professores. [...]. E importante destacar que

ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um

africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,

racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no

contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as

contribuicdes historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos,
além das de raiz africana e europeia (BRASIL, 2004, p. 8).

No entanto, a classificacdo e a hierarquizacao racial construida das relagdes sociais no
contexto da escraviddo e do racismo, continuam presente na sociedade brasileira, o que
consequentemente contribui para que a lei 10.639 ndo seja efetivada em sua totalidade. Mesmo
com diversas conquistas do movimento negro, ainda falta iniciativa no ambito nacional para
que a tematica afro-brasileira seja abordada nas escolas da educacédo basica. Sao fatores que nos

levam a diversos questionamentos. De acordo com Alvino e Benite (2017),

Desde que a Lei federal 10.639/03 foi promulgada, muito tem sido debatido sobre as
formas e possibilidades de implementar suas diretrizes no ensino. Houve também
incentivo dos Governos (Federal, Estadual e Municipal), nos Gltimos 12 anos, para a
produgdo de materiais bibliogréaficos, didaticos e paradidaticos que auxiliassem os
professores e professoras em suas praticas pedagégicas. Porém, ainda sdo timidas as
iniciativas para a inser¢cdo do conteldo da lei 10.639/03, seu parecer CNE/CP
03/20042 e da Resolugdo CNE/CP 01/20043 no ensino de ciéncia. Essa resisténcia
pode ser entendida pelo fato dessa &rea historicamente praticar uma agéo pedagogica
conservadora frente aos nossos problemas sociais e socio-raciais (ALVINO e
BENITE, 2017, p. 86).

Portanto, diante dessas contradi¢Ges, a tematica em questdo ainda se apresentam como

um tema superficial nas escolas brasileiras. Na medida que a massificacdo de estereotipos
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negativos sobre pessoas negras se intensificaram ao longo das décadas, a invisibilidade deste
tipo de ensino tem causando prejuizos na educacdo, o que consequentemente dificulta
definicbes de identidades negras. Para José Fernandes (2005) os africanos que chegaram em
solos brasileiro na condicéo de escravos séo apresentados como mercadoria e objetos nas maos
de seus proprietarios. Portanto, de acordo com Henrique Cunha Junior (2007), essa
problematica torna o ambiente brasileiro como ambiente de exclusdes étnicas e racismo, uma
vez que o processo de inferioridade da populacdo negra é intenso. Ainda segundo os estudos de
Fernandes (2005), nas instituicGes de ensino

Nega-se ao negro a participagdo na constru¢do da histdria e da cultura brasileiras,

embora tenha sido ele a méo-de-obra predominante na produgdo da riqueza nacional,

trabalhando na cultura canavieira, na extracdo aurifera, no desenvolvimento da

pecuaria e no cultivo do café, em diferentes momentos do nosso processo historico
(FERNANDES, 2005, p. 380).

Diante do problema da negagdo da contribuicdo cultural dos povos africanos na
formacdo do Brasil, Anderson Ribeiro Oliva (2003) afirma que deve ser reconhecida a
importancia de conhecermos a participacao dos africanos e afro-brasileiros na Histéria do Brasil
do mesmo modo que estudamos a presenca dos europeus. Além disso, como as discussdes
acerca da importancia de uma educacgéo antirracista vem ganhando espaco, as escolas publicas
devem acompanhar essas mudancas. De acordo Octavio lanni (1997) a discussdo das
desigualdades e de suas relacbes étnicas-raciais se intensificou em todo o mundo com a
globalizacao presente nas sociedades, pois,

Esta € uma longa historia, comecando com os grandes descobrimentos maritimos e
desenvolvendo-se  através do mercantilismo, colonialismo, imperialismo,
transnacionalismo e globalismo. De tal modo que no fim do século XX a Africa,
Oceania, Asia, Europa e Américas continuam desenhadas no mapa do mundo e no
imaginario de todo o mundo como uma multiplicidade de etnias ou ragas distribuidas,

classificadas ou hierarquizadas de formas muitas vezes extremamente desiguais
(TANNI, 1997, p. 158).

Além disso, de acordo com Kabengele Munanga (2004, p. 52), “num pais que
desenvolveu o desejo do branqueamento, nao é facil apresentar uma definicdo de quem é negro
ou ndo”. Segundo Nilma Gomes (2008), quando se fala em Africa na escola e até mesmo no
campo da pesquisa académica, reporta-se mais ao escravismo e ao processo de escravidao do
que a resisténcia e contribuicdo cultural dos povos africanos. Mediante do que ja foi exposto ao
longo deste trabalho, fica evidente que por meio das diretrizes curriculares nacionais para uma
educacéo antirracista, pode-se mudar este quadro uma vez que,

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacao, & demanda
da populacéo afrodescendente, no sentido de politicas de acfes afirmativas, isto é, de
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politicas de reparacdes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura,
identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes histdricas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminag@es que atingem particularmente os negros (BRASIL, 2004, p. 10).

Portanto, a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das
Relacdes Etnico-Raciais tém como objetivo justamente compensar os descendentes dos povos
africanos pelos danos sociais, politicos e psicoldgicos ao longo da construgdo do nosso pais.
Essa educagdo antirracista determina uma construcéo de uma sociedade igualitaria e oportuniza
a troca de conhecimento entre negros e brancos. Sendo assim, por meio da educacdo sera
possivel promover temas que abordem as questBes raciais e culturais que caracterizam a
sociedade da qual estamos inseridos. S&o realidades que ndo podem ficar ocultas dentro da sala

de aula.

Neste sentido, a escola deve favorecer a discussao e problematizar por meio do dialogo
as questdes étnico-raciais. De acordo com a proposta presente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), a funcéo social da escola é formar cidad&os criticos, portanto, é dever dessa
instituicdo inserir a educacdo antirracista, pois ndo problematizar o racismo em seu espaco, €
reproduzir a sociedade discriminatoria. No entanto, para que a escola possa cumprir seu papel
de formar cidaddos para o exercicio pleno de cidadania, é necessario haver um curriculo® onde
0 processo ensino-aprendizagem esteja voltado para a formacao integral dos educandos em suas

reais necessidades, oferecendo-lhes uma educacao de qualidade para todos.

Em vista disso, considerando a importancia do curriculo e a sua funcdo dentro do
contexto educacional, os objetivos das diretrizes curriculares nacionais para uma educacao
antirracista reforcam a construcdo do aluno cidadao, que valoriza o repudio as injusticas, 0
respeito ao outro, a solidariedade, a pluralidade cultural e condena qualquer forma de
discriminacdo, seja cultural, social, religiosa, sexual ou étnica. Nos estudos de Luciola Santos
e Marlucy Paraiso (1996), o curriculo

Inicialmente significava um arranjo sisteméatico de matérias, ou um elenco de
disciplinas e contetido. Posteriormente, o curriculo foi entendido como um conjunto
de estratégias para preparar o jovem para a vida adulta. Além disso, o curriculo
também ja foi definido como conjunto de experiéncias trabalhadas pela escola ou

conjunto das atividades e dos meios para se alcangarem os fins da educagdo (SANTOS
E PARAISO,1996, p. 82-84).

5 O curriculo, no presente trabalho, é entendido como um instrumento de ligacdo entre a escola, a cultura e a
sociedade, e que deve acompanhar as transformacdes do mundo.
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Dessa maneira, curriculo € uma ferramenta fundamental para a manutencao das escolas.
Conforme Saviani (2008, p. 16), “o curriculo é o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”. No entanto, Pacheco (2007), afirma que ha diversas concepcdes de
curriculo e ndo existe um consenso acerca de sua definicdo. Por outro lado, Elizabeth Silveira
Schimidt (2003, p. 61) afirma que no sistema de ensino do Brasil o termo curriculo refere-se “a
planos e programas, a objetivos educacionais, a conteddos, ao conhecimento escolar e a
experiéncia de aprendizagem”. Apesar das diversas dos pesquisadores quanto ao conceito de
curriculo, significativamente aqui no presente estudo, entendemos como um dos conceitos mais
importante que emergiram do campo dos estudos educacionais. A LDB (1996) em seu artigo
26 ressalta que,

Art. 26- Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,

por uma parte diversificada, exigidas pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996, p. 16).

Além disso, € necessario citarmos que o Curriculo, mesmo considerando sua
importancia, aborda muito superficialmente as questdes da diversidade cultural, valorizacéo,
respeito e preconceito racial. Mesmo apresentando propostas novas de contetdo e metodologia,
poucas atividades sdo orientadas para a sua utilizacdo. Roseane Maria de Amorim (2011)
contata que a tematica étnico-racial tem sido inserida nas propostas e nas praticas curriculares
do cotidiano escolar de forma contraditoria porque em algumas situacGes foram objeto de
debates e reflexdes, e em outras ocasides, foram silenciadas. Além do mais, nem todos os(as)
professores(as) estdo atentos para a tematica apesar da escola ndo estar alheia ao debate sobre
as relacdes étnico-raciais. Mesmo reconhecendo que o curriculo ndo é um instrumento neutro,
muitos professores ndo estdo atentos a essa questdo ou falta uma discussao coletiva dentro do
espaco escolar. Quando analisamos o curriculo de uma determinada escola, muitas vezes 0s

docentes desconhecem seu contetdo.

Apesar da pouca atencdo presente nos curriculos escolares, os estudos sobre relacdes
étnico-raciais vém se projetando no espaco académico e nos movimentos sociais. Em virtude
do reconhecimento de que o Brasil se caracteriza como uma nacdo multicultural influenciada
por diferentes povos que contribuiu para a formacao da nossa sociedade, a problematica das
relacdes entre educacdo e diferencas culturais tem sido objeto de inimeros debates, reflexdes e
pesquisas. O que leva muitos estudiosos a debater a questdo do racismo, como consequéncia do

mito da democracia racial enraizado na sociedade brasileira.
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Por outro lado, nesse contexto de desigualdades, exclusdo dos povos africanos nos
curriculos das escolas publicas, é importante ressaltar outro ponto importante na formagéo da
cultura brasileira. A historia e culturas dos povos indigenas também tem uma tradicdo de
invisibilidade com abordagens que reforcam esteredtipos e preconceitos em torno dos povos
originarios. Desse modo, a lei n® 11.645/2008 (uma complementacdo da Lei n® 10.639/03) que
inclui a obrigatoriedade da “Historia e Cultura Indigena” em todo o curriculo da educagio

basica, privilegiando as disciplinas escolares de Historia, Artes e Lingua Portuguesa.

A lei federal surge nesse contexto em que os povos indigenas buscam reconhecimento,
autoafirmacdo e desconstrucdo de esteredtipos que surgiram na época da colonizacdo. Na sala
de aula nos deparamos com a reproducéo das visdes herdadas dos primeiros europeus que se
depararam com o0s povos indigenas na costa brasileira. De acordo com Gersem dos Santos
Luciano (2006), as distor¢des na relagéo entre brancos e povos indigenas surgiu atraves,

Dessa visdo limitada e discriminatdria, que pautou a relacdo entre indios e brancos no
Brasil desde 1500, resultou uma série de ambiguidades e contradi¢des ainda hoje
presentes no imaginario da sociedade brasileira e dos proprios povos indigenas. A
sociedade brasileira majoritaria, permeada pela visdo evolucionista da histéria e das
culturas, continua considerando os povos indigenas como culturas em estagios
inferiores, cuja Unica perspectiva é a integracdo e a assimilacdo a cultura global. Os
povos indigenas, com forte sentimento de inferioridade, enfrentam duplo desafio:

lutar pela autoafirmacao identitaria e pela conquista de direitos e de cidadania nacional
e global (LUCIANO, 2006, p. 34).

Portanto, é frequentemente professores apontarem que o entrave para efetivacdo da
referida das leis federalis se caracterizam através da caréncia de materiais didaticos que abordem
as tematicas relacionadas a Histdria e Cultura da Africa, Afro-Brasileira e Indigena. Nos
estudos de Kelly Silva Mota (2005), os livros didaticos utilizados nos Ensinos Fundamental e
Médio representam a figura da (0) negra (0) de forma negativa, marcada por esteredtipos
inferiorizantes e caricatos, pontuando 0s aspectos violentos da escraviddo, e omitindo a
resisténcia ao trafico. J& no que diz respeito a questao indigena, de acordo Mauro Cezar Coelho
(2009), a temética indigena € apresentada nas salas de aula com,

(...) uma gritante ambiguidade: enquanto, por um lado, se \verifica ©
redimensionamento do lugar das populagdes indigenas, na composigao dos contelidos,
em tudo atenta as pesquisas mais recentes; por outro lado, se nota a permanéncia de
aportes que se aproximam daquela antiga vocacdo: as populagdes indigenas sdo
representadas conforme aquela cultura histérica que os via como ingénuas, vitimas

dos colonizadores, cujo trago cultural fundamental era, fora a preguica, a relacdo com
a natureza (COELHO, 2009, p. 274)

Dessa forma, para concluir a nossa reflexdo diante do que foi exposto sobre a influéncia

cultural dos povos africanos e indigenas na construgdo da sociedade brasileira, ressaltamos que
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as questdes étnico-raciais deve ser inseridas em contextos sociais, politicos, econdémicos e
educacionais. Desse modo, a escola pode ser o ambiente informacional que deve proporcionar
0 dialogo que sdo inerentes de todas as relagdes humanas. Como professores da educagéo
béasica, das diversas areas, devemos defender a operacionalizagdo dessas leis federais para que
sejam efetivadas e contribua na formagdo de professores. As leis s6 podem funcionar na
educacdo basica se os cursos de licenciatura seguir as novas demandas da educacdo

democratica.

4 A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 NO CENTRO DE ENSINO
ARIMATHEA CYSNE

Neste capitulo, busca-se apresentar e analisar os dados obtidos na pesquisa de campo
realizada no Centro de Ensino Arimathéa Cysne da cidade de Bacabal — MA. Para tanto,
procura-se apresentar, inicialmente, a caracterizacdo do ambiente escolar, na sequéncia o
contexto da implementacdo da Lei 10.639 no livro didatico de sociologia e na escola. Como
ndo ha defini¢do de areas do conhecimento a tratar dessa tematica, subentende-se que todas as
areas ou disciplinas deveriam contempla-la. Portanto, como a disciplina de sociologia pode
contribuir para estimular a politica de combate ao racismo, analisamos o tema neste tipo de

ensino.

Contudo, a referida lei ndo define como isso seria feito pelos professores, pois a maioria
continua desinformada acerca do tema das relacfes étnico-raciais. Alguns fatores como a falta
de formacdo continuada, contribuem para esse problema. Sendo assim, finalizando a analise,
no curso da pesquisa foi possivel perceber que seria relevante pensar melhor a respeito da
atuacdo dos docentes frente a temas complexos, como a questdo da cultura africana e afro-
brasileira no processo de educacéo para as relacées étnico-raciais. Portanto, conclui-se o estudo
com um certo envolvimento emocional, com a consciéncia de que a imparcialidade € uma meta

praticamente impossivel nas ciéncias humanas.

4.1 CARACTERIZANDO O CENTRO DE ENSINO ARIMATHEA CYSNE

Pra comecar, a descricdo do perfil da escola foi possivel com a participa¢do no Programa
Residéncia Pedagogica (RP). Com as atividades do programa possivel participar de reunides de
planejamento com professores, o que possibilitou a observagdo do funcionamento da

instituicdo. A pesquisa de campo foi baseada nos trabalhos de Bronislaw Malinowski, grande
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antropologo, considerado pai da “observagdo participante”, que a0 nosso ver constitui um
instrumental de grande ajuda para a compreensdo de varias comunidades, inclusive as escolares.
Consequentemente, o contato com uma escola forneceu um maior entendimento de como ocorre
0 processo de ensino-aprendizagem e a possibilidade de identificar uma evasao escolar, o que
inclui os baixos aproveitamentos de aulas. S&o situagdes que fazem parte da realidade da escola

pesquisada.

Portanto, considerando a importancia dos povos africanos na formacdo do Brasil, é
necessario que a inclusdo do tema das questdes étnico-raciais faca parte da realidade dos alunos
para que seja possivel descontruir estere6tipos que caracterizam os povos africanos e afro-
brasileiras como inferiores na sociedade. No entanto, a partir das estruturas da escola, foi
possivel identificar diversas dificuldades para abordar ndo sé os temas da cultura africana como
também outros temas fundamentais para a formacdo dos estudantes. Em outras palavras,
embora a estrutura das escolas publicas brasileira tenha passado por profundas transformacées
ao longo dos ultimos anos para que a efetivacdo da lei 10.639 fosse um sucesso, uma vez que
nos espacos escolares envolve afetos e emocdes, a escola pesquisada ainda reflete problemas
relativos ao rendimento escolar, o que consequentemente mantém mitos e estereotipos

negativos acerca do negro no Brasil.

De acordo com os dados do Censo Escolar 2019, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), que apesar do reconhecimento da importancia da
infraestrutura escolar, os maiores problemas das escolas publicas do Brasil estdo relacionados
a falta de servicos béasicos, como acesso a energia elétrica, abastecimento de agua tratada,
acesso a internet, da existéncia de esgoto sanitario e coleta periodica do lixo. A situacdo
divulgada pelos dados revela que a falta de estrutura fisica e de equipamentos em muitas escolas

publicas de ensino médio, afetam significativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Inserida neste contexto, o Centro de Ensino Arimathéa Cysne (uma institui¢do de ensino
publico estadual do Maranhéo, fundada em 1951, localizado na Rua Bardo do Rio Branco s/n,
no centro do municipio de Bacabal - MA), que tem como objetivo estimular o desenvolvimento
das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos e formar cidadaos criticos capazes
de refletir sobre a realidade que estdo inseridos, apresenta uma aparente semelhanca com as
condigdes precérias de funcionamento de outras escolas publicas que tem a qualidade de ensino

afetada por fatores fisicos.
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Com uma fachada dos anos de 1950 do século XX, a escola que funciona nos trés turnos
na modalidade de Ensino Médio Regular, com condicéo geral reconhecida pelo Ministério da
Educacdo (MEC), apresenta uma infraestrutura de pouca qualidade. Nas dependéncias da escola
tem alimentacdo escolar para os alunos, 4gua aparentemente filtrada, seis salas de aulas, um
almoxarifado, uma cantina, dois banheiros para alunos, um para portadores de deficiéncia fisica,
um banheiro para professores, uma sala de coordenacdo pedagdgica, uma sala de secretaria,
uma de diretoria e uma biblioteca (usada para guardar os livros didaticos). As condicGes de
instalagdo hidraulica e elétrica sdo regulares, o que torna a iluminacdo comprometida,
dificultando assim a visualizacdo nas salas de aulas. A ventilacdo se apresenta também de forma
regular. O prédio apresenta um espacgo fisico inadequado para uma escola, uma vez torna
prejudicial a circulacéo de professores e alunos pelos corredores. O que acaba nao permitindo
a realizacdo de grandes eventos escolares que podem contribuir na formacéo dos educandos.
(Ver figura 1e 2)

Figural: Fachada da Escola Arimathéa Cysne/ Bacabal - MA

iy

Fonte: Autoria prdpria, 2019.

Figura 2: Sala dos professores

Fonte: Autoria prdpria, 2019.
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O corpo docente da escola é formado por trinta e trés professores. Todos com formacao
académica completa, ocupando seus cargos hd mais de 10 anos. Sao profissionais de ensino que
se dedicam a educagdo e ao ensino-aprendizagem de jovens e adultos do ensino médio,
tornando-se assim, uma verdadeira equipe com uma relagdo amigavel no ambiente de trabalho.
No entanto, assim como a maioria das escolas publicas do Brasil, o quadro de professores
apresenta problemas semelhantes a outras escolas. Segundo o Censo Escolar 2019, uma
porcentagem significativa dos professores do Ensino Médio, cerca de 40% néo sdo formados
nas disciplinas que ministram aulas. E uma realidade que faz parte da escola pesquisada. Na
disciplina de sociologia o docente possui licenciatura em outra area, 0 que compromete o
ensino. Além disso, na escola foi identificado préaticas de ensino limitadas, falta de apoio oficial,
falta de material didatico para o professor e limitagdes de tempo e espaco para desenvolver suas
planejadas aulas de uma forma adequada.

Os estudantes da escola por outro lado, s&o jovens oriundos da zona urbana e rural da
cidade. A maioria sdo de grupos de baixa renda, que €, consequentemente, resultado da
desigualdade histérico-social no Brasil. Além disso, varios pontos chamam atencao dos olhos
mais atentos. Um dos pontos significativos diz respeito diz respeito ao nimero de alunos negros
presente na instituicdo. E um fator comum em outras escolas plblicas do Brasil. Também foi
identificado entre os alunos, a falta de construcdes de imagens positivas sobre 0 negro na
sociedade. Diante dessas situacdes, observando e analisando as nossas estruturas sociais, seja
na midia, na religido, na politica, ou na escola, ficam evidente o quanto nossas relacdes séo

alimentadas pela ideologia do branqueamento.

Outro ponto significativo diz respeito a localizacdo da escola. Embora localizada perto
dos principais 6rgaos oficiais publicos da cidade, sua invisibilidade torna-se um fator
prejudicial. Neste sentido, a pesquisa realizada nos remete as seguintes indagac6es: Como o
tema das relacdes étnico-raciais € abordado no livro didatico de Sociologia? Quais sdo as
atividades escolares que o docente de sociologia esta desenvolvendo de acordo com Lei
10.639/03? Diante da analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo, foi
identificado que os alunos possuem grandes necessidades como a falta de apoio familiar que
afetam seus estudos. Além disso, a falta de tempo e 0 escasso interesse de uma parte
significativa dos estudantes dificultam o aproveitamento das aulas relacionadas a temética das

relacdes étnico-racial.
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Portanto, é possivel levantar a hipdtese que essa falta de interesse dos alunos pode estar
relacionada com a descontextualizacdo dos contetidos curriculares, com sua ndo participacdo
no planejamento dos projetos pedagdgicos, nos planos de aula, o que faz com que recebam
ensinamentos como uma a obrigacdo de realizar atividades sem compreender o conteldo
abordado durante a aula. Sendo assim, muitas vezes recebem as propostas dos professores de
uma forma passiva, 0 que os levam a ndo desenvolver aptiddes e interesses pelos temas das

aulas.

Dessa forma, através da observacdo de campo, ficou evidente que mesmo que as
interacdes com os alunos tao diferentes um dos outros sejam boas, a instituicdo ndo oferece
estruturas para uma forma diferente de ministrar aulas, o que deixa alunos e professores
desmotivados. O que torna dificil uma educacéo para as relagbes étnico-raciais. Além disso,
embora existam professores que proponham a abordagem da tematica africana e afro-brasileira

na escola, eles lidam com esteredtipos que os alunos construiram ao longo da formacéo escolar.

Neste sentido, segundos os estudos de diversos autores que contribuiram para este
trabalho, o ingresso de estudantes ndo brancos nas escolas brasileiras mobiliza importantes
discussdes e esfor¢os. Do ponto de vista pedagogico, € importante que os professores ensinem
seus alunos a importancia de discutir sobre as relagdes étnico-raciais na educacéo. De acordo
com Paulo Freire (2019, p. 25), “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua producao ou a sua construgio”.

Para concluir, Sem davidas, fica evidente que o ensino das questdes étnico-raciais pode
ajudar na formacdo da identidade do povo brasileiro, sobretudo, na constru¢do de imagens
positivas da populagéo negra do Brasil. No entanto, identificamos que um dos maiores desafios
a serem enfrentados no que diz respeito a questdo étnico-racial, é a resisténcia de alguns
docentes diante da democratizacdo do conhecimento. As novas demandas de ensino pode tornar
obsoletas algumas funcdes do professor tradicional®, que era o senhor de um conhecimento
reproduzido ao aluno, tanto nas aulas de sociologia, como nas diversas areas do saber. No
entanto, é necessario que mudancas sejam feitas para que possamos ter uma educacgdo

antirracista e democratica nas escolas publicas do Brasil.

& Aqui entendemos que o professor tradicional é aquele que é considerado a figura central no processo de ensino
e aprendizado. Aquele que repassa para os estudantes os contetidos de uma forma extremamente mecénica, na qual
os alunos sdo sujeitos passivos e o professor ativo, o dono do saber e do conhecimento. Personagem ainda presente
na escola pesquisada.
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4.2 A CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NOS LIVROS DIDATICOS

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no Brasil, € o mais antigo dos
programas voltados a distribuicao de livros didaticos aos alunos nas escolas publicas. Portanto,
o material didatico se encontra presente, seja no processo de alfabetizacdo, seja para o
aprendizado das varias ciéncias que sustentam as disciplinas escolares. De acordo com Katia
Maria Abud (1984, p. 81), “o livro didatico € um dos responsaveis pelo conhecimento histdrico
que constitui o que poderia ser chamado de conhecimento do homem comum”. Portanto, nas
escolas do nosso pais o material ainda é o instrumento pedagdgico mais utilizado pelos
professores das diversas areas do saber. Segundo os estudos de Jose William Vesentini (2007),
o livro didatico constitui um elo importante na corrente do discurso da competéncia, pois é o
lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e, dessa forma, fonte unica de referéncia e
contrapartida dos erros das experiéncias de vida. Conforme Circe Bittencourt (2002),

O livro didatico, no entanto, continua sendo o material didatico referencial de
professores, pais e alunos que, apesar do preco, consideram-no referencial basico para
0 estudo; e em todo o inicio do ano letivo as editoras continuam colocando no mercado

uma infinidade de obras, diferenciadas em tamanho e qualidade (BITTENCOURT,
2002).

Portanto, durante muito tempo, lamentavelmente o livro didatico contribuiu com a
construcdo de esteredtipos que povoam a imaginacao de estudantes que assimilam as imagens
negativas da Africa como verdades absolutas. Os temas s&o abordados de maneira vazia, sem
trazer reflexdes acerca da importancia desses povos para a formacdo do Brasil. Portanto, com a
deficiéncia do tema da cultura africana e afro-brasileira nos livros didaticos, os estudantes
acabam sendo prejudicados durante o periodo de desenvolvimento de suas identidades social e
cultural. Dessa maneira, uma das maiores consequéncia desse fator é a normalizacao do racismo
que contribuem em distorcbes. Segundo os estudos de Renata Alexandre Severino (2010),

O fato de, muitas vezes, os livros didaticos utilizados em sala de aula retratarem o
negro de uma forma estigmatizada origina danos ao aluno, que acha normal o racismo

e a discriminacdo contra as pessoas negras, reforcando-se, entéo, ideias racistas dentro
e fora da escola (SEVERINO, 2010, p. 22)

De acordo com Agostinho Menotti Orlandi (2010), na escola aprendemos que a Africa
era um continente em que havia somente negros selvagens, animais exoticos, que fornecia mao
de obra escrava para os colonizadores europeus, e que ndo havia uma cultura nativa rica em
detalhes, com nagdes inteiras organizadas socialmente em reinos, com nobreza, tribos, vilas,

cidades, clds e povoados. Consequentemente, com 0 passar dos tempos essas imagens
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distorcidas sobre a Africa foram incorporando no imaginario popular, e sio refletidas através
do preconceito racial e social. Ainda segundo o autor,
Todos imaginam a Africa como um continente repleto de matas, um paraiso da vida
selvagem, habitantes apenas negros, que ndo se organizam socialmente, tribos
selvagens nada amistosas, habitantes incapazes de se defenderem frente a uma
exploracdo e/ ou intervencdo agressiva do homem branco. Total miséria, inexisténcia
de centros urbanos, e quando, alguns sabem da existéncia de vilas e cidades, imaginam

ser locais desprovidos de qualquer infraestrutura e desenvolvimento social e cultural.
(ORLANDI, 2010).

Um dos aspectos identificado em escolas publicas (o que inclui a escola pesquisada), é
que antigas praticas de ensino ja ndo preenchem lacunas deixadas pela historiografia
tradicional. Segundo Jim Sharpe (1992), tradicionalmente a historia tem sido encarada, desde a
antiguidade classica, como um relato dos feitos dos grandes. Sob 0 mesmo ponto de vista, Gwyn
Prins (1992) ressalta em seus estudos que desde o inicio da historia que o continente africano
tem sido visto sobre uma perspectiva a-histérica’. Dessa maneira ndo havia interesse pelos
estudos da historia africana. Portanto, somente as fontes escritas europeias foram preferéncia
dos pesquisadores durante séculos. No entanto, segundo Sharpe (1992), a historia oral tem sido

usada pelos historiadores que tentam estudar a experiéncia de pessoas comuns.

A historia oral adquiriu importancia com o advento de uma nova historiografia. Escrever

a historia vista de baixo para resgatar as experiéncias passadas das populacGes antes

negligenciadas pelos historiadores, tem ganhado espaco nos discursos académicos durante 0s

altimos anos. Neste contexto, de acordo com os estudos de Ana Lucia Guedes-Pinto (2002), a

historia oral como instrumento de pesquisa, tem sido usada como ferramenta referencial

tedrico-metodoldgico dentro da abordagem qualitativa para a compreensdo do passado, ao lado
de documentos escritos, imagens e outros tipos de registro. Ainda segundo a autora,

A Histéria Oral preocupa-se, fundamentalmente, em criar diversas possibilidades de

manifestacdo para aqueles que sdo excluidos da histéria oficial, tanto a “tradicional”

guanto a contemporanea, e que ndo possuem formas suficientemente fortes para o
enfrentamento das injustigas sociais (GUEDES-PINTO, 2002, p. 95)

Dessa maneira, 0s dados orais contribuiram para facilitar as historias das comunidades
com fontes de escritas escassas. Estudos recentes tem demonstrado resultados satisfatorios para
0s pesquisadores. A contribuicdo africana na formacdo da sociedade brasileira, antes relegada

ao esquecimento nas salas de aula e livros didaticos, passaram a ser encaradas sob outro ponto

7 Segundo os estudos de Sharpe (1992), a histdria ¢ vista de cima, principalmente na perspectiva europeia, do
colonizador. Portanto, perspectivas a-histéricas sdo situagcdes que nega-se a participacdo e contribuicdo de alguns
agentes historicos (povos indigenas e africanos, etc.) na construcdo das sociedades.
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de vista na educacdo basica e nas universidades. No entanto, para promover uma educacdo
democrética, € necessario trabalhar intensamente com as questdo das relagdes étnico-raciais

sem se limitar ao livro.

E necessario que a formagdo de professores seja adequada. S sera possivel superar a
discriminacdo, o racismo, se as relacdes étnico-raciais for trabalhada de forma eficaz dentro da
escola. Com a abordagem correta do tema, além de valorizar a diversidade cultural dos
estudantes, poderemos contribuir de maneira positiva na construcéo da identidade de alunos e
alunas afrodescendentes. Portanto, temos que fortalecer a criacdo de um espaco politico-social
consciente da importancia do estudo, ndo s6 da historia da Africa e da cultura afro-brasileira,

mas também da historia e cultura indigena na formacdo cultural do Brasil.

4.3 O DISCURSO TEXTUAL E IMAGETICO DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA NO
LIVRO DIDATICO DE SOCIOLOGIA

A participacdo da Sociologia no curriculo escolar brasileiro foi marcada por sua
continuidade e descontinuidade no sistema de educacgéo nacional. De um modo geral, de acordo
com os estudos de Kelly Silva Moto (2005), defensores do retorno da sociologia aos programas
curriculares argumentam sua importancia em razdo de uma formacéo para a critica e para a
cidadania. Portanto, de acordo com as orientacdes curriculares para 0 Ensino Médio, existem
trés tipos de recortes que sao reiterados nas propostas construidas para o ensino de Sociologia
que sdo: conceitos, temas e teorias, além de mais um instrumento importante que pode
complementar os trés elementos que é a pesquisa, tornando-se fundamental para a relacéo aluno

e 0 meio em que esta inserido.

No entanto, foi possivel identificar alguns fatores que podem ser um grande problema
para compreensdo da disciplina de sociologia na escola Arimathéa Cysne e principalmente no
que diz respeito a tematica da cultura africana e afro-brasileira. O primeiro deles foi a falta de
um professor formado na disciplina. O segundo foi a auséncia de pesquisas e materiais
adequados, uma vez que as aulas se limitam ao livro didatico. Outro fator identificado foi a
presenca de uma hierarquizacdo de disciplinas, onde as areas das ciéncias humanas se
encontram nos Gltimos horarios. E por Gltimo o que chamou atencéo foi a falta de sintonia entre
o professor de sociologia e turma com a tematica étnico-racial. Sdo inimeras as hipdteses que
podem servir de respostas para tais dificuldades. Vai da superlotacdo na sala de aula, onde mal

tem carteiras para todos, até as indisciplinas dos estudantes, por exemplo.
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Entretanto, considerando que o livro didatico € a principal ferramenta pedagdgica da
escola, o livro de sociologia foi analisado para obter informacgdes acerca da construcéo
imagética e textual acerca da cultura africana e afro-brasileira. O material analisado trata-se de
um volume Gnico completo e atualizado que retne um time de autores especialistas que atuam
na educacdo basica para atender as necessidades da escola publica e a realidade de alunos,
professores e comunidade escolar, sem perder de vista os conceitos fundamentais de grandes

nomes da disciplina de sociologia.

Distribuido em 15 capitulos divididos em 6 unidades, o principal objetivo da obra é dar
ao aluno subsidios para a construcdo do conhecimento, favorecendo assim a compreensdo do
mundo e o desenvolvimento das habilidades necesséarias para nele viver e agir conscientemente.
Dessa forma, a anélise dos dados evidenciou que o livro apresenta por meio de variedades e
quantidades de atividades, a possibilidade para que o aluno seja protagonista da sua
aprendizagem, utilizando e aplicando conceitos e procedimentos da Sociologia para que possa
compreender e interpretar a realidade da qual esta inserido. No livro serve como suporte de
apoio. As atividades sdo aparentemente compativeis com os desafios enfrentados pelos jovens
na atualidade e os ajuda a formular os questionamentos de nosso tempo, tendo como base o0

estranhamento diante dos fendmenos sociais e sua desnaturalizacdo. (Ver figura 3)

Tabela 1: Dados do livro didatico de sociologia

Titulo:
Sociologia em Movimento

Autor (es): Varios autores

Edicéo: 2% edicéo, 2016
Editora: Editora Moderna
Volume: Volume unico
Local da publicacéo: Séao Paulo
Colecéo: Sociologia

Ano de adocéo na escola: 2018, 2019 e 2020

Fonte: autoria prdpria, 2019.
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Figura 3: Sociologia em movimento 1°, 2° e 3°.
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O livro € composto de textos elaborados a partir de uma linguagem simples, o que torna
acessivel a jovens do Ensino Médio. Se for bem trabalhado em sala de aula, pode trazer um
estimulo ao desenvolvimento de atitudes aos educandos. No entanto, apesar de ser a unica
ferramenta didatica mais disponivel na escola, apesar de oferecer um contetdo de forma eficaz
para a compreensao e ao desenvolvimento cognitivo no processo aprendizagem dos alunos, o
material ndo propde em algumas de suas paginas a reflexdo e capacidade critica dos leitores se

0 conteudo ndo for abordado de forma eficaz.

De acordo com a Lei 10.639/03, é obrigatorio a insercdo da histdria e cultura africana e
afro-brasileira em todas as disciplinas que compdem o curriculo da Educacdo Basica para
promover a reeducacdo para as relacBes étnico-raciais a fim de atingirmos uma sociedade
orientada pelo respeito. No entanto, o livro didatico de sociologia usado na escola Arimathéa
Cysne desde 2018, que é volume Unico usado em todas as séries, traz apenas na segunda unidade
uma breve explanacdo acerca de conteudos que contribuem para a educacao antirracista. O que
significa que nem todos os alunos tem acesso ao tema, ja que os capitulos da mencionada

unidade sdo indicados apenas para 0s alunos do primeiro ano.

No entanto, ao longo da analise do livro foram identificados pontos interessante que
podem surtir efeitos positivos na construcdo de imagens da cultura africana e afro-brasileira.
No capitulo 5 da unidade que esté localizado na pagina 108, (Raga, Etnia e Multiculturalismo),

seu conteldo esta dividido em trés momentos. No primeiro aborda os conceitos de preconceito,
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discriminacdo e segregacdo como préaticas sociais que estruturam hierarquias raciais. Neste
momento seria interessante descontruir com a turma a ideia de superioridade e inferioridade
entre 0s povos. Dessa maneira, a turma compreenderia que as hierarquias que caracterizam a

populacdo negra como inferior, ndo faz sentido.

No segundo momento apresenta a discussao sobre raga, racismo e etnia na dinamica
dos diferentes povos e grupos sociais. O que poderia levar o conceito de racismo, aqui entendido
como uma construcdo social, que precisa ser combatido. E por ultimo, é apresentado 0s
conceitos de multiculturalismo e acédo afirmativas que surgem como forma de combater as
desigualdades sociais na sociedade capitalista contemporanea. Nesta parte é relatado como as
relagdes culturais e desigualdades sociais séo estruturadas. De acordo com as Ciéncias Sociais,
racismo e desigualdade social estdo atrelados e configura a sociedade brasileira, o que torna-se

uma oportunidade significativa para estimular a reflexdo critica sobre o tema.

Dessa forma, o capitulo aponta para a importancia de se compreender as questdes étnico-
raciais como campo tedrico e pratico na fundamentacao ao respeito as diferencas entre 0s povos.
Consequentemente o conteddo (dividido em topicos essenciais) identificado no livro didatico
de sociologia pode positivamente servir de rompimento com a perspectiva eurocéntrica de
saberes que limita ou mesmo impede o0 reconhecimento e 0 movimento da historia africana e
dos afro-brasileiros. Didaticamente o capitulo analisado estd pautado numa educacédo
antirracista a partir do reconhecimento e identificacdo dos principais conceitos que envolve as
relacBes étnico-raciais. Portanto, pode promover o estreitamento dos lagcos dinamicos entre o

docente e os estudantes, e também entre toda a comunidade escolar.

Por outro lado, também foram identificados pontos negativos no capitulo analisado.
Com analise do conteldo, foi detectado que os principais conceitos abordados se apresentam
de forma fragmentada e superficial e ndo gera no aluno o desejo por pesquisas mais profundas
sobre a temética, apesar de apontar a importancia de compreender 0s conceitos de raca, racismo,
e refletir criticamente sobre as desigualdade sociais decorrente das relacdes raciais na

construcdo social da sociedade.

Portanto, se as possibilidades para desenvolver metodologias ativas de ensino-
aprendizagem sdo multiplas, o professor ndo deve se limitar ao material didatico, deve
considerar que o uso de outras ferramentas pedagogicas tornaria possivel a compreensdo do
contedo da aula. Sendo assim, ficou evidente que somente o livro didatico ndo € suficiente

para tratar a questdo do racismo estrutural na sociedade. E preciso levar para a sala de aula
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exemplos do cotidiano dos educandos para que eles possam se sentir conectados ao tema. Os
alunos ndo séo seres passivos do processo de ensino-aprendizagem, mas sim sujeitos histéricos
que vivenciam diferentes possibilidades de conhecimento e que precisam ter condi¢des de
participarem dos processos de socializacdo envolvidos na vida escolar. (Ver figura 4)

Figura 4: Capitulo 5, Raga, Etnia e Multiculturalismo, p. 108.
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Fonte: Editora Moderna, 2016.

Seguindo a andlise de outros capitulos presentes na obra, a investigacdo verificou
incongruéncias no capitulo 8, referente aos “movimentos sociais” (pagina 196). Apesar dos
conceitos de movimentos sociais serem amplamente apresentados de forma em que os alunos
possam contextualiza-los de maneira histérica e social e refletir sobre a importancia dos
diversos tipos de manifestacGes que contribuiram para a construgdo da sociedade, ndo se fala
da importancia do movimento negro na luta contra a escravidao e por direitos basicos como
educacdo e melhores condi¢Ges de vida. Durante muito tempo 0s movimentos negros tiveram
suas lutas e agBes silenciadas pela historiografia e continua tendo suas vozes caladas nos livros
didaticos que dizem contribuir para uma educacdo antirracista. (Ver figura 5)
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Figura 5: Movimentos sociais tradicionais e novos movimentos sociais, capitulo 8, p. 201.

Movimentos sociais tradicionais e
novos movimentos sociais

E possivel fazer um recorte na histéria dos movimentos sociais e sua interpretacio
em duas categorias gerais distintas, levando em conta aspectos como sistemas de orga-
nizacdo, tipos de relacdes estabelecidas por seusintegrantes, orientacdes desenvolvidas
com as instituices sociais e estruturas a serem transformadas, entre outros aspectos. A
reflexdo sobre tais elementos deve sempre ser acompanhada de contextualizagdo histo-
rica e espacial em relagdo ao surgimento e ao desenvolvimento dos movimentos sociais. ’ Site

Um primeiro modelo mostra os chamados movimentos sociais tradicionais, que se ¢ www.mst.org.br
constituiram principalmente com base nas lutas dos trabalhadores desde a consolidacdo  Acessoem: fev. 2016.
do capitalismo. Esses movimentos se caracterizam por apresentar organizacao vertical  Site do Movimento dos
e rigida estrutura hierarquica, e neles os integrantes seguem as determinacdes do grupo  Trabalhadores Rurais Sem
dirigente. Tais movimentos travam fortes embates politicos com o Estado porque buscam  Terra (MST), em queséo
transformagdes nas estruturas econdmnica e social para superar as condicdes de opressgo  6igadas agbes e reivin

da balhad dade. O , dicionai dicacdes dos trabalhadores
a classe trabalhadora, tanto no campo quanto na cidade. Os movimentos tradicionais, rurais, textos e videos so-

em grande parte, pretendem assumir o controle do Estado ou, ao menos, transformar  bre o MST e outros movi-
sua estrutura. mentos sociais.

Fonte: Editora Moderna, 2016.

No capitulo referente a “formagdo do Estado Brasileiro” (pagina 158), momento
importante para que os alunos possam refletir acerca dos principais aspectos que moldam nossa
sociedade, os povos africanos ndo sao apontados como um dos protagonistas da formacao do
nosso pais. Apenas a histéria dos colonizadores europeus é abordada. O que nos leva a refletir
sobre os estudos de Prins (1992), que afirma que a historia do continente africano é tratada por
um viés a-histdrico. Portanto, alguns livros didaticos possuem estruturas eurocentricas. 1sso
significa que a cultura africana e sua contribui¢cdo ao mundo continua camuflada, uma vez que

foi negligenciada por década pelos historiadores.

Portanto, na maioria dos livros didaticos, das diversas areas do saber, 0s povos africanos
continuam com o papel passivo na construcdo da sociedade brasileira. O que nos leva ao
observar que na escola Arimathéa Cysne a situacdo ndo é diferente de outras escolas publicas
do pais. De acordo com os estudos de José Ricardo Oria Fernandes (2005), as culturas africanas,
afro-brasileira e indigenas sdo reproduzidas de forma folclorizada e pitoresca, como mero
legado deixado por indios e negros, mas dando-se ao europeu a condi¢do de portador de uma

cultura superior e civilizada. (Ver figura 6)
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Figura 6: Tematica relacionada a formacéo do estado brasileiro, p. 158.

O Formacao do Estado brasileiro

Para analisar sociologicamente a formacdo do Estado brasileiro, é importante destacar
algumas caracteristicas que marcaram a vida das instituicdes politicas no pais. Entre essas

Patrimonialismo caracteristicas podemos citar o patrimonialismo, que se apresenta ao longo de nossa

Modelotradidonal gy sria pela indistingo entre esfera piblica e privada, o coronelismo e o clientelismo.
de dominacdo,

cujas bases estdo . .

namanutenco dos 0 periodo colonial

Viculos entre 25 Quando falamos em formagéo do Estado, ndo podemos esquecer que o Brasil é fruto
esferas publicae

privada, viablzando da expansdo maritima das poténcias europeias, principalmente de Portugal. O fato de
a manutencio de 0 pais ter sido inserido no sistema internacional como col6nia de exploracdo é fator im-
priviléglos das elites  portante para nosso estudo. No ambito econémico, o periodo colonial teve trés grandes
em ambas as esferas.  ciclos: pau-brasil (1500-1530), agticar (1532 até o século XVII) e ouro (século XVIII).
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Fonte: Editora Moderna, 2016.

Quanto a articulacdo entre as atividades e 0s objetivos de cada tema das relagGes etnico-
raciais proposto pelo livro, a investigacdo apontou que 0S exercicios podem se tornar
oportunidades do professor articular um dialogo da sociologia com as teorias racista, uma vez
que é um dos principais problemas sociais enfrentados nos tempos atuais. Neste sentido, vale
ressalta que essas teorias trata-se de ideologias que nasceu do comportamento humano.
Portanto, as atividades podem estimular a reflexdo critica do aluno acerca da estrutura que
molda o racismo na sociedade brasileira, que se caracterizam pela ideologia do branqueamento

e 0 mito da democracia racial, ja citados neste presente estudo.

Portanto, embora bastante limitado, os exercicios e textos complementares presentes no
capitulo sdo bem articulados para se compreender a formacdo da sociedade brasileira, apesar
de negar a participacdo da populacdo negra. Através das atividades existe a possibilidade do
aluno pensar a realidade sobre uma perspectiva diferente ao propiciar uma reflexdo mais
sistematica sobre os temas apresentados. Dessa forma, objetivo dessas atividades é fazer com
gue os estudantes demonstrem capacidade de estabelecer relac6es e identificar as semelhancas

e diferencas entre as teorias.

Seguindo com a investigacdo, quando se faz uma andlise dos livros didaticos presente
nas escolas publicas, podemos encontrar diferentes recursos pedagdgicos que representam
Varias estratégias na realizacdo do processo ensino-aprendizagem. Tais recursos podem se

configurar em textos complementares, exercicios, musicas, tirinhas, indicacdo de filmes ou
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sugestdo de livros. No livro didatico de sociologia analisado, dentre os textos complementares
presentes na obra, embora limitado, podemos afirmar que houve o interesse da editora em
oferece ao estudante uma abordagem acerca da Historia africana e afro-brasileira na formacéo
social do Brasil, o que torna-se significativo para a educacédo antirracista. (Ver figura 7).

Figura 7: Texto complementar do capitulo 5, p. 130

N N
Direito e sociedade

Ensino de Histéria da Africa e dos negros no Brasil

A formacdo do brasileiro esta intimamente ligada
a diversidade de trés povos. A populagdo nativa, os
indigenas, representados por varias etnias, com habi-
tos, costumes e tradiges diferentes. Os europeus, que
chegaram ao litoral do continente americano no século
XV trazendo suas linguas e praticas culturais. E, final-
mente, os africanos, vindos como mao de obra escrava
e trazendo também a impressionante riqueza cultural
das muitas etnias que chegavam no Brasil.

Com a consolidacio do sistema de educacio no pais
no século XX, o que se percebeu & que os curriculos privi-
legiavam de maneira significativaa historia dos europeus.
Nesse sentido, pode-se afirmar que, durante muitos anos,
a visdo da historia que se estudava no Brasil era euro-
céntrica, o que implicava negligenciar toda a riqueza da
historia e da cultura dos povos africanos e também dos

investigagdo dos diversos assuntos e matérias) a serem
lecionados e qualificacdo dos professores de Historia e
Sociologia sobre essas tematicas.

As reivindicacbes dos movimentos negros e indige-
nas no que diz respeito ao reconhecimento da producio
de conhecimento e da educacdo pautada nos principios
da interculturalidade resultaram na alteracdo da LDB
pela Lei n® 10.639 em 2003, ampliada em 2008 pela
Lei n® 11.645. Com isso, a LDB passou a vigorar com
nova redagdo, a saber:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Funda-
mental e de Ensino Médio, publicos e privados, torma-se
obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena.”

O documento exalta as reivindicacdes dos grupos

Fonte: Editora Moderna, 2016.

No que diz respeito as ilustragdes (fotos, graficos, charges, desenhos), favorecem o
entendimento dos conceitos fundamentais de sociologia, uma vez que sdao um instrumento
basico na concepc¢do do entendimento sobre os temas, além de apoiar o educador na formacéo
de alunos criticos. Porém, embora apresente uma variedade de imagens e atividades para apoiar
0 processo de ensino-aprendizagem, ao mesmo tempo € incapaz de fazer com que o aluno possa
relacionar fatos e ideias no que diz respeito a contribuicdo cultural dos povos africanos na

formacdo da sociedade brasileira.

Em algumas péaginas, as imagens chegam a ocupar muito espaco e nao apresentam
informacGes. Na pagina 114 da obra, foi identificado imagens de graficos que faz referéncia ao
rendimento habitual por raca. No entanto, sem uma leitura adequada, ndo contribuem para o
entendimento. Com uma abordagem adequada, 0s estudantes estardo aptos a perceber que a
discriminacdo pode ser direta e visivel, passivel de reprovacdo imediata, mas também pode

ocorrer de maneira indireta e sutil, de dificil percepcdo. (Ver figura 8)
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Figura 8: Mapas ocupando uma pagina inteira, p. 114

(I — o il o T =

Para 71% das respostas de pesquisas do I8GE
1.800 cor influencis o trabalho®

I Rendimento médio real habitual, por cor ou raca % Sinais de preconceito
— margo de 2003 e margo de 2009

1.600

1.400

Fontes: Editora Moderna, 2016.

Seguindo com a andlise do livro didatico, é importante destacar que o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) disponibiliza duas versées de livros para as
escolas publicas do pais. Uma versdo para alunos e outra para os professores, que € um material
importantissimo em sala de aula. O Manual do Professor da escola pesquisada, além de
disponibilizar textos complementares e sugestdes sobre o tema das relacbes étnico-raciais,
segue orientacdes que sao relevantes para cada momentos da aula, uma vez que esté@o de acordo

com as propostas construidas para o ensino de Sociologia.

No geral, os livros dos professores apresentam inimeras caracteristicas que contribuem
para o0 ensino-aprendizagem levando os alunos a refletirem sobre o tema em sala de aula. 1sso
significa que o Manual do Professor pode apresentar elementos que podem aprimorar, ampliar,
organizar, planejar e completar a pratica pedagogica para uma educacao para as relacdes étnico-
raciais. Desse modo, a obra usada pelo professor de sociologia na escola contém sim a presenca
de textos complementares que contribuem com diferentes informagdes que remetem a

discussdes atuais e contextualizadas entre os alunos.

Isso significa que as orientacbes tedricas e metodoldgicas presentes no livro, sdo
enriquecedoras para uma educacao antirracista, porém, é necessario ressaltar que apesar do livro
didatico auxiliar as aulas, o professor continua com autonomia para construir a sua aula de
acordo com a realidade dos alunos. Portanto, para que seja possivel alcangar os objetivos de

cada aula, a construcdo do conhecimento é realizada por meio da integragdo de temas, teorias e
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conceitos, como sugerem as Orientacdes Curriculares Nacionais (OCNs) para o Ensino Médio.
Nesse sentido, o saber sociolégico no livro do professor é mobilizado por meio de recortes da
realidade em conexdo com outras expressdes do conhecimento. A seguir, alguma orientacGes

para estimular e inserir os alunos do ensino médio na pesquisa. (Ver figura 9)

Figura 9: Orientacdo de pesquisa, Manual do professor, p. 441.

= Solicitar aos estudantes que levantem dados e sa-
lecionem os argumentos favorawveis e contrarios as
cotas raciais em &ites de drgdos pablicos e institui-
cdes académicas, como o da Secretaria de Politicas
de Promocao da lgualdade Racial (Seppir) — <wienw.
seppir.gov.br= [acessoem: abr. 2016). Os estudantes
podem também buscar informacdes nos Macleos de
Estudos Afro-Brasileires (Meabs) e grupos correlatos
que existem nas universidades e escolas de Ensino
Médio por todo o pais.

Solicitar aos estudantes que wvisitem instituigdes,
drgaos ou entidades pablicas ou privadas (univer-
sidades, escolas, partidos, empresas, outras) gue
implementaram algum tipo de resarva de vagas,
para identificar:

— o tipo, o percentual e o pdablico beneficiado pela
reserva de vaga;

— 05 critérios utilizados na selegdor
— a justificativa.

= Promover um seminario para a apresentacio dos rasul-
tados desses levantamentos em um debate.

= Solicitar um trabalho por escrito (dissartativo) sobre
0 assunto.

Fonte: Editora Moderna, 2016.

Entretanto, apesar do manual do professor analisado sugerir recortes de textos,
indicacdes de filmes, livros e orientagdes discursivas que contribuem para a reflexdo do aluno
acerca de cada tema estudado ao longo dos capitulos, a maioria das indicacdes possui uma
linguagem de dificil compreensdo por parte dos alunos, uma vez gque 0s estudantes nao estao

propenso a leitura, necessitando assim da ajuda do professor para interpreta-las.

Dessa maneira, considerando que o ensino de Sociologia assume papel formativo, o
livro didatico da disciplina analisado foi apreendido como um material que esta de acordo com
que os estudos de Circe Bittencourt (2004) ressalta. Segundo a autora, o livro possui funcées
diferentes, dependendo das condicGes, do lugar e do momento em que é produzido e utilizado
nas diferentes situacOes escolares. Desse modo, a investigagdo aponta que apesar das

importantes recomendagdes, o livro do professor segue com a mesma lacuna do livro do aluno.
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Portanto, conforme alerta os estudos de pesquisadores como Kabengele Munanga e
Nilma Gomes (2006, p.18) que ressaltam que “em relagdo a matriz africana, na maioria dos
livros didaticos que conhecemos, o ensino sobre a Africa é geralmente ausente ou e é
apresentada de modo distorcido ou de forma estereotipada”. Com a andlise foi possivel detectar
que o discurso textual e imagético a respeito da cultura africana e afro-brasileira ocupa lugar
secundario no livro didatico de sociologia utilizado na escola, 0 que deixa evidente que
representacfes das culturas afro-brasileiras e indigenas nos livros didaticos das escolas
brasileira s@o de fato estereotipadas. O que nos leva a refletir sobre a real necessidade de levar

outros instrumentos pedagdgicos que possam contribuir na compreensdo do tema.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de sociologia ressaltam que
as aulas deve ser interdisciplinar. O que significa que para abordar a pluralidade cultural que
atende a nossa diversidade, teméaticas como a sexualidade, a ética, o trabalho, a saude, o
consumo e religidbes devem ser abordados de maneira que possa contribuir para o
desenvolvimento do senso critico dos alunos. No entanto, ndo foram identificados no livro
analisado assuntos relacionamentos as religides de matrizes africanas, uma vez que sdo 0
principal alvo de intolerancia no Brasil. A analise deixou evidente que no ambito da educacéo
brasileira, “a discriminacao racial se faz presente como fator de seletividade na instituicao
escolar e o siléncio ¢ um dos rituais pedagogicos por meio do qual ela se expressa” (GOMES,

2012, p. 105).

Para concluir as analise do livro didatico, chegamos a conclusdo de que a conciliacéo
entre teoria e pratica no ensino de Sociologia traz alguns pontos que sdo esclarecedores em
relacdo a esta dificil missdo de trabalhar com a educacdo para as relacfes étnico-raciais no
Brasil conforme alerta os estudos de lleizi Fiorelli Silva (2007). Segundo a autora, no campo
de estudos das disciplinas, dos curriculos, ou, na sociologia do curriculo, podemos encontrar
elementos que ajudem apreender os sentidos que levam a constituicdo da sociologia como saber
escolar.

Seguindo essa linha de raciocinio, acreditamos que para tornar as aulas atraentes, é
necessario criar e recriar modos que concilie teorias e praticas educacionais, s6 dessa forma
seria possivel fazer com que os estudantes compreendam suas raizes culturais. No entanto, para
iSS0 € preciso que o préprio docente possa pensar sociologicamente. Segundo Zygmunt Bauman
e Tim May (2010, p.26), “pensar sociologicamente significa entender de um modo um pouco
mais completo quem nos cerca, tanto em suas esperancas e desejos quanto em suas inquietagdes

e preocupacgoes’.
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4.4 CULTURA E RELIGIAOQ: a religiosidade afrodescendente na escola

De acordo com os estudos de Nina Rodrigues (2010), de todas as institui¢des africanas,
entretidas na América pelos colonos negros ou transmitidas aos seus descendentes puros ou
mesticos, foram as préticas religiosas do seu fetichismo as que melhor se conservaram no Brasil.
Isso aconteceu porque a religido é uma instituicdo social que esta presente nas sociedades ao
longo da histéria humanidade, e consiste em um sistema de simbolos que propiciam intensas
motivacOes aos individuos. De acordo com o dicionario de conceitos histéricos, a palavra
“religido vem de ‘religio’, termo latino que originalmente se referia a qualquer conjunto de
regras e interdigdes” (SILVA, 2009). Por outro lado, segundo Clifford Geertz (2008), além de
religido ser algo que liga o ser humano ao sagrado, esta ligada ao conceito de cultura como,

Um padrdo de significados transmitidos historicamente, incorporado em simbolos, um
sistema de concepcdes herdadas expressas em formas simbolicas por meio das quais

0s homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades
em relagdo a vida. (GEERTZ, 2008).

Dessa forma, partindo do pressuposto de que o0 racismo € uma construcdo historica,
social e cultural, fruto de um longo processo ideoldgico, retornamos ao conceito de cultura. A
antropologia nos ajuda a compreender que a definicdo de cultura, seja na educacdo ou nas
ciéncias sociais, € mais do que um conceito académico. Segundo Denys Cuche (1999), a cultura
diz respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a variabilidade de formas de conceber 0 mundo,
e as particularidades e semelhancas construidas pelos seres humanos ao longo do processo

historico e social.

Portanto, reconhecendo que o Brasil é composto por diferentes grupos sociais que
possuem diversas formas de se organizar, e que essa diversidade e suas varia¢fes culturais sao
evidentes por exemplo no campo religioso, ressaltamos a importancia de utilizar o ensino de
sociologia enquanto espaco de possibilidade para discutir questGes como preconceitos e
esteredtipos em relacéo a religiosidade afro-brasileira, para que seja possivel instigar os alunos
a pesquisarem e conhecerem essas religides de resisténcia. Dessa forma poderemos

desmistificar e romper a associacao delas com rituais satanicos.

No entanto, aqui no Brasil (0 segundo maior pais com populacdo negra, de acordo com
censo de 2010 do IBGE) nos deparamos com varios casos de intolerancia religiosa,
principalmente em relacdo as religides de matriz africana. Atualmente que por ser um Estado
Laico, o pais é legalmente independente e ndo estd submetido aos propositos de qualquer

confissdo religiosa. Além disso, os cidadaos tém a garantia constitucional de poder professar a
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religido que desejarem sem descriminagdo. Porém, o que se observa € que na pratica a realidade
é outra. O cenério que encontramos apresenta um numero elevado de intolerancia algumas

vezes acompanhada de violéncia.

De um modo geral, no ambiente escolar, lugar onde deveria ser um espaco aberto para
0 debate sobre a diversidade cultural, existem diversas formas de preconceito e discriminacéo
religiosa. De acordo com Renata Alexandre Severino (2010), na maioria das vezes os livros
didaticos retratam o negro de uma forma estigmatizada, o que pode provocar sérios danos na
construcdo de identidades dos alunos. Durante a pesquisa de campo foi possivel identificar na
escola que as representacdes sociais dos negros e suas crencas e valores sdo compartilhados a
partir dos esteredtipos étnicos. Em um dos momentos, um dos alunos da escola frisou na cor
branca da minha pele. De acordo com o aluno, na instituicdo so tinha pessoas da pele
“encardida”. Situagdo que nos leva ao que Frantz Fanon (2008) ressalta em sua obra Pele Negra,

Méscaras Brancas, que a cor preta € vista como algo ruim na sociedade.

Além disso, ndo foram identificados citacbes acerca das diversas religides afro-
brasileira no livro didatico analisado. O conceito de religido é apresentado, porém, ndo se
encontra nada acerca desse legado cultural que continua presente na sociedade. Durante a
observacéo participante®, foi identificado o uso do rotulo “macumbeiro”, para caracterizar os
estudantes oriundos de religides de matriz africana. Foi possivel verificar alguns
constrangimentos de alunos ao se assumirem que pertencem a uma religido do género, com
receio de tornarem-se motivo de chacota. A falta de respeito pelas diferentes religifes, € um
indicativo de que os esteredtipos negativos sdo 0s que mais reproduzem a representacdo do
negro em nossa sociedade, o que pode ser prejudicial para o desenvolvimento da personalidade
humana dos alunos. Segundo Santos Junior (2010),

O desenvolvimento da personalidade humana ocorre em varias fases em que o
individuo aprende a fazer e a retratar 0 seu eu, tendo o seu corpo como o seu
significado, originando suas concepgdes de afetividade e intelectualidade que formam
sua identidade de acordo com suas condi¢des socioculturais e do seu meio [...] Todas
as atividades cognitivas béasicas do individuo ocorrem de acordo com sua historia

social e acabam se constituindo no produto do desenvolvimento histérico-social de
sua comunidade. (SANTOS JUNIOR, 2010, p. 5-9)

Outro ponto observado durante a investigacdo, é que a falta de interesse e desinformacéo

por parte dos alunos e professores acerca dos temas das tradicdes religiosas de matrizes

8 Como membro do Programa Residéncia Pedagdgica, uma das minhas fungdes era ministrar aulas de sociologia.
Com a falta de contetido no livro didatico, levei outros materiais para abordar o tema. A autonomia do professor
de sociologia é exatamente ndo se limitar ao livro didatico.
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africanas e indigenas, é uma realidade da escola pesquisada. Uma vez abordado, é frequente a
resisténcia de alunos pertencentes a outros segmentos religiosos, 0 que consequentemente
dificulta o dialogo sobre os diferentes tipos de religides no Brasil, deixando evidente que o
preconceito ainda reflete sua maior caracteristica que é a intolerancia religiosa. A ma
interpretacéo dos significados dos processos que envolvem as religides afro-brasileiras faz com
que seus rituais e cultos sejam associados a bruxaria ou espiritos maléficos ou simplesmente

fazem comparacdo ao diabo. (Ver figura 10)

Figura 10: Trabalho de campo/Aula sobre religies (10/11/2019)

Fonte: Autoria prépria, 2019.

A principio durante a aula acerca das religiées afro-brasileira, o discurso dos alunos em
relacdo ao tema mostrou-se carregado de preconceitos quando classificam as praticas religiosas
africana e afro-brasileira de “magia negra”. Outro traco marcante das falas dos estudantes foi a
ideia de que as praticas religiosas mencionadas durante a aula ndo faziam parte da cultura
brasileira, 0 que torna-se um fato preocupante. Outro ponto foi os discursos do docente de
sociologia que revela a falta de conhecimento, provocando o desinteresse dos alunos com
relacdo ao assunto. Dai também a necessidade da formacdo docente adequada, visto que a
religido foi uma dos maiores legado cultural deixado pelos povos africanos. De acordo com 0s

estudos de Monica Estela Neves Higino (2011),

A tradigo religiosa afro-brasileira é parte do legado deixado por homens e mulheres
que contribuiram de forma significativa para a diversidade do pais em que vivemos.
A sabedoria e os valores das religides de matriz africana é um expressivo elemento da
cultura brasileira, que foi mantido por geragées. (HIGINO, 2011, p. 14)
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Embora no livro didatico de sociologia o tema da cultura afro-brasileira se encontrem
de forma limitada, e a intolerancia é a palavra que circula em todos os cantos, acionada para
rejeitar comportamentos que violentam o convivio humanizado, respeitoso e fundado na
liberdade de cada um, as acOes realizadas na escola Arimathéa Cysne mostra um avango
significativo em relacédo a implementacdo da lei 10.639/03 em suas dependéncias. Assim como
acontecem em Vvarias escolas publicas do pais para promover uma reflexdo e o debate sobre a
importéancia da igualdade racial e da valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira, ao longo
de todo 0 més de novembro diversas atividades s&o promovidas na instituicéo.

Neste sentido, uma das a¢Oes pedagdgicas na escola pesquisada contra o racismo é
promovida durante todo o més do qual é celebrado o Dia da Consciéncia Negra. Por meio do
projeto "Escravo nem Pensar”, que é um programa educacional presente em todas as escolas
publicas contra o trabalho escravo que ocorre em todo pais, cuja maiores vitimas sdo pessoas
em situacOes vulneraveis, os educadores e estudantes da escola realizam anualmente o evento
Xé Preconceito, com o intuir de estimular reflexdes criticas acerca dos temas voltados paras as
questdes étnico-raciais na sociedade. O objetivo é compreender a importancia de acbes de

combate contra o racismo nas escolas publicas de todos o Brasil. (Ver figura 11).

Figura 11: Evento Xé Preconceito na escola Arimathéa Cysne, 2019.

Fonte: Autoria prépria, 2019.

A ideia do evento surgiu em reunides a partir do dialogo dos professores da escola sobre
0 preconceito racial na cidade de Bacabal. No evento sdo abordados temas como o racismo e 0
significado do dia da consciéncia negra. Através dessa acdo pedagodgica os alunos tém a
possibilidade de refletir sobre as praticas racistas presentes no meio social e tem acesso a

diferentes tipos de culturas que herdamos dos povos africanos. S&o acgBes pedagdgicas
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fundamentais no combate ao racismo dentro e fora da escola. SGo momentos de reflexdes e

socializagGes de temas que levam os estudantes se questionarem como cidaddo participantes

inseridos na sociedade. De acordo com os estudos de Rita de Cassia Fazzi (2006),
[...] a socializagdo entre pares constitui um espaco e tempo privilegiados em que
crengas e nogoes raciais ja aprendidas sdo experimentadas e testadas pelas criancas.
E, nessas interacOes entre si, as criancas vao aprendendo o que significa ser de uma
categoria racial ou de outra, criando e recriando o significado social de raca.
Observou-se, entdo, uma espécie de jogo da classificacdo e autoclassificacéo raciais,
no qual se estabelece um processo de negociacdo, manipulacdo e disputa para ndo ser
identificado como um exemplar da categoria preto/negro. Esse jogo se intensifica
devido ao reconhecimento da existéncia de um sistema categorial multiplo no Brasil.
O grande drama desse jogo é a negatividade associada a categoria preto/negro, que

exp0e as criancas nela classificadas a um permanente ritual de inferiorizacdo, em que
s8o especialmente atingidas por gozacgdes e xingamentos (FAZZI, 2006, p. 218).

Um dos objetivo do evento é promover e estimular uma reflexdo antirracista, visto que
€ preciso vencer a segregacao racial presente nas relacdes sociais que favorece a cultura branca
em detrimento da negra e, consequentemente, revela o racismo estrutural, muitas vezes de
maneira velada. No entanto, durante a observacgéo participante outro ponto chama atencéo. Diz
respeito alguns professores de outras disciplinas da escola que ndo adotam iniciativas que

possam contribuem para reais mudancas.

Diante dessa realidade, os estudos de Ferreira e Camargo (2011) afirmam que o
professor que ndo lida com temas que envolvam os conflitos étnicos vividos no ambiente
escolar, se omitem frente as questdes étnicas, tornando este cenario favorecedor da manutencéo
do preconceito. Desse modo, a escola, mesmo com acGes pedagdgicas aparadas pela lei 10.639
que torna obrigatorio este tipo de iniciativa, acabam contribuindo para a manutencdo da
discriminacdo racial e o decorrente sofrimento vivenciados pela maioria da populacéo

brasileira.

Sendo assim, fica evidente que o principal desafio na escola é conquistar e chamar a
atencdo dos alunos. E necessario ter consciéncia de que a religido é um fendmeno cultural que
reflete a cultura de um determinado grupo e também um campo de memadria. Portanto, a religido
estd presente em todos os grupos, € constituida por mitos, rituais e comportamentos morais.
Dessa maneira, ¢ preciso quebrar esse ditado do senso comum de que “religido ndo se discute”.
E necessario usar o espaco escolar para lutar contra os preconceitos que nos levam a desprezar
nossas raizes africanas e indigenas da cultura brasileira, uma vez que despreza-las seria

desprezar a nés mesmos.
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De acordo com Durkheim (1996) “ndo ha, pois, no fundo religides que sejam falsas.
Todas sao verdadeiras a sua maneira”. Portanto, conhecer a importancia da cultura dos povos
africanos e indigenas para a formacdo da sociedade nas aulas de sociologia € sempre salutar.
Desse modo, a abordagem da religiosidade afro-brasileira na escola da sentido de inclusdo
inusitado, pois coloca o ser humano no centro do acontecer historico. Falar sobre a vida
cotidiana, o que inclui as religiosidades de matriz africana e indigena, contempla reflexdes das

representacdes construidas socialmente.

Em suma, um dos primeiros caminhos a serem trilhados nessa dire¢cdo de combate ao
racismo na escola, € o da insercdo de debates e discussdes que privilegiem a relacdo étnico-
racial. Sem a inclusdo desses temas, os estudantes ndo constroem suas identidades que estdo
ligadas a representacdo da cultura de um ou mais grupos humanos. De acordo com Manuel
Castells (2018, p.26), a identidade é um “processo de construgdo de significado com base em
um atributo cultural ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o(s)
qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de significado”. Portanto, como diz os estudos de
Petronilha Silva (1996), triste € a situacdo de um povo, triste é a situacdo de pessoas que ndo
admitem como sdo e tentam ser, imitando 0 que ndo sdo. Portanto, viva a Africa, nosso mae

cultura.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A intencdo na proposta deste estudo de caso foi fornecer subsidios suficientes para
garantir uma reflexdo acerca da importancia da educacdo para as relacbes étnico-raciais no
combate ao racismo e invisibilidade da populacdo negra. O propdsito inicial desta pesquisa foi
analisar e compreender criticamente o processo de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 no
livro didatico de sociologia de uma escola da rede publica estadual do municipio de
Bacabal/MA, indicando a aproximacéo ou distanciamento do que esté indicado nos documentos
oficiais para as relac6es étnico-raciais. Dessa forma, ao longo do processo de compreensdo do
tema, seja pela revisdo de literatura, seja pela pesquisa documental e de campo, foi possivel

obter algumas possiveis respostas para os problemas levantados.

Apos a investigacdo, percebe-se que o ensino de sociologia (inserido em um contexto
de reforma educacional caracterizado por continuidade e descontinuidade no curriculo escolar),
apesar do pouco espaco dado as questdes étnico-raciais, bem como seus desdobramentos,

apresentam algumas evolugdes nas representacdes da cultura africana e afro-brasileira, quando
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se encontra presente no livro didatico temas como a desigualdade racial, ou o mito da

democracia racial, etc.

Apos dezoito anos da promulgacdo da lei que torna obrigatoério a inclusdo da tematica
da cultura afro-Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino, embora carregado de
limitagBes, foi identificado que a editora do livro didatico analisado preocupou-se em
proporcionar algumas discussdes significativas e reflexivas sobre as questdes étnico-raciais ao
apresentar questionamentos sobre culturas, diferencas, diversidade cultural e observagdo do
outro. No entanto, é necessario ressaltar que o caminho é arduo e longo, uma vez que nao
podemos nos limitar ao livro didatico. Sendo assim, o papel do professor é fundamental na
construcdo de um pensamento antirracista. Como afirma os estudos de Munanga (2005),

Aqui esta o grande desafio da educacdo como estratégia na luta contra o racismo, pois
ndo basta a logica da razédo cientifica que diz que biologicamente ndo existem racas
superiores e inferiores, como nédo basta a moral crista que diz que perante Deus somos
todos iguais, para que as cabecas de nossos alunos possam automaticamente deixar de
ser preconceituosas. Como educadores, devemos saber que apesar da logica da razdo
ser importante nos processos formativos e informativos, ela ndo modifica por si o

imaginério e as representacdes coletivas negativas que se tem do negro e do indio na
nossa sociedade (MUNANGA, 2005, p. 18-19).

Outro resposta obtida na investigacéo, € que apesar da implementacdo das leis federais
10.639/03 e 11.645/08 tornarem obrigatorio o ensino da cultura africana, afro-brasileira e
indigenas na educacao basica, os érgaos oficiais ndo oferece subsidios suficientes para a
preparacdo especifica sobre o assunto. Os livros distribuidos pelo governo, como foi explanado,
ndo contemplam a tematica com profundidade. Aborda de forma superficial os contetdos
especificos como movimentos negros, fim da escraviddo, mito da democracia racial, cultura

indigena e semana de consciéncia negra, que sao pontuais na historia do Brasil.

Outro ponto identificado € que apesar do conhecimento dos professores da instituicéo
acerca das limitaces dos livros didaticos, a realidade identificada mostra que a escola reproduz
as discriminacgdes e preconceitos da sociedade nas suas relagdes sociais, uma vez que a maioria
dos educadores (0 que inclui o professor de sociologia) ndo ter usufruido conhecimento em suas
formacdes iniciais, questdes relacionadas a Africa, nem a trajetéria dos africanos e indigenas
no Brasil, 0 que impossibilita trabalhar com tematica de forma coerente, sem associar o tema
ao folclore como ocorre na maioria das vezes. Por outro lado, foi identificado a existéncia do
reconhecimento das desigualdades sociais e 0 desejo de transforméa-las por grande parte dos

educadores da escola, 0 que é um ponto positivo para futuras mudangas.



58

Uma boa sugestéo para que seja possivel abordar os temas da cultura africana seria se o
professor de Sociologia na escola considerar em seu planejamento que levar muita teoria para
a sala de aula e encher o quadro de conceitos, tende a afastar os estudantes da disciplina e até
mesmo criar entre eles uma antipatia com os temas socioldgicos. Portanto, para expor teorias,
conceitos e temas da cultura africana e afro-brasileira presente no livro didatico analisado e
estimular desenvolvimento de um pensamento socioldgico e antirracista, propdem-se uso de
imagens fotograficas como ponto de partida em direcdo a um processo de ensino-aprendizagem
significativo, uma vez que a fotografia mantém uma relacdo metaférica com a linguagem e com

0s textos.

Sendo assim, de acordo com os estudos de Luciana Bittencourt (1994), na antropologia,
durante a segunda metade do século XIX, a documentacdo fotografica foi largamente utilizada
como um meio para justificar uma ideia relacionada a raga e sistemas antropométricos. Nos
tempos atuais, o uso desta ferramenta é apropriado para reconstruir imagens positivas dos povos
africanos e indigenas no Brasil, pois pode restaurar experiéncias vividas, levando o espectador
a se posicionar na condicédo de estabelecer conexdes entre o contexto sociocultural descrito na
narrativa escrita no livro didatico e a representada na narrativa visual. Portanto, por meio da
imagem é possivel identificar as diferentes culturas afro-brasileiras. Seria uma boa maneira de
tornar visivel essas culturas. De acordo com Reinaldo Prandi (2000),

[...] os préprios afrodescendentes, por ndo conhecerem sua propria origem, nem
sabendo se seus antepassados eram bantos ou sudaneses, também ndo podiam

identificar as origens dos aspectos culturais, como se a cultura brasileira como um
todo, ao se apropriar deles, tivesse apagado as fontes (PRANDI, 2000, p.58)

Além disso, o entendimento das dificuldades durante a pesquisa foi de grande
importancia, pois permitiu repensar as metodologias de ensino visando tornar as aulas mais
dinamicas e atrativas. Sendo assim, com a introducdo da fotografia nas aulas de Sociologia,
sera possivel estimular o exercicio da empatia, do colocar-se no lugar do outro, de perceber a
realidade social da mesma posi¢ao que o outro e do ponto de vista do outro, e de ter consciéncia
de uma sociedade menos racista. De acordo com os estudos de Ana Carolina Lima Santos
(2009, p.118), “a fotografia funciona mediante a constituicdo e o reconhecimento de formas
relacionais que permitem estabelecer proporcdes, correspondéncias e equivaléncias com

aquelas oferecidas na percepgao direta da realidade”.

Portanto, o uso de imagens possivelmente contribuiria para a compreensdo do tema. E

preciso superar a visdo eurocéntrica e promover a abertura a novos conhecimentos para que se
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possa avancar na eliminacdo do racismo e da hierarquia dos saberes. Na abordagem da temética
das religides de matriz africana e indigena, por exemplo, seria interessante contextualizar
passado e contemporaneidade das religides, trazendo formas de abordagens mais interativas.
Uma boa opcao ¢ fazer uma contextualizacdo utilizado imagens do periodo colonial e imagens
recentes das diversas religides que fazem parte da diversidade cultural do Brasil. Desse modo

seria possivel identificar que a intolerancia religiosa é mais uma faceta do nosso racismo.

Enfim, o objetivo do presente estudo ndo é fazer duras critica as praticas pedagogicas
adotadas pelos professores da instituigdo, mas sim trazer uma reflex&o acerca de uma educacao
democratica. H4 muito ainda a ser feito para a inser¢do de uma educacao para relacées étnico-
raciais no ambito escolar. Embora o livro didatico ocupe uma posi¢do de destaque na cultura
escolar, ndo deve ser a Unica ferramenta pedagdgica para o professor, tendo em vista que € um
objeto limitado. Desse modo, para a promoc¢do do rompimento da perspectiva eurocéntrica de
saberes que limita o reconhecimento da cultura africana, afro-brasileira e indigena no espaco
de saber que constitui a escola, seria proveitoso trabalhar em sala de aula temas que fazem parte
da realidade dos alunos, uma vez que podem trazer muitas reflexdes, tendo em vista que séo

temas que fazem parte do cotidiano dos educados da escola pesquisada.
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