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RESUMO

O presente trabalho analisa o significado social da expansdo do ensino superior para o Baixo
Parnaiba Maranhense, a partir da implantagdo do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas/Sociologia do Campus Sao Bernardo da Universidade Federal do
Maranhdo. A fim de contextualizar a realidade que envolveu a implantagdo deste Campus
Universitario, foram descritos alguns aspectos que caracterizaram as influéncias das politicas
de ensino superior no Brasil e no Baixo Parnaiba no periodo da pesquisa, assim como a
historicizacdo dos seus primeiros quatro anos de funcionamento (2010 a 2015). Para a
constru¢do do trabalho, realizei pesquisa bibliografica, documental, além aplicar um
questionario fechado online, com perguntas abertas e fechadas e um roteiro de entrevista
semiestruturada com 10 (dez) egressos das duas primeiras turmas (2010 e 2011) do Curso.
Privilegiei as observacdes em torno do perfil sociocultural dos egressos, os significados
sociais, bem como as representagdes sociais do Curso para estes. Como resultado, foi
possivel conhecer diversas atividades de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas nos
primeiros anos de implementacdo do Curso, que procuraram atender os ideais da politica
educacional de expansdo e interiorizacdo do ensino superior para o Baixo Parnaiba
Maranhense, potencializando a fung¢do e o engajamento do Campus S3o Bernardo na
contribuicdo da reducdo das desigualdades sociais nesta regido, através de um ambiente
transformador e favoravel a formagao de cidaddos criticos e conscientes do seu papel social.

Palavras Chave: Educacdo Superior; Licenciaturas Interdisciplinares; Significado Social;
Baixo Parnaiba.



ABSTRACT

This paper analyzes the social significance of the expansion of higher education to the Lower
Parnaiba Maranhense, from the implementation of the Interdisciplinary Degree Course in
Human Sciences / Sociology at the Sdo Bernardo Campus of the Federal University of
Maranhdo. In order to contextualize the reality that involved the implantation of this
University Campus, some aspects were described that characterized the influences of higher
education policies in Brazil and in the Lower Parnaiba during the research period, as well as
the historicization of its first four years of operation (2010 to 2015). For the construction of
the work, I carried out bibliographic and documentary research, in addition to applying a
closed online questionnaire, with open and closed questions and a semi-structured interview
script with 10 (ten) graduates from the first two classes (2010 and 2011) of the Course. |
privileged the observations about the sociocultural profile of the Graduated Subjects, the
social meanings, as well as the social representations of the Course for them. As a result, it
was possible to learn about various teaching, research and extension activities developed in
the first years of implementation of the Course, which sought to meet the educational policy
ideals of expansion and interiorization of higher education for Baixo Parnaiba Maranhense,
enhancing the role and engagement of Campus Sdo Bernardo in contributing to the reduction
of social inequalities in this region, through a transformative and favorable environment for
the formation of critical citizens who are aware of their social role.

Keywords: Higher Education; Interdisciplinary degrees; Social Meaning; Baixo Parnaiba.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo foi desenvolvido no Curso de Licenciatura Interdisciplinar (LI)
em Ciéncias Humanas/Sociologia, da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), Campus
Sdo Bernardo, um Curso presencial, diferenciado, de formacdo interdisciplinar criado para
formar professores da area de Ciéncias Humanas para atuarem nos anos finais do Ensino
Fundamental e de Sociologia para atuarem no Ensino Médio, e cuja proposta transcende o
formato disciplinar classico em favor de componentes curriculares transversais e tematicos,
além de orientacdo académica para aprofundamento de estudos em uma das quatro areas
contempladas no Curso — Sociologia, Historia, Geografia e Filosofia (VIANA, 2018) e que
busca relacionar os fundamentos epistemoldgicos, pedagogicos, historicos, politicos e
culturais da formagao docente.

O Curso atua no sentido de qualificar academicamente estudantes, fortalecer o
perfil profissional do egresso e colocar problemas de investigagdo que levem em consideragdao
realidades socioambientais e culturais da sua localidade e contribua para a elevacdo da
qualidade do ensino da educacdo basica na regido o qual estd inserido. Dentro deste
diferencial, ao longo de dez anos de funcionamento, este Curso proporcionou possibilidades e
oportunidades cujos efeitos marcam seus passos rumo ao estudo desta area de conhecimento e
para aceitacdo dos egressos pelo mundo do trabalho.

Como participe do quadro de discentes do Curso desde o ano de 2014, sempre
cultivei o interesse por estudar politicas publicas, seus efeitos, possibilidades e contradigdes,
buscando relacionar meus conhecimentos a valores de ber¢o. Além disso, tendo a
oportunidade de participar da implementacdo' de um novo Campus Universitario, fruto de
uma politica publica de expansdo do ensino superior, 0 que me permitiu reunir documentos
que tratam da organizacgdo para seu funcionamento, somaram-se a isso a experiéncia pessoal
como uma estudante de escola publica, moradora da mesma regido onde o Campus foi
implantado, que precisou cursar graduagao distante da sua cidade natal, ingressando no ensino
superior nas primeiras turmas do Curso, no ano de 2014.

Estas experiéncias pessoais ¢ formativas me levaram a considerar os problemas e
complexidades que se apresentaram na implementagcdo do Curso, bem como as

transformagdes sociais almejadas a partir deste recém-criado Campus Universitario, ao

! Neste trabalho, foi utilizada a palavra “implementagio” como um ato de colocar em execugiio ou em prética,
ouseja, considerando os primeiros anos de funcionamento do Campus e do Curso, ¢ a palavra “implantagdo”
como agao de implantar, criar.
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retratar uma politica de expansdo das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), mais
especificamente na implantacao do Campus Sao Bernardo da UFMA.

Dentro deste contexto, este tema trouxe consigo o interesse em tentar desvendar
os caminhos percorridos e construidos pelos egressos participantes nesta pesquisa.

Estas consideragdes me impulsionaram a refletir sobre o significado social do
Curso para a regido do Baixo Parnaiba Maranhense, onde o Campus estd implantado desde o
ano de 2010. Assim, este trabalho se propde, dentro das possibilidades e limitagdes da
pesquisa cientifica, a estudar o “Significado Social do Curso de LI Ciéncias
Humanas/Sociologia no Baixo Parnaiba Maranhense”.

O interesse ¢ conhecer os caminhos percorridos e construidos pelos egressos
participantes desta pesquisa, buscando identificar um /dcus da politica publica implantada na
UFMA ¢ os seus efeitos para a sociedade.

Para empreender essa andlise, tomei como /dcus empirico de pesquisa o proprio
Curso, objetivando analisar como ocorre a formacdo dos (futuros) professores de Ciéncias
Humanas/Sociologia. O delineamento deste estudo adotou em um primeiro momento para
analise as pesquisas bibliografica (livros, teses, dissertacdes, artigos, dentre outros) e
documental como procedimentos para coleta de dados que proporcionaram o embasamento
para o aporte tedrico na elaboragdo do problema, compondo a historicizagdo da criagdo do
Campus S2o Bernardo e sua dindmica académica dentro do periodo delimitado de 2010 a
2015.

Referéncia indispensavel foram os diversos documentos, sendo os principais —
assim considerados por terem se constituido em fontes para coleta das informagdes
efetivamente submetidas a analise: as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
formacdo de professores da educacao basica; o Plano de Reestruturagdo para adesdo da
UFMA ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo ¢ Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) (UFMA, 2007); a Ata do Conselho Superior (CONSUN/UFMA) referente
a aprovagdo da adesdo da Universidade ao REUNI; o PPP que deu origem as LI — e/ou sua
primeira versdo; a Resolu¢do N° 104 do Conselho Universitario (UFMA, 2007); As “Cartas
das Licenciaturas”, elaboradas por ocasido dos “Semindrios de Acompanhamento para
Consolidagdo das Licenciaturas Interdisciplinares” organizados pela Proé-reitoria de Ensino
(PROEN) da referida universidade; matérias veiculadas no sitio da UFMA, no periodo
compreendido entre os anos 2010 e 2012; Resolucdes, Pareceres, e/ou Decretos referentes a
regulamentagdo de ingresso nos cursos de graduacdo, a sua proposi¢do, considerando o

contexto nacional e local (UFMA); e o Projeto Politico Curricular (PPC) do Curso de LI em
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Ciéncias Humanas/Sociologia, e as concepgdes de egressos sobre o processo formativo
docente.

Em um segundo momento da pesquisa, o delineamento deste estudo adotou o
levantamento de campo; a partir da técnica de andlise de dados da aplicagdo de um
questionario fechado online, com perguntas abertas e fechadas e um roteiro de entrevista
semiestruturada com egressos das duas primeiras turmas (2010 ¢ 2011) do Curso de LI em
Ciéncias Humanas/Sociologia da UFMA, Campus Sdo Bernardo, totalizando 10 (dez)
egressos. A partir do questiondrio visou-se conhecer o perfil sociocultural dos egressos, os
significados sociais, bem como as representacdes sociais do Curso para estes.

Além disso, com a inten¢do de coletar informagdes como os egressos percebem a
formagdo proporcionada pelo Curso e suas expectativas de atuagdo docente no mercado de
trabalho. Dessa forma, o estudo buscou analisar como o Curso colabora para um novo
imagindrio social a partir dos valores, comportamentos e atitudes que notadamente circulam e
como se manifestam nas produgdes semanticas desses egressos.

Neste sentido, os eixos tematicos foram analisadas a partir dos sentidos e
significados compartilhados entre os egressos participantes do estudo, e foram relacionados
com referenciais teodricos tais como: Souza (2016), Luz (2018), Prazeres (2016), Viana
(2018), Carvalho (2014), Freitas (2002), Diniz e Pereira (2013), dentre outros.

Este estudo teve como propdsito fazer um levantamento documental referente a
implantagdo do Campus Sao Bernardo entre os anos de 2010 e 2015. E assim este trabalho se
limitaria a uma pesquisa documental, de cunho quantitativo. Porém, apos reflexdes entre eu e
minha orientadora, em novembro de 2020, esta pesquisa foi reorientada a também abordar o
aspecto qualitativo da implementagdo deste Campus Universitario. E, por este motivo, este
aspecto qualitativo passou a nortear este estudo, que veio a se tornar um estudo de natureza
qualitativa, mas que envolve a andlise de dados quantitativos e qualitativos.

No bojo desta mudanga, a formacdo de professores para a educagdo basica esta
intrinseca a politica de expansdo e interiorizacdo das IFES, também surgiu como questdo
delimitadora deste estudo.

Por isso, neste estudo também foi agregado como objetivo especifico analisar a
percepgdo de discentes sobre o impacto do processo de formagdo de professores na UFMA no
periodo considerado.

Considera-se que esta proposta de estudo sobre egressos e formagdo docente ¢
relevante por produzir informacgdes necessarias ao poder publico, que tem priorizado estas

formagdes nos ultimos Planos Nacionais de Educacio (PNE).
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Quanto ao periodo de realizagdo da pesquisa, demarquei os anos 2010 a 2015, ano
de implantacao do Campus e da colagdo de grau da primeira turma do Curso, porém, no que
se refere a coleta de dados empiricos, necessarios ao entendimento do processo, analisei
documentos referentes ao contexto de formulacdo da proposta do Curso até as discussdes e
deliberagdes referentes as suas primeiras revisdes, em 2012. Desse modo, a pesquisa
documental foi realizada mediante andlise dos documentos produzidos no contexto da
proposicao e implementag¢do da LI em Ciéncias Humanas, em atengao a pretensao de tomar a
reflexdo pela sua raiz, considerando, pois, aspectos historicos de sua génese até a primeira
fase? de sua implementagio.

Em termos especificos, propde-se: discutir sobre a formagao do corpo discente do
Curso supracitado; compreender como o Curso ¢ estruturado e organizado, em termos de
composicdo curricular, para que se possa inferir sobre as propostas de formagdo discente
anteriores e o modelo atual; tendo em vista os diferentes momentos do Curso; e tracar o perfil
socioecondmico e cultural dos alunos, no intuito de apontar algumas caracteristicas daqueles
que se formaram.

De algum modo, este trabalho contribui com a historia das Ciéncias Humanas na
UFMA, bem como para a historicizagdo da implantacdo do Campus Sao Bernardo, na medida
em que reconstitui, mesmo que brevemente, o historico do Curso e do Campus e dos projetos
curriculares do mesmo, reunindo informacdes documentais e bibliograficas que recuperam
parte desse trajeto e caracterizam os desafios enfrentados pelos atores politicos nos primeiros
anos de funcionamento deste Campus Universitario.

Além da andlise histérica da implantagdo do Campus Sdo Bernardo da UFMA, a
contextualizagdo realizada neste trabalho através dos capitulos que abordaram as politicas de
ensino superior no Brasil, a caracterizagdo da regido do Baixo Parnaiba e as politicas
educacionais com influéncia nesta regido podem oportunizar a comunidade pesquisada ¢ a
sociedade de um modo geral, a difusdo dos saberes obtidos, bem como a possibilidade de
despertar futuros trabalhos desta natureza na propria UFMA ou em outras instituig¢des.

E importante reconhecer os limites do trabalho, principalmente por ser
considerado um estudo de caso e ndo abarcar as particularidades do processo de formacdo de
estudantes de Sociologia nos diferentes contextos nacionais. Contudo, faz-se esforco, por

meio das estratégias metodologicas e epistemoldgicas adotadas, para que este estudo seja uma

2 Considero nesse trabalho a primeira fase de implementagdo das LI o periodo compreendido desde a proposigao
do projeto original, no ano 2010, até o final do ano 2012, quando o processo de revisdo desta primeira proposta
ja se encontrava em fase final de sistematizagao.
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unidade significativa e representativa da realidade em que se encontram as discussdes sobre o
assunto e, em vista disso, possa ser um esbogo satisfatorio para fundamentar andlises e
interpretagdes acerca de outros estudos na area.

Discutir e analisar esta questdo também tem sua relevancia na medida em que
possibilita verificar de que maneira as Licenciaturas em Ciéncias Humanas da UFMA
inserem-se no debate sobre a interdisciplinaridade e a formagdo docente, com vistas a
subsidiar a melhoria da qualidade dos cursos oferecidos no Brasil, sobretudo a partir do novo
arranjo institucional de um Curso especifico de licenciatura e da reinser¢cao da Sociologia no
curriculo escolar.

Nesta perspectiva, o estudo abordou aspectos da formagdo académica em
consonancia com uma politica de ensino superior, que potencializou (ou nio) a fungdo e o
engajamento desta instituigdo como expressdo das politicas do governo no auxilio a uma
formacao que possibilite aos egressos efetivamente contribuir para a aprendizagem dos alunos
da educagdo bésica, mas, a0 mesmo tempo, na implementagdo do PPC, contribuir com a
melhoria da qualidade do ensino oferecido na regidao do Baixo Parnaiba pela rede publica.

Desta forma, buscou-se estudar a primeira etapa do programa de expansdo e
interiorizagdo das IFES, promovida no primeiro mandato do governo do ex presidente Luis
In4cio Lula da Silva (2003-2006), procurando investigar o alcance desta politica ptblica no
bojo da UFMA, Campus Sao Bernardo, na perspectiva de uma educagdo para transformacgao
social.

Como também destacou Souza (2016) para outro contexto, cabe destacar que o
termo “transformacdo social” tem concepgdes distintas em diferentes dreas do conhecimento.
Apesar de ndo tratar esta definigdo com profundidade, este termo foi utilizado neste trabalho
sob a perspectiva das ciéncias sociais, definida por Castles (2002) como um campo de
investigagdo que podera e devera auxiliar na formulagdo de agdes social e politicas, de modo
que contribua para que comunidades melhorem os seus meios de subsisténcia ¢ passem a lidar
com as consequéncias das transformagdes globais.

Em consonincia com esta definicdo, foi estabelecido para o objetivo geral o
termo “significado social”, que etimologicamente pode ser interpretado no sentido de
“significado” por “relagdo de reconhecimento” e “social” por “concernente a uma
comunidade” (SOUZA, 2016).

Ressalta-se neste estudo uma comunidade académica (professores) que atuou

intensamente na realizagdo de inimeras atividades de ensino, pesquisa e extensao, induzindo
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a delimitacdo desta pesquisa ao periodo dos anos de 2010 a 2015 e aos discentes ingressantes
no Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia.

Diante deste cenario, este estudo teve como objetivo geral: Analisar o significado
social da expansdo do ensino superior para o Baixo Parnaiba Maranhense, a partir da
implementagdo do Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia no Campus Sdo Bernardo
da UFMA.

Para alcancar o objetivo geral estabelecido, foram determinados os seguintes
objetivos especificos:

- Refletir sobre as politicas publicas de expansao da educagdo superior no Brasil e
na UFMA;

- Caracterizar o Baixo Paranaiba Maranhense com foco nas politicas educacionais,
com énfase ao periodo 2010-2015;

- Caracterizar historicamente a implementagdo do Campus Sdo Bernardo da
UFMA, com base nas politicas plblicas de expansdo da educagdo superior nos cursos de
Licenciatura Interdisciplinar;

- Analisar a percepcao dos discentes sobre o impacto do processo de formagao de
professores da UFMA a partir do periodo considerado.

A medida que este estudo foi sendo desenvolvido, referenciais bibliograficos,
documentais e fatos histéricos de amplitude nacional e local contextualizaram o /ldcus da
investigagdo no sentido de revestir cada objetivo especifico das informagdes necessarias para
o seu fim e do objetivo geral.

No primeiro capitulo deste trabalho, para atingir o primeiro objetivo especifico da
pesquisa, tratei a educagdo superior como Politica de Expansdo no Brasil, buscando refletir
inclusive, sobre a Politica de Expansdao da UFMA. Para isso, realizei uma pesquisa
bibliografica no sentido de descrever historicamente, os principais fatos que marcaram a
expansao da educagdo superior no Brasil e na UFMA.

No segundo capitulo deste trabalho, caracterizei o Baixo Parnaiba Maranhense
com foco nas Politicas Educacionais, no sentido de delimitar e conhecer as caracteristicas
geograficas e sociais desta regido na qual estd inserido o Campus da UFMA Sao Bernardo,
bem como os reflexos e importancia das politicas educacionais como expressao das politicas
do governo, buscando atender a missdo e a responsabilidade social da universidade publica
com seu entorno e com as populagdes carentes. Para isso, realizei uma pesquisa bibliografica

no sentido de conhecer as politicas educacionais que influenciaram os municipios que
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compdem o Baixo Parnaiba Maranhense neste estudo, através de fatos historicos e marcos
legais.

No terceiro capitulo deste trabalho caracterizei e contextualizei historicamente o
processo de implantacdo e implementagdo do Campus Sao Bernardo da UFMA, assim como
sua relacdo com a politica publica de expansdo da educacdo superior no Curso de LI em
Ciéncias Humanas/Sociologia, destacando nesse processo suas transformagdes politicas e
administrativas vivenciadas com a implementacao deste Campus Universitario nos primeiros
anos de implantacdo. Realizei uma pesquisa bibliografica para entender a historia e a
expansao da UFMA, o ambiente politico e social da regido do Baixo Parnaiba nos anos
anteriores a implantagdo do Campus S3o Bernardo, e o detalhamento da implantacdo do
Campus ¢ do Curso, os impactos ¢ desafios na implementagao do PPP das LI da UFMA em
seus quatro primeiros anos de funcionamento. Além disso, mostro como ocorreu as
reformulagdes no PPC do Curso, a escolha do 4° ano presencial e a oferta de vagas e
administracdo académica do Curso atualmente.

No quarto capitulo descrevi a pesquisa de campo realizada, onde foi constituida
de levantamento documental relacionada as atividades de ensino, pesquisa e extensao
realizadas no Curso no periodo da pesquisa, que permitiu discriminar as informagdes obtidas
no intento de consolidar um retrato da realizacdo de parte destas atividades delimitado a
alguns aspectos. Busca-se analisar a percep¢ao dos discentes sobre o impacto do processo de
formagao de professores na UFMA a partir do periodo considerado, através do levantamento
de campo realizado com a aplicacdo de questionarios a dez estudantes egressos das primeiras
2 (duas) turmas do Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia deste Campus.

Por fim, foram relatadas as Consideragdes Finais, nas quais foram descritos
alguns aspectos destacados pela pesquisadora, assim como sua percep¢ao sobre como uma
politica publica educacional de expansdo do ensino superior pode inferir na histéria de uma

regido, considerando efeitos positivos e negativos.
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CAPITULO 1- A POLITICA DE ENSINO SUPERIOR E SEU PROCESSO DE
EXPANSAO NO BRASIL

1.1 O processo de Expansdo da Educacio Superior no Brasil e seu contexto

O Relatorio da Comissao Constituida pela Portaria n° 126/2012 e publicado pelo
Ministério da Educagdo (MEC) em 2012, intitulado Analise sobre a Expansdo das
Universidades Federais 2003 a 2012, a respeito desse processo de expansdo destaca e
enumera as mudancas sociais € institucionais que ocorreram durante os anos de 2003 a 2012,
e elenca durante todo o seu documento o processo histérico pelo qual as Universidades
Federais (UF’s) passaram durante esse periodo.

O documento destaca inicialmente que ao pensar a expansao universitaria no pais,
¢ preciso considerar e reconhecer o importante papel da Universidade Publica como
instrumento de transformacdo social, desenvolvimento sustentdvel para as comunidades na
qual esta inserida e, também de inser¢do do pais no cendrio internacional, a partir da
mobilizagdo de movimentos reivindicatorios da expansdo da educagdo superior (BRASIL,
2012).

Tais reinvindicagdes acontecem objetivando superar os estigmas de uma
Universidade Publica elitizada, onde, anteriormente, apenas os filhos das classes mais
abastardas, mais especificamente por meio do setor privado, tinham acesso a educacao
superior no Brasil. Durante todo o periodo compreendido entre 1988-2002, houve uma
reducdo do niimero de Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas, retomado pela via da
privatizacao.

A criacao do Plano Nacional de Educacao PNE (2001-2010), Lei n° 10.172/2001,
ainda no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), realgou, a época, o papel
das universidades federais, a0 mesmo tempo se constituiu em um documento importante ao
estabelecer metas para melhoria da formacao dos professores em nivel superior e influenciar
as politicas educacionais dos anos seguintes a objetivarem mais expansao do ensino superior.
Os dados ¢ relatérios componentes deste PNE, “revelavam a face da desigualdade
socioecondmica que persistia no pais e demonstravam a dimensao do esfor¢o que teria que ser
empreendido pelo Estado e pela sociedade para garantir a universalizagdo do direito a uma
educagdo de qualidade” (SOUZA, 2016, p. 9). Percebeu-se entdo que a superacdo dessa
situacdo “somente ocorreria por meio da ampliacdo das oportunidades de acesso a educacao

superior” (BRASIL, 2012. p. 9).
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A politica para a educagdo superior por meio da expansdo do acesso as IES na
esfera predominantemente privada, teve um ciclo encerrado no ano de 2002. Tal politica era
marcada por diretrizes educacionais mais pragmaticas, ¢ modificava de forma expressiva os
referenciais de finalidade e relevancia social das IES (SOUZA, 2016). Além disso, estava
inserida no contexto da logica neoliberal de contencdo dos gastos publicos destinados a
educacgao, sobretudo para as IFES.

Com a mudanga de governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC)
para o governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva (Lula), ocorrido no ano de 2003,
ocorreu a reforma da educagdo superior que foi guiada por meio da promulgacao de leis e
decretos que “apontaram continuidade em alguns aspectos e a ruptura com outras politicas
publicas para a educagado estabelecidas no governo FHC” (SOUZA, 2016, p. 23).

Entretanto, apesar da continuidade de algumas diretrizes adotadas pelo governo
FHC, que passam inclusive pela 6tica da racionaliza¢do dos custos, pode-se dizer que houve
uma expressiva evolugdo da educacgdo superior publica no Brasil, no sentido de expansdo do
ensino superior ¢ democratizacao do acesso no governo Lula.

Nos tultimos dezoito anos, comegou entdo a ser estabelecidos os programas de
expansdao do ensino superior federal, cuja primeira fase, denominada de Expansdo I,
compreendeu o periodo de 2003 a 2007, tendo como principal meta interiorizar o ensino
superior publico federal, o qual contava até o ano de 2002 com 45 universidades federais e
148 Campus /unidades®. O Plano tinha em seu bojo a melhora ndo somente da oferta de vagas,
mas também da qualidade do ensino superior do Brasil, criando novos cursos que visassem
suprir as demandas locais e regionais, demandas essas advindas de diversos setores da
Sociedade Civil (BRASIL, 2012).

No ano de 2004 quando comecgou a se implementar no Brasil a politica publica de
ensino superior que aumentou o investimento e promoveu a expansdo ¢ interioriza¢do das
Universidades Federais, o marco legal para tal expansdo, Decreto n® 6.096/2007, cria o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), tendo como objetivo principal criar condi¢cdes para a ampliagdo do acesso e
permanéncia na educagdo superior, no nivel de graduacdo presencial, pelo melhor

aproveitamento d estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais.

3 Informagdes extraidas da Anélise sobre a Expansdo das Universidades Federais 2003 a 2012- Relatério da
Comissao Constituida pela Portaria n° 126/2012. Encontrado em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12386-analise-expansao-

universidade-federais-2003-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em 04/02/2021.
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O processo de expansdo universitaria visou principalmente o ingresso ao ensino
superior de pessoas das classes mais pobres, por meio da expansdo do numero de vagas
ofertadas nos Campus ja existentes ¢ também com o investimento maci¢o na construcio ¢
expansdo de novos Campus pelo interior do Brasil.

E possivel destacarmos algumas diretrizes do REUNI, tais como a) redugdo das
taxas de evasdo, ocupagdo de vagas ociosas ¢ aumento de vagas de ingresso na Universidade
principalmente no periodo noturno; b) revisdo de toda a estrutura académica do pais
promovendo a reorganizacao dos cursos de graduacdo com novas metodologias de ensino que
garantissem uma maior qualidade do egresso da academia; ¢) ampliacao das politicas publicas
de assisténcia estudantil, garantido dessa forma a permanéncia do estudante durante todo o
seu periodo de graduagdo; d) trabalho articulado dos cursos de graduagdo e também de pos-
graduagdo com a educacdo bdsica no Brasil, promovendo assim uma maior integracdo dos
saberes académicos com os saberes escolares.

Tais processos corroboram com a teoria durkheimiana ao enfatizar que a educagao
tem um carater singular para a formacao, pois ela é capaz de transformar o ser individual em
ser social e desse modo contribuir para a socializagcdo do sujeito. Durkheim (2011) afirma que
a partir desse processo de educar ¢ que o homem passa a ser socidvel, ou seja, ¢ a educagdo
que assegura as bases para as relagdes de existéncia da sociedade. Isso se da pelo processo de
educar que ird ser de responsabilidade das geracdes mais velhas para as geragdes mais novas
visto que essas ainda ndo estdo maduras o suficiente para a vida social. A educagdo &,
portanto, para Durkheim, uma socializagdo metddica que se opera no sujeito desde o
nascimento com a sua inser¢ao nos circulos sociais, porém, € na escola que essa socializagcdo
ganha forga, sendo um dos principais locais onde se da essa transformacdo de individuo em
ser social. Ou seja, é na escola por meio dos processos de educagdo — desde o ensino basico
até a universidade — que o sujeito moldar-se-a para o convivio social.

Nesse sentido, a universalizagdo do acesso ao ensino superior contribui para a
socializacdo e formacdo de uma nova sociedade que emerge com o crescimento propiciado
pela implantacdo do REUNI a partir da expansdo universitaria pelo interior do pais. O REUNI
contribuiu para essa universalizacdo, pois, como indicam os dados Brasil (2012), apds a
aplicagdo dos principios dispostos no REUNI, o acesso a educagdo superior melhorou
exponencialmente em todo o territério nacional, proporcionando ndo apenas a melhora da
qualidade do ensino, mas, sobretudo, garantindo o acesso a educagdo publica, gratuita e de

qualidade para todos/as independente da classe ou condicao social.
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Como parte desta expansdo, vale salientar que na primeira fase de expansdo do
ensino superior do governo Lula, foi propdsito investir na expansdo e interiorizacdo dos
institutos ¢ universidades federais, principalmente nos municipios populosos com baixa renda
per capita; e regides menos desenvolvidas socioeconomicamente, para fins de promover a
formacdo de profissionais para o desenvolvimento regional, bem como estimular a
permanéncia desses profissionais no interior do pais (SOUZA, 2016)

Em nova etapa de expansdo a partir de 2007, foram criados novos Campus e
cursos em varias regides do pais com as mesmas caracteristicas. Como projeto de
desenvolvimento social, uma destas regides, o Baixo Parnaiba, recebeu um dos novos
Campus de Universidades Federais expandidas por intermédio deste periodo de expansdo: o

Campus Sao Bernardo da UFMA.

1.2 A Politica de Expansdo da UFMA: breve contextualizacio histérica

A politica de expansdo da UFMA, se concretiza, principalmente, pela via da
interiorizacdo e mediante a oferta de cursos de formacao docente. Inserida em um contexto de
reformas educacionais, no ambito da Educagdo Superior, em especial das IFES, a UFMA se
caracteriza por um movimento de reestruturagdo das universidades, o que confere
singularidade a oferta das LI, como tinica op¢do de acesso a este nivel de ensino nos Campi?
do continente do estado.

O movimento expansionista das Universidades Federais no governo Lula,
sobretudo em seu segundo mandato, quando foi criado o REUNI, viabilizou a interiorizagdo da
UFMA, mediante a criagdo do numero de cursos e ampliacdo do nimero de vagas de acesso.
A partir de 2007, quando o MEC langcou o REUNI, para 2010, as politicas para a educacao
superior seguiram pela via da expansdo de cursos e vagas de acesso nas universidades
publicas, com objetivo de garantir maior retorno social, ressaltando a influéncia da Educacao
Superior no desenvolvimento econémico ¢ na redugdo das desigualdades sociais.

O governo Lula estabeleceu critérios que revelam as prioridades e necessidades
entendidas para subsidiar as escolhas dos locais e regides para expansao, sao elas:

a vocagdo da regido e politicas publicas em desenvolvimento - arranjos
produtivos locais; a promogdo do desenvolvimento com redugdo das
assimetrias regionais; a localiza¢do geografica; a populacdo da micro e

4 Campi do continente; sendo Campi o plural de Campus, a expressdo refere-se aos Campi localizados
em outros municipios do Maranh3o, fora de Sdo Luis, capital desse Estado, que é uma ilha, onde se situa
o Campus Universitario do Bacanga (PRAZERES, 2016).
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mesorregido atendidas; os polos da Universidade Aberta do Brasil (UAB); os
indicadores de desenvolvimento econdmico e social (taxas de evolugdo):
IDH, IDEB; a taxa da oferta de vagas publicas e privadas na educacdo
superior (estadual, federal, técnica) na microrregido e mesorregido; as areas
de formacdo prioritarias (formagdo de professores, saude, tecnologias); o
Curso em area de conhecimento existente na universidade; o Curso novo em
area de conhecimento de agdes prioritarias e a ampliacdo da oferta de
educacdo superior publica no periodo noturno (BRASIL/MEC/SESu, 2015,

p. 36).

Diante deste quadro que envolveu a decisdo do Governo Federal em expandir o
ensino superior publico, e da mobiliza¢do popular em muitos estados do pais em prol de uma
universidade publica, a UFMA, mediante a claboragdo de um plano de reestruturacio
aprovado em 30/11/2007, também manifestou disposi¢cdo em expandir para outras regidoes do
estado, a inten¢do era produzir impactos locais e regionais, atendendo novas demandas de
regides mais distantes da Capital onde o Campus Centro da Universidade estéd localizado.

A UFMA se credenciou a participar desta proposta de expansdo do Governo
Federal. Entdo, atendendo ao protocolo de intengdes assumido por esta Universidade, sua
sintonia com as politicas do Governo e seu contexto histdrico propicio a expansio, o Governo
Federal concedeu a UFMA a administragdo de alguns Campis Universitarios em distintas
regides do Estado, momento em que a UFMA consolidou seus Campi do continente

oferecendo cursos de graduacao presenciais, sendo em sua maioria, as LI.
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CAPITULO 2 - O BAIXO PARNAIBA MARANHENSE E AS POLITICAS
EDUCACIONAIS

2.1 Caracterizacdo do Baixo Parnaiba Maranhense e a importincia das Politicas

Educacionais para a regiao

A regido do Baixo Parnaiba’, no Leste do Estado do Maranhao, ¢ conhecida hoje
pela area plana com uma localizacdo geografica privilegiada, terras produtivas e fartas
proximas a portos de grande movimentagdo, como o Itaqui, localizado na capital Sdo Luis.
Historicamente marcada pela ancestralidade negra e pela luta de direitos e conquista da
cidadania, a regido apresenta uma histéria que remonta a escraviddo pelo qual passaram
homens e mulheres durante o regime escravista.

MAPA 01 — Mapa de localizagdo da microrregido do Baixo Parnaiba Maranhense
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5 A delimitagdo geografica do Baixo Parnaiba ¢ definida de formas diferentes por diferentes autores, orgios e
institui¢cdes, porque a proximidade fisica entre os municipios e as incorporagdes ¢ desmembramentos que houveram
no territério ndo eliminaram as diferengas que se constituiram ao longo da histéria. Os municipios do Baixo
Parnaiba que constituem o territorio abrangem uma area de 19.178,80 Km. Entéo, neste estudo, vamos nosreferir a
regido do Baixo Parnaiba da forma mais utilizada atualmente e considerada pelos habitantes como consenso,
delimitando-a aos dezesseis municipios que constituem o territério: Agua Doce do Maranhdo, Anapurus, Araioses,
Belagua, Brejo, Buriti, Chapadinha, Magalhdes de Almeida, Milagres do Maranhdo, Santa Quitéria do Maranhdo,
Santana do Maranhdo, Sao Benedito do Rio Preto, Sao Bernardo, Tutdia, Urbano Santose Mata Roma (IBGE,
2010).
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De acordo com Viana (2018), devido a sua localizagdo estratégica, um
entroncamento de importantes rotas de pessoas que se dirigiam para as terras do hoje Estado
do Pard e para as terras verdes da Amazonia, e suas caracteristicas naturais como acesso e
transporte fluvial para escoar producdo agricola, constitui um fator importante que
possibilitou a efetiva ocupacao do territorio.

Na primeira metade do século XVIII, a regido experimentou o periodo de maior
prosperidade da cultura canavieira. No auge da atividade agricola, foram instalados nas
grandes fazendas inimeros engenhos de cana-de-agucar, j& nos fins do século XIX e primeiras
décadas do XX, “ocorreu a chegada de trabalhadores vindos de varios estados do Nordeste
que sofriam com as dificuldades causadas pela seca, especialmente os do Piaui e Ceard”
(VIANA, 2018, p. 90-91).

Viana (2018) destaca que, nessa época o Rio Parnaiba se caracterizou como
importante rota de penetracdo de grupos de ex-escravos, senhores de engenho, criadores de
gado, missdes catequéticas (especialmente jesuitas), dentre outros povos saidos de varias

regides do Nordeste brasileiro em busca de trabalho e de terras férteis.

Com os incentivos fiscais destinados a projetos de desenvolvimento na regido e a
abertura de novas estradas e rodovias no Maranhdo, principalmente as concebidas a partir do
regime ditatorial instalado em 1964, como a rodovia 222 que possibilitava o acesso para a
transportacdo de alimentos ou de cargas das grandes frotas de carros de bois (LAGO, 1989),
facilitando o acesso a capital, ¢ dos discursos de desenvolvimento, a regido passou a ser
considerada como rota do grande mercado.

Atualmente, cercada de conflitos agrarios e alvo da expansdo da monocultura e do
agronegocio referente ao eucalipto e, especialmente a soja na é4rea, a regido sofre com a
exploragdo de suas riquezas naturais, problemas ambientais e territoriais (VIANA, 2018).

As transformacdes dessa regido em uma terra prospera ¢ habitavel, de continua
reestruturacdo socioespacial, ocorridas ja no final do século XX, precisam ser entendidas em
funcdo também das transformagdes economicas e politicas pelas quais o Brasil passou neste
século.

Entretanto, apesar do bom desempenho econdmico, sobretudo decorrente das
relagdes sociais de producdo baseadas no modelo econdomico capitalista, hoje sob a hegemonia
do agronegdcio, o que favorece a concentragao da riqueza nas maos de uma minoria, 0s baixos
indices sociais e educacionais sdo uma marca negativa do Baixo Parnaiba. Os indices sociais
mostravam no final do século XX que a regiio estava distante de taxas de Indice de

Desenvolvimento Humano (IDH) aceitaveis. E, neste caso, seria um erro associar a relagao
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unica entre desenvolvimento econdmico com desenvolvimento social, pois mesmo com
razoaveis Indices de Desenvolvimento Econdémico (IDE), o Baixo Parnaiba nio liderava o
ranking do Indice de Desenvolvimento Social (IDS) da regio.

Dentro de outro contexto de singularidades, especialmente a partir dos anos 2000,
a regido do Baixo Parnaiba nos remete a complexidade de outras questdes que perpassam a
necessaria politica educacional e o acesso a formacgao de professores de Ciéncias Humanas,
sobretudo de Sociologia para o Ensino Médio na regido. Além de conviver com problemas de
infraestrutura, baixa escolarizacdo e renda, havia até entdo na regido escassez de profissionais
formados na area.

De acordo com o Relatorio anual do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Humanas/Sociologia (2011), a partir de um levantamento realizado pelos professores e alunos
do Curso no ano de 2011, constatou-se a urgente necessidade em preencher essa lacuna, visto
que foi constatado a consideravel presenga de profissionais oriundos de outras areas, tais
como Pedagogia, Letras, Historia, Filosofia e afins, responséaveis pelo ensino do contetido da
Sociologia no Ensino Médio.

O ponto de fundo dessa questao nao se referia ao fato em si, do professor atuar
fora de sua area de ingresso no magistério, mas pela sua formagdo e a falta de uma
capacitacdo permanente que visa uma praxis pedagogica plenamente efetiva. Até o presente
momento deste estudo, ainda sdo poucos os professores que tem uma formacdo em
Sociologia, mesmo assim se encontram atuando na area sem a habilitacdo especifica.

Assim como em outras regides do pais com as mesmas caracteristicas, em meados
dos anos 2000, o Baixo Parnaiba se torna alvo de politicas educacionais com objetivos de
tentar reduzir as desigualdades e problemas sociais mal resolvidos e responder uma demanda
existente da regido.

Estas caracteristicas sdo refor¢adas pelos baixos indices sociais e educacionais
registrados em varios municipios dessa regido ao longo da histdria, este ultimo podendo ser
confirmado a partir dos dados da Prova Brasil de 2011 (Ver prova Brasil, 2011), em que
mostra um baixo nivel de aprendizado dos alunos. Além disso, a regido é caracterizada pela
deficiéncia infra-estrutural, socio-politico-cultural, populagdes carentes, abandono pelo poder
publico e pelo peso do mandonismo local, ainda com resquicios do clientelismo politico,
marca historica da politica local/regional. Sao muitos retrocessos nas relagdes politicas e na
estrutura de poder e diversas as caréncias que assolam esses municipios.

Neste contexto, a regido revelava anseios por melhores condi¢des de vida e um

ambiente politico-partidario que parecia ndo atender as demandas da populagdo. Nao se tem
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dados exatos se existiu ou ndo a atuacdo de entidades sindicais e/ou organizagdes nao
governamentais ou outros movimentos organizados e mobilizados em favor da educacido na
regido, ou se houve manobras politicas estratégicas orquestradas para a implantagdo de um
Campus Universitario que vira a ser detalhado no capitulo 3. O que se sabe é que, em
resposta a divida social contraida pelo poder publico deste estado da federacdo frente as
reivindicacdes de grande parcela de sua populagdo por acesso e condi¢des de permanéncia em
universidades publicas, gratuitas e com qualidade socialmente referenciada, as pressdes e
demandas por a¢des mais incisivas do Estado quanto a formulacdo de politicas publicas para a
educacdo, aos dispositivos legais concernentes a exigéncia de formacdo em nivel superior de
formacdo de professore(a)s, assim como a expansdo da Educagdo Superior em instituigdes
publicas, através de convénios com prefeituras municipais, de politicas educacionais para a
regido e receptivos as necessidades da populagdo diante de indicadores sociais e educacionais
negativos, compreendeu-se a necessidade de mais investimentos na regido, e sua alta

densidade populacional e importancia economica.

A regido do Baixo Parnaiba foi escolhida entdo para receber o Campus
Universitario dentro do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI). A cidade a sediar o empreendimento seria Sdo Bernardo e a
instituicdo a UFMA.

O municipio de Sao Bernardo foi criado pela Lei Estadual N° 875, de 15 de julho
de 1935. Tem uma érea de 1.006,65 km, com uma populacdo de 28.020 habitantes (IBGE,
2016). O IDH ¢ de 0,572 (2010) e o Produto Interno Bruto (PIB) é de R$ 230.394 (2014),
com PIB per capita de R$ 8.347,93 (2014). A principal atividade econdmica é o comércio e
servigos, seguida pela agricultura e uma incipiente produgdo industrial.

No bojo das politicas educacionais que impactaram diretamente o Baixo Parnaiba
neste periodo, através da politica publica federal de expansdo do ensino superior para esta
regido, ao se implantar um Campus Universitario para fins de promogao de mais oportunidade
de formacdo, cabe destacar as profundas mudangas que comegaram a ocorrer nas formas de
ingresso para ocupagdo, valorizagdo e estimulo de vagas na UFMA.

Para os ingressantes do ano 2010 nesta Universidade, foram realizadas duas
modalidades de vestibular: o Seletivo e o Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU), com base nas

notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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GRAFICO 1 - Processo de Entrada na UFMA - Campus Sio
Bernardo Curso de Ciéncias Humanas/Sociologia

17
O Seletivo

2010

Seletivo 2010 Sisu

Fonte: Relatéorio Parcial do Curso de Ciéncias Humanas, 2011.

A professora orientadora deste estudo, na época, moradora do municipio de Sdo
Bernardo e estudante de escola publica, teve oportunidade de participar deste pioneirismo
através do sistema SISU, ingressando no ensino superior e testemunhando que se ndo fosse
esta oportunidade o acesso seria muito mais dificil, pois, com raras excecdes, estudantes de
escolas publicas vivem cotidianamente com problemas de falta de professores ¢ de um
ambiente de formag¢do adequado.

O ano de 2010 foi importante para o Baixo Parnaiba em termos de politicas
educacionais, especialmente com a instituicdo do ENEM como componente dos seus
vestibulares a partir do ano de 2009.

A experiéncia de Sdo Bernardo com a implantagdo do Campus Universitario e das
novas LI foi fundamental para integrar a educagdo a comunidade. Esta politica educacional
que visava a melhoria da qualidade da educacdo, sobretudo da educagdo basica publica, bem
como a melhoraria das condigdes de formacdo orientada pelas necessidades sociais da
formac¢do dos estudantes da cidade e regido, oportunizou a viabilizagdo necessaria para estes
no atendimento & demanda educacional e a melhoria dos indicadores educacionais. Ja
existem, inclusive, referéncias e estudos de caso de municipios da regido que avangaram em
indices educacionais pautados no investimento dessa politica publica de expansdao para
formacao dos professores da rede basica.

No ambito desse movimento, aumentou a representatividade da UFMA no interior
do estado e levou a Educagdo Superior para popula¢des historicamente excluidas desse nivel
de ensino, contribuindo para a interlocu¢do entre a formacdo académica e o contexto de

atuacdo futura em decorréncia do esfor¢co de superacao da racionalidade técnico-instrumental
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pela valorizagdo da reflexividade sobre o cotidiano escolar, assim como passou a suprir a falta
e/ou a deficiéncia de docentes para atuar na Educacdo Basica nesta area.

Como ja salientado, ¢ dentro deste contexto de politicas educacionais, que se dar a
implantagdo de um Campus Universitdrio da UFMA, no Baixo Parnaiba, no municipio de Sao
Bernardo, como politica publica de expansdo e interiorizagdo do ensino superior do governo

federal, cuja implementacdo serd detalhada no capitulo 3.

2.2 As licenciaturas interdisciplinares no cenario nacional: normativas constitucionais e

titulos legais, tedricos e pedagogicos para implementacio e processo

As LI se apresentam como cursos inovadores e pioneiros no cenario nacional, e
elucidam o contexto no qual surgiram e foram implementados, seus fundamentos e processos
formativos. As LI sdo cursos de formacdo de professores, em nivel superior, constituidos por
areas do conhecimento e t€m como premissa a interdisciplinaridade. A implementagdo das LI
resulta de um conjunto de fatores, destacando a politica de expansdo da educagdo superior,
implementada pelo REUNI e o discurso recorrente (e produzido) de falta de qualidade dos
cursos de formacao de professores existentes até entdo e da falta de professores em algumas
areas da educacao basica (LUZ, 2018).

De acordo com Luz (2018), a implantacdo da maior parte dos cursos de LI ocorreu
mediante enfrentamentos institucionais, permeados por relagdes de poder. Contudo, cumpre
salientar que neste cenario de implementacao dos cursos interdisciplinares cada Curso ¢ muito
peculiar no seu entendimento do que seja uma formacao interdisciplinar, bem como na sua
organiza¢do curricular. Por isso, para a criagdo de um Curso interdisciplinar, os cursos
utilizam-se ou utilizaram-se de diferentes documentos com a finalidade de buscar seu
fundamento legal, ficando a cargo de cada Curso e do seu entendimento quais as normativas
legais que poderiam/podem embasa-los legalmente.

No que se refere o desenvolvimento e implementacao das LI no cenario nacional,
estes trouxeram um campo de embates e de disputa que permeiam os processos formativos e a
concepc¢ao de formacdo de professores. Freitas (2002) e Diniz e Pereira (2013) destacam que,
para além de compreendermos o contexto em que foram produzidas as licenciaturas, ¢
necessario ter clareza dos projetos de formacao que estdo em disputa nas politicas e reformas.
Os autores evidenciam que diferentes projetos e interesses permeiam os documentos da
politica, constituindo-se um campo em disputas para a formacdo de professores e para
identidade profissional do professor (LUZ, 2018).

Configuradas atualmente no cenario nacional, as LI sdo ofertadas em locais de
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diferentes organizagdes académicas, categorias administrativas e em modalidades. De acordo
com os dados do Censo da Educagao Superior (INEP) (2016), tanto em institui¢des publicas
quanto em privadas, existem no Brasil 7.356 cursos de licenciaturas, ofertados por
Universidades, Faculdades, Centros Universitarios ¢ Institutos Federais de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia (IFs).

A Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015 garante uma fundamentag¢ao legal minima para o
desenvolvimento desses cursos, definindo que estes serdo estruturados por meio da garantia
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As orientacdoes e diretrizes acerca da
interdisciplinaridade na formagao de professores, nos auxiliam a compreender a criacao e
implementagdo das LI.

De modo geral, uma breve andlise da legislagdo pertinente a proposta de
implantagdo do Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia, levando em consideracgdo as
competéncias e seu carater inovador como € este que ora se apresenta, estd fundamentada
legalmente no disposto por diversas normas constitucionais e titulos legais, que sdo

aguardados pela comunidade e respaldados pela legislacdo educacional.

A Constituicao Federal (CF) de 1988, apresentando o art. 207 que prevé, dentre
outros aspectos, a autonomia didatico-cientifica das universidades; a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN — 9.394/96) apresentando o art. 62 sobre a formagdo em nivel
superior em cursos de licenciatura; o Decreto n. 6.755 de 29/05/2009 que institui a Politica
Nacional de Formacdo de Professores, destacando o art. 2° que indica uma base solida e
interdisciplinar para os cursos de licenciatura. A Lei 10.172, de janeiro de 2001 - Plano
Nacional de Educacdo (PNE) ao definir nos seus objetivos e metas que deve estabelecer, em
nivel nacional, diretrizes curriculares que assegurem “a necessaria flexibilidade e diversidade
nos programas oferecidos pelas diferentes instituicdes de ensino superior, de forma a melhor
atender as necessidades diferenciais de suas clientelas e as peculiaridade das regides nas quais
se inserem”.

Os Pareceres do CNE N° 776/97 e N° 583/2001, que orientam para as DCNs dos
cursos de graduacgdo, ao ressaltarem, entre outros aspectos, a necessidade de assegurar maior
flexibilidade na organizagdo de cursos e carreiras, atendendo a crescente heterogeneidade
tanto da formacdo prévia quanto das expectativas e dos interesses dos estudantes; revisar toda
a tradicdo que burocratiza os cursos ¢ se¢ revela incongruente com as tendéncias
contemporaneas de considerar a boa formagdo no nivel de graduagdo como uma etapa inicial

da formagao continuada.
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O Parecer CNE/CP 09/2001 e a Resolucao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002,
que instituem as DCN para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, Curso de licenciatura. As Diretrizes Curriculares das areas especificas, no caso dos
cursos de LI em Ciéncias Humanas, sdo citadas também como fundamento legal desses
cursos. Além disso, conforme contextualizam as Diretrizes Nacionais para a Formagdo de
Professores, a partir da Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 16/agosto/2006, tornou-se obrigatoria a
inclusdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia nas Escolas de nivel Médio em todo o
Brasil.

O documento que instituiu o REUNI, Decreto N° 6.096, de 24 de abril de 2007°,
também ¢ utilizado pelos cursos de LI em Ciéncias Humanas para fundamentos legais. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ENEM, também sdo utilizados em grande parte
dos cursos como fundamento legal para o funcionamento. Essas normativas sinalizam um
novo panorama para a educagdo nacional, indicando a organizagdo por areas de conhecimento
e os principios da interdisciplinaridade e contextualizacao.

Documentos institucionais como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
das universidades, o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), o Projeto Pedagégico das
Licenciaturas; Resolugdes internas com normas de graduacdo, dos estdgios, dentre outros
também sdo utilizados, por alguns cursos de LI, como fundamento legal para o seu
funcionamento.

Cale salientar que, atento a expansdo dos cursos de LI no cenario nacional, o
MEC criou uma comissdo para elaborar os referenciais orientadores das licenciaturas
interdisciplinares, com vistas a regulagao pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE).

Segundo Luz (2018), a preocupagdo do MEC, através da Secretaria de Educagao
Superior (SESU), em regulamentar cursos de graduacdo que se organizam de forma
interdisciplinar (Bacharelados e Licenciaturas Interdisciplinares), surge posteriormente ao fato
das universidades federais terem aderido a esta organizag¢do dos cursos de graduagao, revelado
através do crescente aumento do nimero desses cursos, dadas as politicas do REUNI.

Para auxiliar no movimento de institucionalizagdo ¢ regulamentacio das LI, foi

constituido pelo MEC, através da SESU, um Grupo de Trabalho (GT), composto por

6 Art. 2° O Programa terd as seguintes diretrizes:
I - reducdo das taxas de evasdo, ocupagdo de vagas ociosas e aumento de vagas de ingresso, especialmente no
periodo noturno;

II - ampliacdo da mobilidade estudantil, com a implantagdo de regimes curriculares e sistemas de titulos que
possibilitem a construgdo de itinerarios formativos, mediante o aproveitamento de créditos e a circulagdo de
estudantes entre instituigdes, cursos e programas de educagdo superior.

I  Inclusive, o fato dos cursos citarem a politica do REUNI confirma nossa hipdtese de que essa ¢ uma das
condigdes que favorece a implantagdo das LI no cendrio nacional.
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servidores do proprio MEC, como também de 6rgaos vinculados a esse, e por professores das
Universidades Federais, que teve como objetivo fornecer subsidios a SESU elaborando,
dentre os produtos de seu trabalho, referenciais orientadores para o ordenamento dos referidos
cursos” (LUZ, 2018. p. 149). O GT deveria elaborar indicadores para as LI e produzir
referenciais para os referidos cursos.

Nossa andlise aponta que a politica do REUNI trouxe consigo uma nova
configuracdo para a universidade, a constru¢do e organizagdo universitaria das LI para
formacao de professores em que todos os professores estdo alocados no mesmo espaco.

Desse modo, entendemos que a implantacdo do Curso de graduacao em LI em
Ciéncias Humanas/Sociologia na UFMA, Campus Sao Bernardo, se faz necessario para suprir
a demanda da formacdo de profissionais que ainda se encontram em outros niveis de

formagao ou, por outra via, que tém formacao diversa da sua area de atuagao.

Outro elemento que deve ser levado em consideracdo e que corrobora para a
implantagdo do Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia na UFMA — Sao Bernardo, ¢ o
fato de que, desde 1998, com a formula¢do dos PCN’s pelo MEC, passando pelos PCN+, de
2002, houve uma forte tendéncia em desenvolver plataformas de ensino que concentrasse na
grande 4rea das Ciéncias Humanas as disciplinas de Historia, Sociologia, Filosofia e
Geografia.

Buscando atender tanto ao que se refere ao regimento e orientacdes da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), em consondncia com as Orientagdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) (2006), a UFMA, com o
compromisso em sua pratica institucional, com as transformacdes da sociedade, e em preparar
profissionais para atuarem nas redes publicas e privadas do sistema educacional, tem
contribuido de modo ativo para o exercicio da cidadania e para a construgdo de
conhecimentos criticos sobre a realidade regional e local em suas multiplas dimensdes ¢
caracteristicas a partir do Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia em Sdo Bernardo.

O curso, além de procurar atender a LDB/1996 e os novos Parimetros
Curriculares, no sentido de apontar para uma maior flexibilidade curricular, expressa uma
formacao do discente de graduacdo ao mesmo tempo flexivel e comprometida com a solidez

tedrico metodologica exigida pelo profissional da area.
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3 O CAMPUS SAO BERNARDO DA UFMA COMO POLITICA PUBLICA DE
EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR NO BAIXO PARNAIBA MARANHENSE

3.1 A implanta¢io do Campus Sao Bernardo da UFMA

Fotografia 1: Fachada da Universidade Federal do Maranhao Campus Sdo Bernardo

i e

nte: i da Uniersidade Federal do Maranhdo

Vimos anteriormente, que em 30 de novembro de 2007 foi firmado protocolo de
intengdes entre 0 MEC e a UFMA ao REUNI, que previu a ampliacdo do Ensino Superior, de
acordo com o programa de expansdo ¢ interiorizagdo das IFES. O acordo foi firmado na
gestdo do Reitor, Prof. Dr. Natalino Salgado Filho, e se expandiu para a regido do Baixo
Parnaiba Maranhense, bem como para outras regides do Estado. A partir de 2010, quatro
novos Campis do interior do estado passaram a constituir-se em Campus da Universidade,
oferecendo as novas LI — Bacabal, Grajaq, Pinheiro e Sao Bernardo.

Dado este primeiro passo, a UFMA iniciou as tarefas administrativas para a
viabiliza¢do dos novos Campis. Assim, tendo em vista a urgéncia com que se deu a adesdo ao
Programa de Expansdo do MEC, foi criada uma Comissdo, detalhada adiante, incumbida de
efetuar os estudos e encaminhar os processos necessarios a implantagdo dos novos Campis da
Universidade no interior do estado, e elaborar o “Projeto de Implementagdo do Campus da

UFMA em S3o Bernardo”, a ser encaminhado ao MEC, e que deveria conter o Projeto
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Politico Pedagogico dos novos Campus e dos seus cursos e o Projeto Arquitetonico das
Instalagdes Fisicas, que integravam o processo administrativo.

O Programa de Implantacdo do Campus Sao Bernardo demandou a realizacao de
uma série de acgdes, a cargo da referida Comissdo. Haviam crescentes demandas
administrativo-académicas referentes a realizacdo dos concursos para docentes e a elaboragao
dos projetos curriculares dos cursos, que orientariam o perfil das vagas, determinaram a
designagio de um diretor pro tempore’ do Campus Sdo Bernardo.

Posteriormente, foi organizada a Comissdao de Elabora¢do do Projeto Politico
Pedagogico dos cursos do Campus, constituida por um membro de cada area de conhecimento
afim aos trés cursos iniciais, que também elaborariam a grade curricular de cada curso. Cabe
registrar que a maioria dos docentes que compunham essa Comissao teve grande participagdo

também na reescrita do Projeto das LI da UFMA.

Cabe ressaltar que o projeto de criagdo dos cursos destacava uma demanda
prioritaria da regido por cursos de formagao de professores, dada a necessidade de elevacdo da
qualidade de ensino das escolas publicas para o desenvolvimento do Baixo Parnaiba
Maranhense. Comeca entdo a elaboracdo do projeto curricular dos cursos, que nortearia a
designacdo das vagas docentes e técnicas necessarias ao funcionamento dos cursos.

Sobre a criacdo dos cursos, cabe frisar que foi realizada sem os respectivos
projetos curriculares revisados, tendo em vista que dada a urgéncia de implantacdo do
Campus, os Projetos iniciais ndo foram apreciados como deveriam no mérito pelos
Colegiados Superiores. Os Projetos somente passaram a ser reelaborados em meados de 2012,
j4 com o funcionamento dos Colegiados de Curso, dos quais participavam todos os docentes
envolvidos em cada curso, iniciando a discussao sobre os PPPs dos trés cursos, momento em
que houve uma rediscussao destes e a constru¢do da proposta de uma nova matriz curricular
dos cursos. Era preciso que a matriz curricular dos cursos estivesse fundamentada na
interdisciplinaridade, na relagdo teoria e pratica, ¢ em uma formagdo académica-profissional
com compromisso social, como também ¢é possivel observar no estudo realizado por Souza
(2016).

Segundo o Egresso 1, este “foi um processo de muitos embates, um processo
muitomuito tenso”, em que a discussdo nos colegiados foi realizada de forma intensa, porém
marcada pela urgéncia, pois, a pretensdo era implementar, o ais breve, os novos curriculos.
Cabe destacar, ainda conforme o egresso 1 “que estes apresentaram propostas diferenciadas

dos projetos iniciais, o que gerou polémica nos Colegiados Superiores da Universidade” (Sao

7 Prof. Dr. José Maria do Amaral Resende.
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Bernardo, 22/09/2020).

Ao longo dos anos, o Projeto curricular e as matrizes curriculares dos trés cursos
de graduacdo iniciais sofreram atualizagdes, ¢ algumas destas propostas foram perdendo
espaco e sendo substituidas por outras. Por outro lado, foram agregando-se, as estruturas
curriculares dos cursos, além das disciplinas obrigatérias e optativas, outras atividades
académicas obrigatorias, a saber: as atividades académico-cientifico-culturais, o Estagio
Curricular Supervisionado e um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

As reformulagdes posteriores que criaram o0s novos projetos curriculares,
trouxeram “a contribui¢ao de muitos professores, técnicos, recém-chegados a Universidade”
(egresso 9, Sao Bernardo, 17/11/2020), colaborando, desta forma, com o crescimento e
implementa¢do na constru¢ao académica do novo Campus.

E imperioso destacar neste processo a competéncia e compromisso com que 0s
colegiados elaboraram o0s novos projetos, a adequag¢do aos novos curriculos (evitando
transtornos aos estudantes) e a assuncdo de um trabalho coletivo que envolveu toda a
comunidade académica, inclusive os estudantes.

A aula inaugural do Campus que recepcionou os primeiros estudantes
matriculados dos trés cursos de graduagdo, ocorreu em 8§ (oito) de setembro de 2010, o
Campus Sdo Bernardo contava, inicialmente, apenas com um prédio com quatro salas de aula,
um auditorio, biblioteca (que ainda ndo funcionava) e um corpo docente de nove professores,
sendo um doutor para os trés cursos existentes (Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e
Linguagens e C6digos)®.

A inauguragdo se tornou um evento na regido, com apresentacdo do coral da
UFMA/Sdo Luis. Estiveram presentes muitas autoridades, representante da Secretaria de
Educagdo, da Prefeitura e da Cdmara Municipal de Sdo Bernardo, Diretoras de escolas do
municipio, além das autoridades académicas da UFMA, como o Reitor Prof. Dr. Natalino
Salgado Filho, Pré-Reitores e diversos Diretores’.

Hoje conta com uma infraestrutura que atende quatro cursos além do Curso de LI
em Ciéncias Humanas/Sociologia, e ¢ uma das referéncias na expansdo de atendimento para
as populagdes da regido que buscam por uma formagdo. Desses, trés sdo Licenciaturas
Interdisciplinares, a saber: Curso de LI em Ciéncias Naturais/Quimica, Curso de LI em

Linguagens e Cdodigos/Musica, e o Curso de LI em Linguagens e Codigos/Lingua Portuguesa.

8 Noticia veiculada nos Portais da UFMA. Encontrado em:

https://portais.ufma.br/PortalUfma/paginas/noticias/noticia.jsf?id=45728. Acessado em: 04/02/2021.
° Fonte: Fotos Arquivo C. A Candido Mendes
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Além das licenciaturas, ha o Curso de bacharelado em Turismo.

O Campus Sao Bernardo ¢ um dos nove Campis que compdem a UFMA, e foi
instituido pela Resolu¢do N° 139/2010-CONSUN de 25 de maio de 2010, no ambito da
adesdo da Universidade ao REUNI. Oferecia inicialmente 180 (cento e oitenta) vagas,
distribuidas igualmente entre os cursos de Licenciatura em Ciéncias Humanas, Ciéncias
Naturais e Linguagens e Codigos.

A UFMA veio marcada pela responsabilidade de contribuir com a regido do Baixo
Parnaiba em que se edifica, e que se apresenta como um territorio com grandes problemas de
desenvolvimento socioecondmico, inclusive de acesso a educagdo basica e a educacdo
superior. Sua implantagdo, busca contribuir para a integracdo e o desenvolvimento dessa
regido conhecida como a “nova” fronteira de expansao agricola do Brasil (VIANA, 2018).

Criada pelo Governo Federal para minimizar o processo de estagnagdo econémica
onde estd inserida, pois a educagdo viabiliza o desenvolvimento regional, buscando ser um
agente da definitiva incorporagdo da regido ao mapa do desenvolvimento do Maranhdo. A
ideia era expandir o raio de atuacdao e insercdo da Universidade no ambito do Estado,
constituindo projetos inovadores de formagdo de professores com o objetivo de contribuir
para a elevacdo da qualidade do ensino da educagdo basica (UFMA, PROJETO
PEDAGOGICO CURRICULAR, 2019).

A expansdo da educacdo publica superior com a proposta de criagdo da

UFMA/Campus Sao Bernardo, além de concretizar um antigo sonho da populagdo, permitiu
que a juventude, avida de conhecimentos, permanecesse em sua regido de origem, adquirindo
conhecimentos necessarios para impulsionar o progresso de sua regido, formando
concomitantemente mao-de-obra qualificada e aumentando as expectativas de seus habitantes.

Neste sentido, o Campus Sdo Bernardo da UFMA teve até entdo um papel
fundamental no aperfeicoamento de profissionais do ensino superior, cuja formagao visa mao-

de-obra qualificada.

3.2 A implantacio do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias

Humanas/Sociologia da UFMA, Campus Sao Bernardo.

O Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia foi criado pela Resolugdo N°
128-CONSUN de 24 de maio de 2010 e modificado pela Resolugdo N° 174-CONSUN, de 24
de abril de 2013 (UFMA, PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR, 2019). Iniciado

juntamente com a fundacdo do Campus Sdo Bernardo da UFMA, no municipio de mesmo
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nome, distante a 370 km da Capital Sao Luis, ocorreu no contexto das reformas educacionais
brasileiras iniciadas na ultima década do século passado e aprimoradas com o Programa
REUNI, implantado pelo governo federal nos anos seguintes.

Inicialmente, no que se refere ao Curso de LI em Ciéncias Humanas, foi
necessario um planejamento no qual ele estivesse ancorado sobre um eixo norteador definido
no tripé socio-antropologico, linguistico e tecnoldgico, dentre outros, que permitisse a partir
da especificidade do curso, e das suas exigéncias de formagdo, a aludida formacao
interdisciplinar, com aporte em conhecimentos socioldgicos, antropoldgicos, historicos,
geograficos, politicos, filoséficos, psicologicos e educacionais sobre a realidade social
brasileira com énfase na transformacao social.

Um exemplo desta interdisciplinaridade foi o fato do Curso ter inicialmente
desenvolvido de acordo com as exigéncias do Projeto Politico Pedagdgico e considerando a
auséncia de professores que deveriam compor o quadro de docentes do curso, no primeiro
semestre, a realizagdo de agdes desenvolvidas que concentravam e com foco no planejamento,
visto que sua aprovacao e criacdo também ocorreu no inicio do ano de 2010, de acordo com a
Resolugdo n® 131 — CONSUN, de 24 de maio de 2010.

Na primeira semana do periodo letivo, o Curso de Ciéncias Humanas, juntamente
com os outros cursos do Campus, organizou a Semana do Calouro, com a seguinte
programacao:

Palestras sobre: Leitura, Oralidade e Escrita; Producdo do conhecimento
cientifico; Formagdo de professores; A importancia da cultura — museus; O papel da
universidade; Organizagdo discente na universidade. A atividade buscava proporcionar a) um
momento de Producdo textual dos alunos — Histéria de Vida, b) o registro do entendimento
sobre algumas palestras.

Apbs essa semana o Curso desenvolveu o Projeto “Linguagem e Argumentagdo”,
buscando alcangar os seguintes objetivos: 1) Objetivo geral: Possibilitar aos alunos
argumentar logicamente utilizando a fala e a escrita, com destaque ao uso da norma padrio,
considerando os diferentes textos que circulam socialmente, 2) Objetivos Especificos:
Fundamentar logicamente as argumentagdes em situagdo de debate cientifico, sabendo
reorientar suas posi¢oes; Expressar-se com coeréncia, concisdo, clareza e correcdo, adequando
o disCurso construido a situagdo de producao; Usar adequadamente a norma padrdo da lingua
portuguesa.

As atividades desenvolvidas foram oficinas com foco na produgdo textual;

apresentacao de documentarios, filmes, recital de poesia e intervengao artistica.
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QUADRO 1: Atividades do Curso Ciéncias Humanas/Areas de Conhecimento

Eixo de trabalho

Atividades Desenvolvidas

Areas de Conhecimento

Argumentagdo e

Linguagem

1. Semana do Calouro

2. Projeto

Linguagem

Argumentagao

€

vk w

6.

Historia

Filosofia

Fundamentos

educacdo

Lingua Portuguesa

da

Fonte: Relatorio Parcial do Curso de Ciéncias Humanas, 2011.

No que se refere ao Planejamento Curricular, o Curso de Ciéncias Humanas

possuia 06 (seis) professores atuando por area de conhecimento. Durante o primeiro ano o

corpo docente elegeu o Eixo de Competéncia Argumentacdo e Linguagens, presentes no

projeto do Curso. As acdes de organizagdo curricular giravam em torno de dois Eixos

Tematicos, como apresento no quadro abaixo:

QUADRO 2: Curso de Ciéncias Humanas/Organizagao Curricular

Eixo de Competéncia

Eixo tematico

Argumentacio e
Linguagem

1 Epistemologias das ciéncias
sociais e humanas

2

Fundamentos

ciéncias sociais

A filosofia na formagdo e na pratica do

educador

O papel da filosofia na organizagio do | 3

cosmos humano

Enfoques tedricos da psicologia da 4.

educacgao
Estado,

Sociedade

(¢

tedrico-praticos

das

Areas de
Conhecimento/
Docentes

. Historia (Prof. Alina
Silva Sousa de
Miranda)

. Filosofia (Prof.
Wandeilson Silva
Miranda).

Geografia (Prof.

Manuela Nunes Leal)
Sociologia (Prof. Ana
Caroline Amorim
Oliveira)
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fundamentos filoso6ficos e histdricos

¢ A formacao politica, econdomica e social
do Brasil e Maranhao

e Trabalho, burocracia, dominagdo e
relagdes sociais

eRelacdo campo-cidade: novas
espacialidades

Educacao 5. Fundamentos da

¢0Os modelos de conhecimento na educacdo (Prof. Diana

constru¢do do humano Costa Diniz e Rachel
eConcepgdes  pedagdgicas e  seus Sousa Tavares)

Fonte: Relatorio Parcial do Curso de Ciéncias Humanas, 2011.

O Planejamento por Area de Conhecimento tinha como Competéncias e
Habilidades: Expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisdo em Portugués; Dominar
com clareza e precisdo as linguagens basicas da Historia utilizando seus codigos e
nomenclaturas especificas; Construir argumentos cientificos e debater com qualidade;
Fundamentar logica as argumentagdes em situagdo de debate cientifico, sabendo reorientar
suas posi¢oes em face de melhores argumentos.

No que se refere ao Projeto do Curso, este apresenta como justificativas para a
cria¢do dessa licenciatura, a emergéncia do trabalho interdisciplinar ante a complexidade dos
problemas da contemporaneidade e o direcionamento das politicas educacionais nacionais,
tais como as Diretrizes Curriculares da Educagao Basica, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio:

Existe uma clara tendéncia por parte das diretrizes e orientacdes nacionais
formuladas pelo Ministério da Educacio (MEC) e Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) no sentido de destacarem a importancia do trabalho
interdisciplinar no Aambito da educagio basica (UFMA, PROJETO
PEDAGOGICO CURRICULAR, 2019).

Justificam também a criacdo do Curso como atendimento as tendéncias das
politicas de formagdo de professores, e pelo fato de ja existirem em inimeros municipios €
estados concursos publicos para professores formados nas grandes areas (Ciéncias Humanas),
sinalizando, dessa forma, a aceitacdo dos egressos pelo mundo do trabalho (UFMA,
PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR, 2019).

Além disso, a criacdo de um Curso de graduagdo em LI em Ciéncias Humanas
teria um impacto significativo na regido, pois seria o primeiro Curso deste tipo em ambito
estadual, beneficiando ndo s6 a cidade e o Baixo Parnaiba, mas também toda a regido Leste
do estado do Maranhdo. O Curso deveria contribuir para a formagao qualificada dos discentes,

por meio de estudos, pesquisas e implementagdes praticas dos conhecimentos.
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A LI em Ciéncias Humanas, proposta pela UFMA, Campus Sdo Bernardo, além
de sua localizagdo estratégica, atenderia as demandas de profissionais das areas de Ciéncias
Humanas e se constituiria num podlo permanente, no que diz respeito a formagdo e a
capacitagdo continuada dos professores para a rede publica municipal e estadual.

O fato de existirem outras LI também serve de respaldo e justificativa para a
criacdo do Curso, embora o projeto do Curso apresente diferentes elementos que justificam a
criacdo da LI, infere-se, a partir dos dados coletados, que a criacdo do Curso foi uma agio
politica da gestdo superior para cumprir as metas do REUNI de ampliacdo de vagas e ingresso
na Educagdo Superior, valorizando a racionalizacdao de recursos e a reestruturacdo académico-
curricular da graduagdo (LUZ, 2018).

Tal constatacdo decorre inicialmente da andalise do PPC (2019) do curso, o qual
traz em seu texto a afirmagdo de que o processo de criagdo fez parte da ag¢do politica no
ambito do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) para o periodo 2012-2016. Como ja
vimos, essa ac¢do politica estava fortemente vinculada a adesdo da universidade ao REUNI,

como mostra um trecho do proprio PPC do Curso:

O acordo de adesdo da Universidade ao REUNI, na gestdo do Reitor, Prof.
Dr. Natalino Salgado Filho, implicou na criagdo do Curso ¢ do Campus, cuja
ideia basica era expandir o raio de atuac@o e inser¢do da Universidade no
ambito do Estado do Maranhdo, constituindo projetos inovadores de
formagdo de professores com o objetivo de contribuir para a elevagdo da
qualidade do ensino da educagdo basica (UFMA, PROJETO PEDAGOGICO
CURRICULR, 2019, p. 6).

A inovagdo e o pioneirismo assente no modelo por competéncias sdo as principais
expressoes utilizadas para apresentar a proposta dessa LI, visto tratar-se do primeiro Curso
estruturado no modelo de curriculo por competéncia no ambito das IES publicas, o que ¢
textualmente afirmado nos seguintes termos: “[...] existem, de fato, algumas licenciaturas
interdisciplinares (ainda poucas, se entendermos que a formacdo docente para a EB deveria
ser feita preferencialmente dessa forma), mas ainda nenhuma por competéncia”
(UFMA/PROEN, 2010, p. 10; italicos no documento).

O significado de inovagao se expressa na proposta de uma formagao em LI para
atuagdo nos anos finais do Ensino Fundamental. E considerando sua estruturac¢do; duragdo
minima de 03 (trés) e maxima de 04 (quatro) anos, em regime de ciclo, constituindo-se como
o primeiro de uma eventual segunda licenciatura, caso o(a) egresso(a) quisesse atuar no

Ensino Médio.
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3.3 Impactos e desafios na implementacio do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das

Licenciaturas Interdisciplinares da UFMA

O significado da oferta da LI em Ciéncias Humanas/Sociologia, Campus Sao
Bernardo ndo pode ser compreendido em separado dos intensos conflitos em torno da
implementagdo do PPP do Curso e este ¢ um dos desafios enfrentados para fazer valer o
protagonismo de sujeitos no interior da implantagao das LI da UFMA.

O primeiro Projeto do Curso, foi o0 mesmo para todas as LI implantadas nos
Campis do interior, conforme apontam Souza e Coimbra (2014), Prazeres (2016) e Carvalho
(2016), diferenciando-se apenas: na area de conhecimento — Ciéncias Humanas, Ciéncias
Naturais e Linguagens e Codigos, no perfil do egresso e na contextualizacdo do municipio
onde seria oferecida. Essa primeira versao dos projetos que foi padrao para todos os cursos foi
elaborada por uma comissao, detalhada a seguir, conforme consta no PPP do Curso de LI em
Ciéncias Humanas/Sociologia, Campus Sao Bernardo.

O PPP inicial do Curso, ou primeira versao curricular, habilitava o licenciando
somente para atuagdo nas séries finais do Ensino Fundamental na area de Ciéncias Humanas
(Historia, Geografia e Filosofia) e era integralizado em trés anos. Posteriormente, a partir de
reivindica¢des em virtude de considerar trés anos de Curso um tempo por demais exiguos
para o aperfeicoamento, ndo s6 em termos de contetido, mas também de aulas praticas e
obtencdo de habilidades e competéncias, previu-se uma segunda licenciatura de um ano para
dar aulas também no ensino médio, podendo inclusive ser esta ofertada (proposta da
universidade) e rejeitada pelos estudantes, no formato de Educagao a Distancia (EAD).

(...) a partir de muita reinvindicagdo previu-se a possibilidade de uma
segunda licenciatura (...) esta segunda licenciatura seria um quarto ano (...)
nds questionavamos se essa segunda licenciatura, esse quarto ano seria
ofertado pela UFMA, Campus Sao Bernardo, ou se teriamos que fazer em
outros Campis ou universidades? E mais, qual seria o regime desse quarto
ano, dessa segunda licenciatura? Em caso de ser ofertada pela propria
UFMA, se seria presencial ou a distdncia? E ainda, como seria o processo de
ingresso nessa segunda Licenciatura, se de forma automatica dos discentes ja
matriculados nesta universidade, ou por meio de processo seletivo
especifico? Eram muitas dividas ¢ preocupacdes que tinhamos (Egresso 3,
Sao Bernardo, 06/12/2020).

(...) como podemos entender um primeiro ciclo de segundas licenciaturas no
qual nao foram desenvolvidas as competéncias almejadas no Projeto Politico
Pedagdgico, com a implementagdo de apenas mais um Unico ano no intuito
de reposi¢do de tais competéncias. Ou seja, como os discentes poderiam
alcangar as competéncias atinentes aos trés anos em apenas um ano?
(Egresso7, Sdo Bernardo, 14/11/2020).
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Haviam muitas controvérsias, contradi¢des, duvidas, inquietagdes e preocupagdes
por parte dos estudantes. Na primeira versao do Curso, ou primeira fase de implementa¢do do
Curso, o curriculo era organizado por uma matriz de competéncias e temas.

A matriz por competéncias criava grandes dificuldades para sua efetivagdo, tendo
em vista ndo haver conteudo ou componente curricular, apenas indicativo de competéncias e
temas, bem como, uma sistematica de avaliacdo que ndo previa aprovagao/reprovacao; que a
previsdo de segunda licenciatura existia apenas em cardter emergencial, nos termos da
Resolugdo CNE/CP N° 1, de 11 de fevereiro de 2009; que instituir um regime académico
especifico acresceria em complexidade os procedimentos de matricula, trancamento,
avaliacdo e outras situacdes académicas para os estudantes (UFMA, PROJETO
PEDAGOGICO CURRICULAR, 2019).

Diversas foram as angustias, discordancias e contraposi¢cdes decorrentes do
carater confuso atribuido ao referencial tedrico-metodologico proposto pelo PPP, com o
modelo de formacao por competéncia, devido a sua aproximagdo com um entendimento de
adaptacdo ao mercado de trabalho. Essa proposta das LI por competéncias, com suas
inovacdes, mostrava-se inadequado para o publico ao qual se destinava, ¢ pautou-se em
embates historicos'’, alguns ilustrados na fala do Egresso 2:

(...) Néo existia Curso em nenhuma Universidade do Brasil com tantos
problemas quantos os nossos. E a cada momento aparecia uma novidade,
aparecia um fato novo, um elemento surpresa que ninguém sabia mais nem o
que significava. Precisou a gente agir, lutar pra ajudar a mudar a proposta
inicial do Curso (...) tinha sistema pra registro de notas dos docentes, mas o
projeto ndo se encaixava nele (Egresso 2, Sdo Bernardo, 22/09/2020).

A UFMA havia adquirido o Sistema Integrado de Gestao de Atividades

Académicas (SIGAA) que possibilitava o registro das atividades docentes; mas o projeto das

LI ndo se enquadrava em nada neste sistema. Na pratica, ndo havia disciplinas fixas para

serem cursadas, o que comprometia, muitas vezes, o desenvolvimento das atividades docente.

O processo de consolidagdo do Curso inicia alimentado por debates acerca de

novas formas de organizacdo do curriculo e de relagdes pedagodgicas mediadas pelo

planejamento. Foram detectadas varias deficiéncias no projeto, dentre elas a falta de uma

grade curricular minima, incoeréncias em relagdo a LDB, critérios mal definidos para
avaliacdo dos alunos.

O fato da proposta do Curso ter surgido da gestdo superior, do projeto inicial ter

sido elaborado por uma comissdo e este conter pontos nebulosos como o ingresso no mercado

de trabalho e pontos polémicos como a organizagdo curricular em trés anos, gerou embate,

19 No ambito dessa concepgdo, encontra-se o debate mais amplo proposto por Prazeres (2016).



43

resisténcia e oposi¢do da comunidade académica. Conforme o Egresso 8:

(...) Primeiro a Universidade falou que o Curso era de trés anos e que tinha
que ser daquele jeito. Depois, a Pro-reitoria de Ensino faz uma reunido e diz
que o Curso ¢ de quatro anos ¢ ndo tem nada mais o que se discutir. Depois a
Universidade vem dizer que o aluno tem que assinar um documento
recebendo uma ou outra. Sendo que uma, a Pro-reitora de Ensino da
Universidade Federal do Maranhdo disse “que ndo existia e que ndo tinha
mais o que falar sobre isso”, que era referente ao Curso de quatro anos.
Depois o disCurso inverte, dizendo que ndo se tinha mais o que falar era de
um assunto de trés anos mais um, pois isso também ja ndo existia (Sdo
Bernardo, 14/11/2020).

Constatadas, pois, e tomada a consciéncia das inlimeras irregularidades, que iam
desde questdes infra estruturais até questdes pedagogicas, e observando a urgente necessidade
de reparacdo do PPP das LI, a comunidade académica, docentes discentes, técnicos
administrativos, dos Campis do continente, teriam levado a PROEN a convocar e realizar o
Primeiro Semindrio de Acompanhamento das Licenciaturas Interdisciplinares, a realizar-se na
cidade de Codd — MA, nos dias 26 ¢ 27 de margo de 2012. Nessa ocasido, os estudantes do
Campus Sao Bernardo, sobretudo os do Curso de LI em Ciéncias Humanas estudaram o PPP
do Curso ¢ juntos produziram uma carta que sintetizava as suas principais aspiragdes, bem
como, também, contemplava as de docentes e técnicos administrativos dos Campis do interior
sobre o formato dos PPP das novas LI

A referida carta, em anexo ao final do trabalho, apresentada e discutida no
Primeiro Seminario de Acompanhamento das LI em Codo, provocou grandes discussoes.
Nesta ocasido, foram criadas comissdes para reescreverem coletivamente o PPP e acertarem
questdes basicas como a inclusio das notas dos alunos no sistema SIGAA da UFMA e criagdo
de grades curriculares para os cursos, € sobretudo a garantia de um Curso com duragdo de
quatro anos (sendo o primeiro ano basico disciplinar e um quarto ano também disciplinar com
énfase em um dos componentes curriculares da licenciatura).

A construcdo coletiva entre as comissdes ali formadas reunia convergéncia de
todos os campi em torno da proposta de um Curso de quatro anos “ininterruptos” e totalmente
presencial.

Entretanto, no Segundo Semindrio de Acompanhamento das LI que ocorreu em
Bacabal-MA, nos dias 03 e 04 de maio de 2012, o Egresso 4 revela que a Pro-reitoria da
UFMA teria conseguido “fazer com que o corpo docente tornasse invalida a carta dos
estudantes de Sao Bernardo com as sugestdes de alteragdes do PPP, aprovada em Codd” (Sao
Bernardo, 06/10/2020).

No seminario de Bacabal, a PROEN teria mantido a proposta inicial de duragao

dos cursos, que era de formacao interdisciplinar de trés anos e uma segunda licenciatura de
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um ano com formacao especifica em uma disciplina.

Ao participar diretamente da politica de expansdo, a comunidade académica da
UFMA, Campus Sao Bernardo, também discutiu internamente esta. Os estudantes defendiam
veemente um Curso disciplinar de quatro anos com énfase em uma disciplina, ideia que teria
sido debatida e aprovada pelo corpo docente e pela UFMA em Codd. Na ocasido do
Semindrio de Bacabal, um grupo de 35 (trinta e cinco) estudantes do Campus Sdo Bernardo
teria ido a Bacabal para protestar contra a proposta da PROEN, destacando que as mudancas
de propostas entre a reunido de Codd e de Bacabal caminhavam em dire¢do contraria ao
proposito de uma educacao publica, gratuita e de qualidade (Ver fotografia 1). Mesmo assim,
a ideia foi aprovada, provocando grandes embates e distor¢des para o adequado

funcionamento e a qualidade dos cursos de LI.

Fotografia 1: Estudantes de Sdo Bernardo conversando com a Pro-reitora de Ensino da
UFMA em frente o Campus da UFMA de Bacabal

Fonte: Arquivo C.A Candido Mendes

No dia 07 de maio de 2012, apos retornarem de Bacabal, os estudantes do Campus
Sdo Bernardo, foram a Universidade vestidos de preto. Em forma de protesto, eles utilizaram
as faixas que haviam levado para Bacabal e realizaram um Ato simbdlico que contestava a
educagdo prestada pela UFMA naquele momento. No mesmo dia os alunos resolveram manter
a paralisagdo e acenar para a possibilidade de greve caso a UFMA ndo dialogasse para atender
suas reivindicacgoes.

Em assembleia geral que contou com a participacao de estudantes dos trés cursos

do Campus (Linguagens e Cddigos, Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas), realizada em 08
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de maio de 2012, no auditério da UFMA, Campus Sdo Bernardo, apds a leitura do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) dos cursos e esclarecimentos em forma de sintese de tudo que
havia sido deliberado nas reunides ocorridas nas cidades de Codo e Bacabal-MA, sobre isso o
Egresso 9 afirma que:

(...) ficou claro que a primeira reunido em Codoé foi totalmente diluida por
motivos obscuros no Segundo Semindrio das Licenciaturas Interdisciplinares
ocorrido em Bacabal, isso gerou revolta por parte dos discentes que se
sentiram traidos pela universidade. Evidenciou-se uma série de problemas
que afetaria diretamente no funcionamento e no reconhecimento dos novos
cursos das Licenciaturas Interdisciplinares o qual nods estudantes nos
encontravamos inseridos. Foram muitas as lutas travadas naquele momento,
e também posteriormente, tudo em defesa da Universidade publica, gratuita
¢ de qualidade e de uma carreira digna, que reconhecesse o importante papel
que a educacdo tem na vida da populagdo brasileira. A situagdo vivida
naquele momento causava espanto e impacto na nossa formagdo (Sao
Bernardo, 17/11/2020).

Na ocasido da assembleia foi formada uma Comissdo de Greve envolvendo os
estudantes de dos trés cursos, e no dia 09 de maio de 2012 a greve estudantil foi deflagrada,
passando os estudantes a ocuparem as dependéncias do prédio da instituicdo. A ocupagdo era
parte das manifestagdes dos discentes que, desde a semana anterior, j& haviam deixado de
frequentar as aulas e ameacavam entrar em greve caso suas reivindicacdes ndo fossem
atendidas pela Reitoria da UFMA. As principais reivindicagdes dos estudantes estavam
centradas na aprovacdao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), e no funcionamento e
reconhecimento dos cursos com duragdo de quatro anos (1° licenciatura) e nada impedindo
que a UFMA oferecesse, segundo sua disponibilidade, uma segunda licenciatura totalmente

presencial.
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O Egresso 6 ainda esclarece que a pauta de reivindicagdes tinha ainda como

(...) a contratagdo de mais professores, melhorias no acervo da biblioteca da universidade,
funcionamento dos laboratérios e internet e a garantia de que a segunda licenciatura,
prevista no PPP, fosse presencial em pelo menos uma disciplina de cada Curso (S&o
Bernardo, 04/12/2020).

Segundo o Egresso 1 “os estudantes s6 deixariam a sede do Campus, quando suas reivindicacdes
fossem atendidas (...) eles se revezavam na ocupagdo do Campus, formando duas equipes. Uma
equipe ficava responsavel pela ocupacdo na parte da tarde e a outra pela parte da noite” (Sao
Bernardo, 04/11/2020).

A partir de um Abaixo Assinado envolvendo os estudantes de todos os cursos do
Campus Sao Bernardo, em 10 de abril de 2012, antes da greve discente ocorrida um més
depois, em maio de 2012, constatou-se que os estudantes foram contra a proposta do Projeto

inicial que estava vigorando até entdo, podendo ser clarificado no seguinte documento:

ABAIXO ASSINADO

Nos, estudantes da Universidade Federal do Maranhdo do Campus de Sdo
Bernardo, vimos, por meio deste ABAIXO ASSINADO, reiterar nosso apoio ao acordo
firmado na reunido de Codo e manifestar nosso repudio a qualquer tentativa de retrocesso
nas alteragoes do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das licenciaturas em Ciéncias
Humanas, Ciéncias Naturais e Linguagens e Codigos.

Entendemos que a reunido de Codo significou um avango significativo para
melhoria dos cursos em questdo, partindo do pressuposto que ali estavam presentes
representantes de todos os envolvidos no projeto, principalmente os alunos e professores que
vivenciam o dia-a-dia da sala de aula e, antes mesmo da propria Pro-Reitoria de Ensino,
identificaram as falhas no PPP.

Manifestamos aqui nosso desejo por um Curso de quatro anos com énfase em
uma disciplina, como acordado em Codo, pois sabemos muito bem que uma formagdo de trés
anos é precdria. Além disso, teriamos que conciliar Trabalho de Conclusdo de Curso TCC,
Estagio e aulas em todas as disciplinas no ultimo ano de formacdo, isso sem contar os alunos
que jad trabalham e seriam extremamente prejudicados. O acumulo de atividades académicas
ndo levard a nada sendo ao comprometimento da qualidade do ensino.

Outro ponto que somos totalmente contra ¢ a obrigatoriedade de aulas aos
sabados, levando em conta que um Curso de 2.800horas aula teria de incluir o sabado como
dia letivo obrigatorio. Os desacertos vdo desde questoes religiosas a questoes de ordem
pratica. Alguns alunos ja sdao excluidos das aulas a partir das 18h de sexta-feira por motivos
religiosos, o que ja é contornado com dificuldade pelos professores. Com aulas aos sabados
seriam dois dias letivos sem a devida frequéncia. Alem do mais, esse ¢ o dia utilizado para
orientagdo das aulas de iniciagdo a docéncia e extensdo, programas fundamentais no
curriculo académico de muitos alunos e na aproximagdo entre a universidade e a
comunidade. Com as aulas aos sabados tudo isso ficara comprometido.

Reiteramos ainda nosso apoio para que os cursos de disciplinas especificas sejam
realizados totalmente em modo presencial. Nao desvalorizamos a educa¢do a distancia, mas
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entendemos que num Curso com uma carga horaria reduzida, a relagdao professor/aluno tem
de ser de proximidade e didlogo constante, até mesmo para efeitos de avaliagdo.

Cabe também frisar o nosso desejo para que haja uma grade curricular nos
nossos cursos que possibilite uma integracdo entre os Campi e oriente professores na
organizagdo de suas aulas. Ndo queremos com isso excluir a interdisciplinaridade, mas
prezar pelos requisitos minimos necessdarios a uma boa formag¢do. Nos, como alunos,
precisamos saber o que vamos estudar, assim também como os professores precisam ter
clareza sobre quais conteudos irdo abordar e em que momento, algo que o PPP atual ndo
permite identificar. Corremos o risco de nos tornar cobaias de um projeto fadado ao fracasso
se ndo for modificado a tempo. Queremos habilidades e competéncias, mas nada disso terd
sentido se ndo adquirirmos conhecimento.

Somos contra qualquer decisdo tomada a reboque dos nossos interesses como as
que estdo acontecendo em reunioes fechadas na Pro-reitoria de Ensino, desfazendo tudo o
que foi acordado perante um colegiado que representava o interesse de todos. Voltar o PPP
aos moldes anteriores ou apenas fazer alteragoes pontuais é um retrocesso com
consequéncias inimagindveis e nos alunos (futuros profissionais da educagdo) seremos os
principais prejudicados.

Queremos acima de tudo privilegiar a qualidade do ensino nesta institui¢do e
contribuir para melhorar a educagdo no nosso Estado, que ja tem caréncias significativas
nessa drea. Se esta Universidade quer ser sinonimo de respeito e exceléncia de ensino deve
primar por isso e ndo oferecer aos seus alunos uma formagdo precadria e inconsistente como
essa proposta que se desenha nos bastidores sem a nossa participagao.

Comissdo de Greve.
Sdo Bernardo — MA 10 de Abril de 2012

A insatistfacdo da comunidade académica pelo modo como o processo de criagdo e

r

implementagdo do Curso estava sendo conduzido, e as discordancias com o projeto original, é
que fez com que os estudantes resistissem e ocupassem o Campus em maio de 2012, como ja
descrito. Com isso, estes conseguiram a negociacao para a sua reformulacdo com alteragdes
dos pontos mais polémicos. Sobre isso o0 Egresso 5 diz:

(...) nds, estudantes do Campus de Sdo Bernardo sempre lutamos e
acreditamos que nossas reivindicagdoes e sugestdes seriam sim, a melhor
opgdo que a Universidade teria para tentar reparar danos, aparentemente
irreparaveis para a consolidagdo de uma formagdo docente e, dessa forma,
motivar a entrada e permanéncia dos estudantes na institui¢do. Foram nos do
Curso de Ciéncias Humanas que podemos dizer assim, demos o ponta pé
inicial nessa luta, pois sentamos e estudamos juntos sobre todos os cursos
que estavam sendo ofertados nas novas LI, entdo detectamos varios pontos
que fariam com que os cursos ndo funcionassem se tivesse permanecido
naquele formato inicial (Sao Bernardo, 02/12/2020).

O Egresso 3 reforca dizendo:

Em 2012, presenciamos com ojeriza a Universidade se posicionar de forma
arbitraria, contraria aquilo que a comunidade académica atestava ser o
melhor. Somente nds, que estaivamos sentindo ¢ vivendo o caos poderiamos
falar com propriedade. Posteriormente, a Universidade finalmente decidiu
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fazer o que sempre reivindicamos em nossa pauta. (...) Claramente, a opg¢do
mais viavel para refazer principios e construir conceitos. Porém, para nio
assumir a culpa de um projeto mal elaborado, feito em poucos dias, (...) a
Universidade tentou tirar o nosso respaldo (...) alegando, sobretudo, que foi
ela, a propria Universidade, quem decidiu por aquilo que desde o inicio
dissemos e nos posicionamos contrario (Sdo Bernardo, 06/12/2020).

O Egresso 9 explica como ocorreu a primeira reunido da Comissdo de Greve

estudantil no periodo:

A primeira reunido da comissdo de greve foi no dia 10 (dez) de maio de
2012, na sala 02 do Campus da UFMA, S&o Bernardo. A reunido comegou
com a leitura do documento oficial da greve e aprovagao, logo em seguida
foi informado que os nomes da comissdo de greve ja haviam sido enviados a
Pré-reitoria de Ensino da Universidade no dia anterior, dia 09 de maio. Nisso
foram discutidos pontos sobre a mobiliza¢do estudantil que deveria ocorrer
para informar & cidade, no caso era uma passeata que se propds para
acontecer a partir das 15h da segunda-feira proxima (...) falaram sobre a
importancia de comunicar a policia, afinal de contas seria uma multiddo nas
ruas da cidade. Decidimos confeccionar 100 (cem) camisas oficias do
movimento estudantil no valor de 14 (quatorze). Alguns discentes se
propuseram a mandar confeccionar por conta propria algumas faixas, outros
se encarregaram de produzir CDs com as palavras de ordem do movimento
grevista. Decidimos também que iriamos produzir 500 (quinhentos)
panfletos explicativos do movimento e que alguns discentes fossem pedir um
espago na radio local para informar a populagéo sobre a greve: horario, meio
dia e meia, eu lembro que eles foram (...) Foi lembrado nessa reunido varias
coisas, inclusive de todos os pontos que seriam reivindicados na greve (Sdo
Bernardo, 17/11/2020).

Para além desses embates e resisténcias, houve problemas também com os
agrupamentos das areas nos cursos. No caso do Curso de LI em Ciéncias Humanas, cabe
mencionar que o PPP original era marcado por inumeros problemas, que incluiria,
inevitavelmente, rupturas com o presente, pois orientava que as disciplinas relacionadas aos
conteudos especificos deveriam ser ajustadas em sua amplitude, revelando, ja naquele
momento, a tendéncia ao esvaziamento do conteudo ¢ a uma formagao cientifica superficial
para o(a)s futuro(a)s docentes, além de visar em sua proposta uma formagdo polivalente,
realizada em tempo reduzido, para conclusdao do Curso (trés anos). Ou seja, uma formacgao
carente e fragmentada com poucas possibilidades de propiciar um processo formativo mais
amplo e qualificado ou de sistematizacdo de conhecimentos para uma visdo de totalidade das
praticas sociais, incluindo-se, obviamente, o trabalho educativo escolar.

De modo geral, o PPP das LI em Ciéncias Humanas da UFMA, em varios
momentos, explicitava pontos incongruentes, elementos ¢ situagdes indesejaveis a fragilidade
nas mais diversas dimensdes da execucdo e dos processos formativos de uma licenciatura — e
que poderiam ser minimizados, ou mesmo resolvidos, a partir de mudancas nos curriculos.

A despeito das reivindicacdes e movimentos da comunidade discente, os fatores
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relacionados a valorizacao do trabalho docente no PPP, ndo contemplava condi¢des adequadas
para o desenvolvimento do ensino e o alcance das aprendizagens esperadas no curso. Por essa
razdo, avolumavam-se os debates concernentes as dificuldades enfrentadas pelo(a)s
professore(a)s no cotidiano de seu trabalho.

Na génese desses debates e reivindicagdes no qual a defesa do ensino publico,
gratuito e de qualidade ocupava lugar de relevancia, encontram-se mobiliza¢des diversas
constituindo parte essencial da historia de lutas educacionais do Campus.

No ambito desses movimentos de reformulagdo do projeto (LUZ, 2018), houve
também a solicitagdo para uma maior participagdo da comunidade académica. Na realidade,
este cenario de lutas marcado por reivindicagdes estudantil, levou a PROEN a realizar uma
série de eventos, visando debater os projetos de Curso e rever aspectos ambiguos com a
participagdo da comunidade universitaria (CARVALHO 2016).

De acordo com o Egresso 8 “parecia haver depois disso, por parte da PROEN,
umapreocupacao em evidenciar que esse processo de reformulacdo dos projetos tratava-se de
um processo de construcdo coletiva” (Sao Bernardo, 14/11/2020), o que reforga a afirmagdo
de que o processo inicial de implantagdo das LI na UFMA foi preconizado pela gestdo
superior.

Foram realizados diversos seminarios pela UFMA para esclarecimento da
proposta das LI, tal como podemos evidenciar através das noticias publicadas no site oficial
da universidade: “UFMA promove Seminario “Novas Licenciaturas'!”; “Inicia o II Seminario
Temético para licenciaturas interdisciplinares da Pro-reitoria de Ensino da UFMA!?”;
“Construindo Licenciaturas Interdisciplinares Inovadoras'>”, dentre outros (LUZ, 2018).

Foram ao todo cinco Seminarios, o qual ensejou profundas discussdes acerca dos
pressupostos e fundamentos do projeto pedagogico desses novos modelos de formagao inicial
de professore(a)s.

Nesse movimento institucional da administragdo superior da universidade,
constatamos que a PROEN, além de propor os cursos, teve um importante papel na atuagdo e
na divulgagdo e implantagdo das LI através da organizagdo de tais eventos. E possivel

perceber a atuacdo da gestdo na divulgacdo e implantacdo das LI, o que motivou e favoreceu a

" Noticia publicada em: 22/07/2010 Disponivel em: http:/portais.ufima.br/Porta 1Ufma/paginas/n oticias
/noticia.jsf?id=8758 Acesso em: 12/01/2021.

2. Noticia  publicada  em: 16/05/2011.  Disponivel  em: http:  //portais.ufma.br/Portal
Ufma/paginas/noticias/noticia.jsf?id=10565 Acesso em: 12/01/2021

13 Noticia publicada em: 21/04/2011. Disponivel em: http://portais.ufma.br/Port alUfma/paginas/not
icias/noticia.jsf?id=10470 Acesso em: 12/01/2021



51

adesdo da comunidade académica a nova proposta de licenciatura.

Essa constatacdo ¢ confirmada a partir de informagdes contidas em documentos
(relatorios e oficios) arquivados no Centro Académico Candido Mendes (CACM) do Curso de
LI em Ciéncias Humanas/Sociologia que remontam um pouco do processo inicial de quando
o Curso foi implementado na UFMA, Campus Sao Bernardo.

De acordo com os registros encontrados, foi a partir da realiza¢do de uma série de
reunides, eventos, com mesa redonda e debates entre a PROEN e docentes de diversas areas,
como o pro-reitor de ensino e a diretora do Departamento de Desenvolvimento de Graduacao
(DEDEG), dentre outros professores da universidade, que refletiam e discutiam sobre a
interiorizacdo da Universidade nos varios municipios do interior do Maranhdo ¢ a
implantacdo das LI. No caso do Campus de Sao Bernardo, seria: Ciéncias Humanas,
Linguagens e Codigos e Ciéncias Naturais.

Com a chegada dos professores para os cursos, bem como dos servidores técnico-
administrativos para os novos Campi, uma série de eventos foi promovida pela PROEN como
forma de esclarecer e capacitar a comunidade académica para a efetivacdo das LI (LUZ,
2018).

Os eventos em sua maioria eram direcionados para a reflexdo e avaliagdo do
andamento dos novos cursos interdisciplinares e discussdo de agdes praticas a serem tomadas
para realizacdo dos projetos pedagogicos; acompanhamento e constru¢do de um método que
propiciasse a avaliagdo e o acompanhamento dos cursos; a criacdo de metodologias
inovadoras e tecnologias de informagdo para os cursos; dentre outras questdes. Faz-se
evidente na proposta desse novo formato de licenciatura, o enfrentamento da problematica e
as mediadas adotadas no combate aos seus impasses.

Sobre o projeto original, de acordo com o Egresso 4, este tinha como proposta “a
expressao do rendimento académico do alunado somente no final do terceiro ano” (Sao
Bernardo, 06/10/2020). Dessa forma, embora os professores tenham produzido formas de
avaliagdo no processo, ndo existia um espaco oficial para esse registro no SIGAA. A
frequéncia do(a)s aluno(a)s também ndo era registrada, tampouco sua trajetoria individual,
ainda que esta seja bastante valorizada nesse formato de licenciatura.

Este e outros inimeros aspectos da proposta das LI desencadearam as criticas e a
decisdo de reivindicar tanto a reformulagdo dos cursos, com garantia de sua participagdo em
todo o processo, quanto redefini¢do do sistema administrativo, organizativo e de planejamento
da Universidade, de modo a dar mais autonomia aos Campi (PRAZERES, 2016).

Cabe ressaltar que, a proposito desse aspecto, ha um posicionamento explicito nas
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readequagdes pactuadas na “Carta das Licenciaturas” produzida no I Seminério das
Licenciaturas Interdisciplinares, expresso nos seguintes termos: ‘“pactuamos que, nessa
reescritura, estara inscrita a garantia dos registros dos alunos no SIGAA; a elaborag¢do de uma
planilha com a correspondéncia entre a nota e o conceito (...)”.

Nessa perspectiva, os professores se constituiam, ao mesmo tempo, os elementos
impulsionadores de todo o processo e guias para o delineamento do caminho. De acordo com
Prazeres (2016), os docentes indicavam a necessidade de uma escuta mais atenta e preparada
para, a partir da mediacdo da teoria — da interlocu¢do com producdes académico-cientificas
sobre as tematicas envolvidas — entender melhor essa realidade. De acordo com o Egresso 1
“os docentes do Curso construiam juntos o curriculo académico em aulas interdisciplinares,

onde os estudantes eram avaliados a partir de sua evolu¢do em competéncias” (Sao Bernardo,

04/11/2020).

3.4 As dimensdes e experiéncias da Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas

no Baixo Parnaiba

Nos ultimos anos, o Brasil tem expandido continuamente as Universidades
Federais assim como cursos de LI. Basta a observag¢do do cotidiano de algumas cidades no

pais para evidenciar o quanto esse processo tem se ampliado.

Partindo de consideragdes mais acessiveis do ponto de vista analitico, captaveis de
possivel entendimento, no que se refere ao processo de implantagdo do Curso de LI em
Ciéncias Humanas/Sociologia, no Campus da UFMA, em Siao Bernardo, que em sua
dimensdo educacional, segundo o PPP pretende formar professores da area de Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia) para atuarem nos anos Finais do
Ensino Fundamental e de Sociologia para atuarem no Ensino Médio. De fato, desde o inicio o
projeto do Curso procurou caminhos inovadores para resultados que produzissem concepgdes
e que ndo se limitassem a transmissd@o de conhecimentos, mas que na transmissdo pudesse
gerar a transferéncia de valores por meio do ensino, em articulagdo com as diferentes areas.

Essa constatagdo permitia entender inicialmente a fungdo deste curso, que
pretendia formar profissionais para atuacdo na area de humanas na educagdo. A ampliacdo e
criacdo do Curso além de outros (cursos) interdisciplinares na UFMA objetivavam produzir
os mesmos resultados. Formagao Superior Interdisciplinar para professores.

Como ja salientado, fruto das politicas institucionais fomentadas pela UFMA no

acordo firmado para adesdo da Universidade ao REUNI, o raio de atuagdo pretendido
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estendeu-se na interiorizacdo desses cursos no Estado, ampliando uma rede de Campi e
contribuindo para a qualidade do ensino da educagdo basica.

No que se refere ao processo primario de consolidacdo objetiva do Curso de LI
em Ciéncias Humanas/Sociologia, no Campus da UFMA, em Sao Bernardo, vale destacar que
tiveram um papel atuante e relevante os estudantes das duas primeiras turmas do Curso (2010
e 2011) para detectar algumas incongruéncias no PPP do curso. De acordo com a egressa do
curso, professora Keliane da Silva Viana, que vivenciou todo esse processo, foram
necessarios conversas, reunides, encontros, questionamentos, semindrios tematicos para
discutir e implantar as agdes necessarias para corrigir as inconsisténcias.

Nao faltam exemplos, situagdes ¢ momentos historicos que revelam a constante
atuacdo dos estudantes do Curso reivindicando a melhoria de uma educagdo publica de
qualidade ¢ da reformulag¢do do PPP inicial:

Eram muitas as inquietagdes (...), por exemplo, no primeiro projeto o ambito
de atuacdo dos graduados em Ciéncias Humanas se restringia aos anos finais
do Ensino Fundamental. Entfo, qual a necessidade dos componentes
curriculares de Sociologia e Filosofia, tendo em vista que nenhuma nem
outra se constituem como componente curricular obrigatdrio das séries finas
do Ensino Fundamental, sendo cobrado seu ensino somente nas séries do
Ensino Médio? (...) sobre os conteiidos programaticos, estes deveriam
possuir uma grade curricular com carga horaria definida (...). Com
inclusdo da disciplina Metodologia Cientifica, pois o Projeto Politico
Pedagdgico previa inicialmente a construgdo de artigos, projetos, pesquisas,
Trabalho de Conclusdo de Curso, etc., com uma linguagem cientificamente
rigorosa que requeria regras especificas para a producdo de textos
académicos. Como iamos conciliar tudo isso em trés anos de estudo? Era
impossivel, por isso noés discutimos, brigamos (...) pra existir essas
conquistas que tiveram depoisdesse periodo, foi necessario lutar e reivindicar
(Egresso 7, Sao Bernardo, 14/11/2020).

Nesta relagdo os estudantes acompanhavam e participavam das discussdes e lutas,
que levaram a caminhos fundamentais para as conquistas que ndo viriam isoladamente, eles
foram fermento para vivificar as possibilidades e novas propostas de formac¢ao no ambito das
LI da UFMA. Para o Egresso 4, “a universidade ndo era apenas sindonimo de estudos, era
preciso, pois, ser agentes vinculados aos debates e discursos expressos em todos os lugares”
(Sao Bernardo, 06/10/2020). Foi essa dimensao que os impulsionou; enquanto alunos de um
Curso recém implantado a serem engrenagem de maior disposi¢do, de sentido para a
existéncia, ao saber e ao processo de investimento humano que € a propria educacgao.

Foi por essa via que um rol de discussoes e reflexdes sobre os caminhos e efeitos
do Curso foram possiveis para os estudantes. A interdisciplinaridade talvez tenha sido uma

das forgas para o entendimento da complexidade do mesmo; eivado de ideias diferenciadas.
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Nos primeiros anos do Curso a unido dos estudantes, juntamente com a atitude
continua de aprender a aprender em uma nova pratica integradora permitiu a melhor
compreensdo das Ciéncias Humanas, assim como a dimensdo do papel politico, social e
cultural no desempenho da fun¢do educadora no lugar no qual estavam articulados.

Tal dimensao parecia inscrever-se no rol de aptiddes desse Curso para a regido do
Baixo Parnaiba. Pois, ao considerar o Curso assim como a UFMA como capital simbdlicos
(BOURDIEU, 2001) para reconhecimento e formag¢do social dos futuros professores, era
preciso despertar a dimensdao do compromisso social condicionado nas responsabilidades de
cada agente envolvido no processo. Desse angulo, portanto, tinha-se o estreitamento e
reconhecimento da regido, com seus dilemas e problemas sociais inerentes ao Maranhdo e
Brasil.

Nessa medida, as Ciéncias Humanas enquanto area do conhecimento e analise do
mundo dos homens deveria dirigir-se para o objetivo desejavel no que diz respeito a
superagao das condigdes ndo favordveis ao mercado de trabalho. Essa discussao era
desafiadora, pois apresentava a formacao de professores, levando em conta a relagao social e
seus resultados na regido. Era preciso resolver as amarras dentro do ambiente académico (no
que se referia aos estatutos e identidade) do proprio curso. O chamado “bem comum” deveria
prevalecer sobre as vontades e interesses antagonicos, considerava-se que a Universidade
almejava a formagdo superior de estudantes para uma regido sedenta de qualificacdo e
competéncia.

Nao bastava dispor de conhecimentos historicos, sociologicos, filoséficos, ou
geograficos, era necessario e importante lembrar que a formagdo de professores em Ciéncias
Humanas era uma necessidade histdrica para o desenvolvendo cultural, social e politico da
regido. Uma compreensdo ética e significativa para o comprometimento ¢ envolvimento com
a construcdo de uma sociedade justa e democratica, na qual o saber teria resultados de
interferéncias, demarcando um espaco de conhecimento e predominancia do consenso.

Pensar em consenso nas Ciéncias Humanas nao significa concordar com uma
proposta pela totalidade. Pelo contrario, ¢ na problematizacdo, no questionamento do Curso
enquanto esfor¢o para alcangar o reconhecimento, o desafio da agdo. Sendo assim, era preciso
interpretar o curso, sua historia, para que se compreendesse as transformagdes ocorridas,
superando a visdo imediatista que tentava resolver os problemas apenas em momentos ¢ numa
oOtica de isolamento com a realidade. A participa¢do dos estudantes para a reflexdo a luz da

dimensdo do papel que cada um teve no processo de implementa¢do do Curso tornou-se o
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ingrediente fundamental para o bom andamento da licenciatura.

Os estudantes das duas primeiras turmas do Curso (2010-2011), fazem parte de
um processo historico longo, repleto de desafios, entendimentos ¢ desentendimentos. Foram
inimeros os desgastes e entraves para a implementacdo do curso, esse caminho foi
compartilhado com os professores e técnicos administrativos que também participaram do
processo e tiveram fundamental importancia para que este fosse concretizado, como afirma o
Egresso 7:

(...) foram muitos os entraves, mas mesmo diante de infimias e caliinias
sentidas por muitos para a concretizagdo deste projeto/sonho, foi possivel
saborear o doce sabor da vitoria pelo reconhecimento do Curso de Ciéncias
Humanas, que recebeu a visita do MEC no més de abril de 2014. Essa era
exatamente uma de nossas maiores preocupacdes na época. (...) Entdo de
forma acalorada e merecida, é preciso parabenizarmos docentes e discentes
do Curso de Ciéncias Humanas, pelo empenho, organizagdo indelével que
trouxeram ao Campus ¢ ao Curso os primeiros resultados de uma luta
travada, muitas vezes arguida, mas sempre legitima. Eles souberam
amadurecer, tragar metas, idealizar objetivos, refazer e construir caminhos.
Por isso, todos foram importantes dentro desse processo de luta e
reivindicagdo. Essa batalha ndo € s6 de professores, técnicos, coordenacio de
Curso ou direcdo de Campus, ou da propria UFMA enquanto instituigdo,
mas de todos aqueles que fizeram dar certo o projeto das novas licenciaturas
(Sao Bernardo, 14/11/2020).

Para muitos. desses estudantes, o texto intitulado “As dimensdes da competéncia
do Educador” - do Livro: Etica e competéncia, de Terezinha Azevedo Rios, foi um divisor de
dguas no inicio da graduacdo na UFMA. A competéncia do futuro professor, a dimensdo do
saber fazer bem deveria ser entendida como o resultado da intervencdo dos homens na
realidade, transformando-a e transformando a si mesmo. Era este o sentido pensado para uma
formacdo em Ciéncias Humanas, na diregdo do bem comum, na participagdo coletiva para
responder os desafios que fariam desenvolver as habilidades do discurso, de proposta e
solucdes, no sentido de uma busca por identificar e compreender a importincia dessa
licenciatura na formagdo dos futuros professores de Ciéncias Humanas da UFMA, Campus
Sao Bernardo.

A partir de uma formacao de professores que implicasse questdes de multiplas
naturezas com enfoques politicos, epistemologicos, culturais e profissionais, seria possivel
constituir um processo multifacetado de formacdo de professores pelas licenciaturas
interdisciplinares, mais especificamente no contexto da LI em Ciéncias Humanas/Sociologia,
poderia contribuir para uma mudanga paradigmatica nesta area do Estado, rompendo com

limites disciplinares historicamente instituidos.
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3.5 Reformulacdes no Projeto Pedagégico Curricular (PPC) do Curso

Uma série de mudancas institucionais alterou a configuragdo dos cursos de
graduagdo, sobretudo pautado as novas exigéncias do Conselho Nacional de Educagao, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, Parametros Curriculares Nacionais ¢ Resolugdes sobre os
cursos de formagdo de professores.

A necessidade de adequar os cursos das LI a nova legislagdo ¢ o desejo de
elaborar um curriculo que respondesse as exigéncias da realidade social maranhense e as
novas concepc¢des e abordagens do campo das Ciéncias Humanas resultou na producao de um
curriculo unificado que contempla a flexibilidade curricular, a diversidade teorica e
metodologica e as especificidades de cada Curso interdisciplinar da UFMA.

Com a constru¢ao pela UFMA de um PPP das novas LI em consonancia com a
LDB e com os principios de uma universidade publica, gratuita e de qualidade, voltada para a
sociedade e comprometida ética/politicamente com seus problemas e necessidades, houve a
necessidade de discutir o processo de expansdo e interiorizagdo, que resultou em novas
diretrizes para os cursos de LI da instituicdo, apontando para a implementagdo de novos
projetos de universidade inclusiva, comprometida, em sua pratica, com as transformacdes da
sociedade. Processo de discussdao fundamental para a efetivagdo da implementagio dos novos
cursos interdisciplinares da instituicao.

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais, o projeto do Curso
foi implantado, e desde sua criagdo passou por varias alteragdes curriculares, inclusive
revogando antes que pudesse ser efetivado o modelo previsto na primeira grade curricular.
Redefini¢do de disciplinas metodologicas e enxugamento da grade, mediante supressdo de
algumas disciplinas, cujos conteudos foram considerados inclusos em outras disciplinas foram
algumas medidas adotadas para a efetivacao do curriculo.

De acordo com o PPC do Curso, até no momento da realiza¢ao deste estudo, ainda
em reformulagdo, a Comissdo de Trabalho que elaborou o projeto original, instituida pela
Portaria N° 53/2009-PROEN, foi formada por Rosemary Ferreira da Silva, Alexandre Vitor
de Lima Fonseca, Shirley Cristina dos Santos, Zilmara de Jesus Viana de Carvalho, Maristela
de Paula Andrade, Jos¢ Benevides Queirds, Rodrigo Pereira da Rocha Rosistolato, Jodo
Batista Bitencourt, Iran de Maria Leitdo Nunes, Jodo de Deus Mendes da Silva e Manoel de
Jesus Barros Martins UFMA, PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR, 2019).

O primeiro processo de reformulacdo do projeto, com vistas a sua consolidagao,

foi iniciado por Comissdo de Organizacdo Curricular instituida pela Portaria GR N° 134-MR,
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em mar¢o de 2012 e complementada em agosto de 2012, por Comissdo, instituida pela
Portaria GR N° 394-MR e formada por Sonia Maria Corréa Pereira Mugschl, Agnaldo José da
Silva, Anténio José da Silva, Cindia Brustolin, Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira
Marques, Cristiane Dias Martins da Costa, Cristiano Braga de Oliveira, Elisangela Sousa de
Aratjo, Eraclito de Souza Argolo, Heridan de Jesus Guterres Pavao Ferreira, Ilka Cristina
Diniz Pereira, Isabel Ibarra Cabrera, Jodo de Deus Mendes da Silva, Josenildo Campos
Brussio, Katia Cilene Ferreira Franca, Kelly Lislie Julio, Lorena de Carvalho Martiniano,
Luciana Alves da Silva, Maria do Rosario de Fatima Fortes Braga, Maria José Santos, Maria
Lourdilene Vieira Barbosa, Maria Teresa Gongalves Rocha, Rachel Sousa Tavares, Ramon
Luis de Santana Alcantara, Rickley Marques ¢ Wheriston Silva Neris (UFMA, PROJETO
PEDAGOGICO CURRICULAR, 2019).

Construido no dambito dos Semindrios das LI realizados pela PROEN nos Campis
de Codd (margo/2012), Bacabal (maio/2012), S3o Luis (junho/2012), Imperatriz
(agosto/2012) e Pinheiro (outubro/2012), o projeto do Curso foi posteriormente refinado pelos
trabalhos técnicos encetados no ambito da Comissdo de Reformulagao dos Projetos Politico-
Pedagogicos, instituida pela Portaria GR 50-MR/2013 e formada por Sonia Maria Corréa
Pereira Mugschl, Isabel Ibarra Cabrera, Katia Cilene Ferreira Franca, Clara Virginia Vieira
Carvalho Oliveira Marques, Jocilene Mary Lima da Silva, Luciana Alves da Silva e Jhonatan
Uelson Pereira Sousa de Almada; e Comissdo de Organizagdo Curricular/Subcomissdo de
Ciéncias Humanas, instituida pela Portaria GR 51-MR/2013 e formada por Laura Rosa Costa
Oliveira, Ilka Cristina Diniz Pereira, Cedlia Cristine dos Santos e Cristiane Muniz Thiago.
Seguidos pelos trabalhos da Comissdo Revisora formada por Ana Caroline Amorim Oliveira,
Marcio Javan Camelo de Lima, Janayna Silva Cavalcante de Lima, Rosimary Gomes Rocha,
Mbobnica Ribeiro Moraes de Almeida, Cristina Torres Silva Ferreira, Sandra Maria Barros
Alves Melo, José Maria Vieira de Andrade, Danielton Campos Melonio, Wescley Fernandes
Aratijo Freire, Pollyanna Gouveia Mendonga Muniz, Agnaldo Silva, Manoel Pinto Santos,
Jos¢é Carlos Aragdo Silva, Flavio Luiz de Castro Freitas e Suly Rose Pereira Pinheiro. Essas
Comissoes tiveram a colaboracdo do Prof. Dr. Valdir Heitor Barzotto (Universidade de Sao
Paulo) enquanto consultor externo (UFMA, PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR,
2019).

Posteriormente, ao considerar o acumulo de discussdes e reflexdes sobre o projeto
inicial do Curso (2010), a Universidade no seu exercicio de sua autonomia didatico-cientifica,
prevista pelo Art. 207 da CF do Brasil de 1988, houve por bem reformular o aludido Curso ¢ a

criacdo da proposta curricular de 2010, o que culminou no PPC de 2013.
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Nessa reformulagdo proposta ainda em 2012, esta matriz foi reelaborada, e
alteragdes ocorridas no PPC (2013) objetivou superar alguns aspectos em relacdo ao PPP
(2010).

Vale lembrar que, inicialmente, este Curso se baseava na matriz por
competéncias, restringia a area de atuacdo profissional do egresso as séries finais do ensino
fundamental, previa uma segunda licenciatura e a criacdo de um regime académico proprio
em paralelo ao vigente para os demais cursos da Universidade.

Passados alguns anos de existéncia do curso, e da experiéncia entre professores e
discentes, viu-se a necessidade de uma nova reformulacdo do PPC do Curso, consolidando
entdo o atual PPC de 2019. Neste interim, os problemas foram sendo resolvidos com as
reunides do Nucleo Docente Estruturante (NDE'), instituido pela Ordem de Servico de N°
09/2017, composto pelos professores Amanda Gomes Pereira (Sociologia), Josenildo Campos
Brussio (Educacdo), Thiago Pereira Lima (Presidente/Geografia), Wandeilson Silva de
Miranda (Filosofia) e Washington Tourinho Janior (Histdria), e do Colegiado do Curso de LI
em Ciéncias Humanas, de acordo com as diferentes demandas que iam surgindo e
necessidades de reformulagdes internas da institui¢do através de portarias, resolugdes e atos
administrativos dos érgaos colegiados (UFMA, PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR,
2019).

Em 18 de outubro de 2019, uma nova Ordem de Servigo, atualizou o NDE do
curso, tendo como integrantes os professores Thiago Pereira Lima (Presidente), Amanda
Gomes Pereira (Sociologia), Josenildo Campos Brussio (Educa¢do), Laura Rosa Costa
Oliveira (Geografia), Tedson Mayckell Braga Teixeira (Filosofia) ¢ Washington Tourinho
Junior (Histéria) (UFMA, PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR, 2019).

Com as reformulacdes dos PPP (2013 e 2010), o projeto atual do Curso (2019)
passou a basear-se numa matriz curricular disciplinar sem perder de vista a
interdisciplinaridade, ampliando a area de atuacdo profissional do egresso para o Ensino
M¢dio, adotando o regime académico existente na Universidade e se constituindo em uma
formacgao interdisciplinar conexa a uma formagao especifica, fortalecendo o perfil profissional
do egresso do curso.

Conforme o atual PPC do Curso (2019), a reformulacdo da proposta curricular de

2010 foi elaborada a fim de apresentar as mudangas ocorridas no Curso de LI em Ciéncias

14 NDE ¢ o Conjunto de professores, composto por pelo menos cinco docentes do curso, com formagio pos
graduada e titulagdo, contratados em tempo integral ou parcial, que respondem mais diretamente pela elaboracao,
concepc¢ao, implementacao, atualizacdo e consolidagao do Projeto Pedagégico do Curso.
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Humanas — Sociologia, apds receber a visita técnica dos avaliadores do MEC que avaliaram de
18 a 23 de abril de 2014 o curso, atribuindo conceito 3. Antes da avaliagdo, o PPC do Curso
(2013 — ainda vigente), alterou o PPP (2010), que foi o projeto de criagdo do Curso de LI em
Ciéncias Humanas/Sociologia, Campus Sao Bernardo, no ano de 2010.

E no cerne das alteracdes ocorridas no atual PPC (2019) em relagio ao PPC
(2013) que modifica¢des implementadas pelo NDE a partir de diagnosticos especificos das
necessidades do Curso passam a oferecer uma formacao pedagogica de um profissional com
uma ampla visdo de mundo e com conhecimentos técnicos atualizados, objetivando capacita-
lo para atuar em um mercado de trabalho que permanentemente sofre transformacgoes.
Exemplo disso foi o questionario aplicado a 70 egressos (até outubro de 2019), dos quais 85%
(60 egressos) participaram da pesquisa e contribuiram para a constru¢ao de um diagnostico da
realidade profissional do aluno, da inser¢do no mercado de trabalho e das competéncias de
formacdo do Curso diante do contexto social, econdmico, politico e cultural dos municipios
que s3o abrangidos pela UFMA/Campus de S3o Bernardo (UFMA, PROJETO
PEDAGOGICO CURRICULAR, 2019).

3.6 A escolha do 4° Ano Presencial do Curso

No dia 12 de junho de 2012, foi enviado, através da Coordenacgdo do Curso de LI
em Ciéncias Humanas/Sociologia, um documento a Pro-reitora de Ensino da UFMA,
professora Sonia Maria Corréa Pereira Mugschl, que apresentava o resultado da discussdo de
colegiado de Curso referente a escolha de Curso para o 4° ano presencial, Sociologia. Os
professores apresentaram sumariamente alguns fatores que acreditavam justificar a
razoabilidade e viabilidade da referida opgao, tais como a) a afinidade demonstrada pelos
discentes do Curso em relacdo a area de sociologia; b) as problematicas e questdes sociais em
voga no espaco em questdo; c¢) as possibilidades de favorecer um didlogo interdisciplinar e a
criagdo de uma pds-graduacdo no futuro; d) a coeréncia de articular iniciativas de pesquisa em
curso, tanto aquelas realizadas pelos professores em Sao Bernardo, quanto as que vinham
sendo desenvolvidas no Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias Sociais
(PPGCSOC)/UFMA; e) a quase inexisténcia de instituicdes que promovessem a formagdo de
docentes em Sociologia na referida area; f) as peculiaridades geograficas de Sao Bernardo,
que dificultavam a iniciativa de suprir essa caréncia pela realizagdo do Curso em outros
Campi do continente.

Desde o inicio do Curso de LI em Ciéncias Humanas, ja preocupados com o

desenvolvimento de iniciativas de orientacdo académica, os professores do Curso ja vinham
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discutindo com os alunos as areas de interesse para pesquisa. Possivelmente pelo fato de que a
Sociologia mantivesse, ou sempre manteve, um vinculo com problemadticas socialmente
definidas — vale dizer, problematicas formuladas no espaco publico e que faziam parte da
propria identidade e do cotidiano dos estudantes — esta area se destacava como principal foco
de interesse entre os discentes. E o que se pode confirmar, por exemplo, no relato do
Egresso 5:

(...) A maioria dos alunos optaram pela sociologia, o interesse por essa area

era maior. Tinha mais participacdo e envolvimento dos alunos nos grupos de

estudos. Tudo isso foi fazendo com que a area se destacasse entre as outras
(Sao Bernardo, 02/12/2020).

A questdo das problematicas sociais foram enfatizadas, pois, como se sabe, o
Campus de Sdo Bernardo estd situado na regido do Baixo Parnaiba, que se notabiliza pela
existéncia de diversos conflitos socioambientais resultantes da implantagdo de projetos ditos
de desenvolvimento: plantio de eucalipto (Suzano); projetos de monocultura agricola (soja) e
a forte atuagdo de entidades e movimentos sociais. Convém enfatizar, no entanto, que o
campo de pesquisa ndo se restringia as problematicas: o interesse era conhecer mais
profundamente as comunidades negras rurais, a cultura campesina, as transformagdes da
familia camponesa, a dindmica politica regional, entre outros temas (VIANA, 2018).

Partindo do pressuposto de que é a perspectiva que cria o objeto (e ndo o inverso),
o corpo docente estava ciente de que essas questdes ndo constituem o dominio prévio de uma
area especifica, mas requisita, isto sim, uma abordagem interdisciplinar. Para isso, era
conveniente atentar também para as areas de concentragdo dos proprios docentes, em seus
respectivos dominios de saber. Havia uma notavel confluéncia de interesses de pesquisa que
gravitavam em torno da Sociologia. Seja na geografia, onde a tematica agraria, a politica ¢ os
movimentos sociais estdo em primeiro plano; no campo mais estritamente socioldgico, onde
se destaca o interesse por questdes étnico-raciais; na historiografia, onde os professores
discutem a historia social das elites ou as relagdes entre direito ¢ familia. Eram muitos os
pontos de diadlogo interdisciplinar. Certamente, a época, com a chegada de mais 3 (trés)
professores de Sociologia (o Curso tinha somente um professor efetivo) seria possivel,
inclusive, colocar em andamento o projeto de criacdo de uma Pos-Graduagao.

Mais do que isso, a existéncia de um Programa de Pds-Graduagdo em franco
estagio de expansdo no Maranhdo, como era o caso do PPGCSOC/UFMA (que ja contava,
inclusive, com doutorado) permitiria articular as iniciativas de expansdo da universidade no
espaco maranhense (interiorizagdo), com a possibilidade de prosseguimento de estudos para

os discentes. Pensava-se, porém, que os efeitos dessa articulagdo seriam bem anteriores. Pois
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j& existiam diversos grupos de pesquisa consolidados e projetos em andamento Grupo de
Estudos: Desenvolvimento, Modernidade e Meio Ambiente (GEDMMA); Laboratério de
Estudos Sobre Elites Politicas e Culturais (LEEPOC); Grupo de Estudos Urbanos e
Rurais (GERUR) dentre outros, que permitiriam o aprofundamento dos estudos dos discentes
em excelente nivel de formacao e até mesmo a integragcdo dos docentes. O estreitamento desse
vinculo contribuiria notavelmente para dinamizar a experiéncia de formacdo do Curso de
Ciéncias Humanas.

Tendo em vista que o projeto do Curso visava buscar solucdes quanto aos
problemas crénicos de formagao de professores no Estado do Maranhao, valia a pena levar em
considera¢do também o quadro de oferta de formacao disponivel em nivel regional — o que
implicava estar a par dos cursos existentes ou nao na regiao (inclusive aqueles fornecidos por
outras instituicdes, como a Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA). Desse angulo, mais
uma vez, o que se percebia era a inexisténcia de cursos de Sociologia sendo ofertados e até
mesmo de projetos de implantacdo desse curso.

Contudo, ao considerar as peculiaridades geograficas de Sdo Bernardo, sobretudo
quando comparadas aos diferentes Campi do continente (Grajau, Pinheiro, Imperatriz, Codo,
Bacabal), era possivel notar que aquilo que poderia parecer um problema — a dificuldade de
mobilidade de discentes para realizarem o 4° ano em outra unidade — poderia
conduzir/permitir certa maleabilidade na escolha do curso, tendo em vista, inclusive, os
interesses que os mesmos vinham demonstrando. Essa maleabilidade resultava, ainda, da
propria previsibilidade da repeticdo de cursos entre as unidades do continente. Existia até
naquele momento 4 (quatro) opgdes de Curso e 6 (seis) Campi. A principio, a repeticdo de
areas parecia menos conveniente quando as unidades sdo proximas, o que ndo era o caso de
Sao Bernardo.

Enfim, quer do ponto de vista institucional, dos alunos, dos docentes, das
peculiaridades regionais, da caréncia de oferta de formagdo e das possibilidades de

aprofundamento dos estudos, a op¢do mais racional de escolha era a Sociologia.

3.7 Oferta de Vagas e Administracio Académica do Curso

A oferta de vagas para o Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia, do
Campus Sao Bernardo da UFMA acontece uma vez por ano. De acordo com a sua proposta
curricular, o regime académico de ingresso adotado ¢ anual e o regime de matricula ¢
semestral, organizado por meio da oferta de componentes curriculares/disciplinas que

possuem cargas-horarias compativeis com o quantitativo pré-estabelecido para a
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integralizacdo curricular.

Desde 2010, o Curso oferta 60 (sessenta) vagas anuais. Atualmente, o
preenchimento dessas vagas ¢é realizado através do Sistema SISU do MEC, que utiliza os
resultados do ENEM como parametro para o ingresso nas universidades de todo pais.

Atualmente o Curso ¢ coordenado pelo professor Thiago Pereira Lima, que tem
disponibilizado 20 horas semanais para as atividades da coordenagdo do curso, ocupando-se
ainda das atividades de ensino e pesquisa. Além dele o corpo docente ¢ formado pelos
professores: Alina Silva Sousa de Miranda, Amanda Gomes Pereira, Ana Caroline Amorim
Oliveira, Clodomir Cordeiro de Matos Junior, Hugo Freitas de Melo, Josenildo Campos
Brussio, Karine Martins Sobral, Laura Rosa Costa Oliveira, Tedson Mayckell Braga
Teixeira, Wandeilson Silva de Miranda, Washington Tourinho Junior, e as professoras
substitutas Ivanete Coimbra Cavalcante Sousa e Keliane da Silva Viana.

O Colegiado do Curso tem seu funcionamento amparado pelas normas
estabelecidas no Estatuto e Regimento Geral da Universidade. Esse 6rgdo € responsavel pela
coordenacdo didatico-pedagdgica do curso, bem como pela articulagdo entre a graduacdo e
demais instancias politico-administrativas da UFMA, como o Departamento CONSEPE, a
Secretaria Académica e as Pro-Reitorias de Ensino, Pesquisa e Extensao.

As reunides do Colegiado e Conselho de Campus acontecem, uma vez por més,
em dias alternados de modo a contemplar a participagdo dos docentes. As reunides
extraordinarias, por sua vez, acontecem a qualquer momento, sendo verificada a urgéncia de
alguma questao. O corpo discente tem sua representacao junto ao Colegiado, sendo eleito para
mandado de 1 (um) ano, devendo participar das reunides do Colegiado, sendo-lhes garantido
o direito a voz.

O professor Thiago Pereira Lima também ¢ o atual responsavel por coordenar as
reunides ordinarias e extraordinarias do Colegiado do curso, dirigindo os debates e resolugdes
e coordenando as etapas constituintes das reunides, que apos a verificacdo do quorum, sempre
inicia com a leitura e aprovagdo da ata anterior. Para cada reunido realizada ¢ lavrada Ata pela
Secretaria do Colegiado, na qual consta uma descri¢ao sucinta das discussoes de cada item e
as deliberagdes tomadas. A comunicagdo da convocagdo ¢ realizada pela Secretaria do
Colegiado através do uso do e-mail institucional da Coordenagdo e as reunides e deliberacdes

sdo realizadas com um guorum minimo de metade + 1 de seus membros.
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CAPITULO 4 - SIGNIFICADO SOCIAL DA IMPLEMENTACAO DO CURSO DE
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS HUMANAS/SOCIOLOGIA
DO CAMPUS SAO BERNARDO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO:
A PERCEPCAO DOS Egresso

4.1 Levantamento das atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo realizadas no Curso

entre 2010-2015.

Nos primeiros anos de funcionamento, os docentes do Curso de LI em Ciéncias
Humanas/Sociologia, Campus Sdo Bernardo, buscaram promover a expansdo da educacio no
Baixo Parnaiba. Soma-se a isso, a criacdo e contribui¢ao de diversos projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, e laboratdrios e nicleos de estudos, e outros que atualmente compdem o
Curso, tais como: o Grupo de Pesquisas Epistemologia da Antropologia, Etnologia e Politica
(GPEAEP); Grupo de Estudos de Género e Educagdo (CHITA/GITA); Laboratério de
Pesquisas e Estudos sobre as Cidades e seus Conflitos (CITADINOS); Grupo de Estudos e
Pesquisas em Meio Ambiente, Desenvolvimento e Culturas (GEPEMADEC); Grupo de
Estudos Filosofia e ethos poético; e, Grupo de pesquisa NEO-BIO: ontologia, corpo e
biopolitica.

Esses grupos dialogam com os diferentes atores sociais quanto com outras
institui¢des de ensino, especialmente sobre aspectos que envolvem a sustentabilidade e o
desenvolvimento regional expressos nas producdes académicas realizadas no interior do
Campus de Sao Bernardo por meio de publicagdes em periddicos, livros e na realizagdo de
seminarios e apresentagdo de trabalhos abertos para a participagdo da comunidade. Também
desenvolvem discussdes ¢ referenciais sobre temas relacionados e direcionados a cultura
local, diversidade e os saberes do territorio do Baixo Parnaiba Maranhense e outros.

Os projetos direcionam suas acdes para o fortalecimento e debate sobre a
Educacdo de modo geral na regido, como ocorrido em 2011-2012, por meio do primeiro
Projeto aprovado no Curso (projeto de Extensdo) e intitulado: Diversidade étnico-cultural e
educacao: realidades e desafios no municipio de Sdo Bernardo-Ma, coordenado pela Prof.?
Alina Silva Sousa de Miranda, e de 2012-2013 pela Prof.* Ana Caroline Amorim Oliveira,
incluindo dois estudantes que foram os primeiros bolsistas do curso, Ivan Dourado Costa e
Keliane da Silva Viana.

O Projeto envolveu além da equipe executora, membros do Conselho Municipal,

Secretaria Municipal de Educacado, professores universitarios envolvidos com a temadtica e os
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participantes do curso, professores da educagdo basica de Sdo Bernardo para discutir e propor
o debate da tematica da diversidade étnico-cultural e educagdo da cidade, a partir das escolas
municipais selecionadas da zona rural, acompanhando e auxiliando a inclusdo da tematica no
planejamento dos professores e na orientacao politico-pedagogica dessas escolas como um
todo.

Desde 2011 o Curso tem o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), que contou inicialmente com 20 (vinte) estudantes bolsistas da graduacao
e teve como parceira a escola Instituto Educacional Conego Nestor de Carvalho Cunha.

O objetivo geral deste subprojeto consistia proporcionar aos estudantes de
Ciéncias Humanas uma vivéncia com a escola no contexto do ensino basico, proporcionando
aos bolsistas a aquisi¢do de experiéncia docente junto ao ambiente escolar. Somado a isso,
contribuir na melhoria do ensino e das condi¢des da implementagdo do conteudo de histdria e
cultura afro-indigena no planejamento escolar e no processo ensino aprendizagem em uma
escola publica municipal localizada em Sdao Bernardo/MA, a partir do conhecimento ¢
compreensao de suas particularidades.

No segundo semestre de 2013 teve inicio o projeto “Acordes historiograficos:
historia e musica na escola”, onde a proposta do projeto respaldou-se em pontos cruciais para
a educagdo: a necessidade de lancar outro olhar para o conhecimento historiografico na
escola, a wurgéncia de incluir a musica no curriculo escolar e a promocdo da
interdisciplinaridade. Esse didlogo entre as disciplinas historia e musica pode ser bastante rico
e inovador, ressignificando e promovendo a importancia das duas disciplinas nas escolas.

A proposta do projeto consistia em desenvolver metodologias para alunos do
ensino fundamental maior e alunos do ensino médio do municipio de Sdo Bernardo, bem
como realizar intervencdes nos planejamentos docentes das diferentes escolas da sede e da
zona rural do municipio. Além disso, a realizacdo de atividades culturais e cientificas,
envolvendo todas as escolas, uma por vez, para apreciagdo de um recital ¢ palestras sobre o
ensino de historia, o ensino de musica e a apresentacdo de um recital de violdo classico e
outras atividades de composicdo musical. Foram ao todo 6 (seis) escolas envolvidas, 5 (cinco)
de fundamental e 1 (uma) de ensino médio, acdes com professores e alunos do 9° ano e 3°
série do ensino médio.

O projeto de Extensdo “Filosofia e Musica” teve inicio no segundo semestre de
2013, visando criar uma proximidade mais efetiva entre os professores das escolas municipais
de Sao Bernardo com a filosofia e a musica, que ndo estavam devidamente inseridas no

curriculo escolar. Com essa iniciativa, o projeto pretendia valorizar o formando nas duas areas
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contempladas e incentivar a docéncia, a0 mesmo tempo buscando consolidar na comunidade
os cursos interdisciplinares que o Campus oferecia. Um dos pontos centrais do projeto era
desenvolver um trabalho interdisciplinar, com proposi¢do de metodologias ¢ intervengdes de
natureza artistica, que fosse levado para dentro das escolas, atingindo um amplo publico,
principalmente alunos do ensino fundamental maior e médio, bem como professores da
educacgdo basica ¢ do ensino médio e marcando a importancia das duas areas em questao.

O trabalho tinha como proposta levar para as escolas publicas da rede municipal e
estadual do municipio de Sdo Bernardo a filosofia e a musica como areas fundamentais na
formacao cidada do individuo. Ao introduzir a questdo da filosofia e a da musica, tentava-se
demonstrar que ambas as areas ndo sdo apenas uma questdo de cultura e de formacao
intelectual, mas principalmente de aspectos constitutivos originais do ser humano. Um dado
que marca a importancia do projeto era a constatacdo de que a maioria das escolas do
municipio ndo contemplavam essas duas areas de conhecimento no seu curriculo escolar,
apesar das legislagdes que respaldam essa inser¢ao.

Nestes projetos, os discentes do Curso tiveram a oportunidade de articular o
conteudo adquirido em sala de aula com as atividades que trabalham temas relevantes para a
sociedade.

Outro aspecto abordado neste estudo que compde o levantamento documental
sobre “ensino” foi a inser¢do dos estudantes do Curso (matriculados entre os primeiros anos
de Curso) através dos estagios supervisionados, ¢ também o papel do estdgio como
componente curricular para a formagao do professor.

O estdgio curricular, em conjunto com as atividades académico-cientifico-
culturais e o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), estava previsto no PPP pensado para o
Curso com a fun¢do de promover a interdisciplinaridade, na relagdo teoria e pratica, em uma
formacdo académica-profissional, cultural e social em situagdes reais de trabalho e de vida.
Desta forma, o contato do licenciando com a realidade do ensino basico na regido do Baixo
Parnaiba pode se constituir num componente importante de formacdo, representagdo e
significado das praticas de ensino.

A significativa quantidade de projetos nos primeiros anos de funcionamento
revelou que os primeiros docentes deste Curso chegam com reconhecida qualificagdo e

disposi¢do para se imbuir nos propdsitos deste novo Campus Universitario.
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4.2 Caracterizacao dos estudantes do Curso de LI em Ciéncias Humanas 2010

Do total de estudantes que foram aprovados no Curso de LI em Ciéncias Humanas
no ano de 2010, conforme informacdes do Relatorio Parcial do Curso (2011), existiram
aqueles que nunca compareceram as aulas, os que abandonaram e os que durante o periodo

letivo entraram com pedido de desligamento. O grafico 2 aponta os dados.

GRAFICO 2 - Situacdo do Curso de Ciéncias Humanas — 2010
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Fonte: Relatorio Parcial do Curso de Ciéncias Humanas, 2011.

Do total de estudantes desistentes, como mostra o grafico 3, a distribuicao
segundo o género, revela que 50% do total de desistentes sdo do sexo masculino e outros 50%

sdo do sexo feminino.



67

GRAFICO 3 - Situagio de estudantes desistentes/por sexo

M Masculino Feminino

Desligamento Nunca compareceu Abandono

Fonte: Relatorio Parcial do Curso de Ciéncias Humanas, 2011.

O preenchimento das vagas no Curso foi efetivado na maioria, por integrantes do
sexo feminino, pois estes ocuparam 67% do total de alunos do Curso, correspondendo a 32
alunas. Enquanto somente 33 % sdo do sexo masculino, correspondendo a 16 alunos.

GRAFICO 4 - Estudantes cursando
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Fonte: Relatorio Parcial do Curso de Ciéncias Humanas, 2011.
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Desse modo, permaneceram ativos no Curso estudantes formados por uma
maioria jovem 79% que corresponde a faixa etaria de 17 a 29 anos, enquanto que 17%

possuiam de 31 a 35 anos e, 4% estavam na faixa etria entre 41 a 47 anos.

GRAFICO 5 — Faixa etaria dos estudantes do Curso de Ciéncias Humanas
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Fonte: Relatorio Parcial do Curso de Ciéncias Humanas, 2011.

4.3 Caracterizacio dos egressos, técnicas e instrumentos de coleta de dados

Os egressos participantes deste estudo (turmas 2010 e 2011) sdo, na sua grande
maioria, oriundos dos municipios que compdem a regido do Baixo Parnaiba, especialmente do
municipio de Sdo Bernardo. Os egressos possuem em comuns tragos econdomicos e culturais
marcados pelas relagdes com o territorio por meio da agricultura familiar e pelo extrativismo.
Em sua maior parte, sdo os primeiros formados na familia. Frequentaram a escola publica e
conhecem pelas suas experiéncias a precariedade, sobretudo, da oferta dos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio nas suas localidades, tanto pelas condigdes estruturais
quanto pela falta de professores e também de professores habilitados.

As relacdes de pertencimento dos egressos encontram-se marcadas por
peculiaridades de identidades acionadas de acordo com o contexto e aproximagdes assumidas
ao engendrarem raizes culturais demarcadas pelas suas participagdes na igreja, no trabalho
com a terra por meio da agricultura familiar, onde estdo envolvidas suas familias como: pais,
irmaos, tios, os esposos, esposas € filhos que constituem, desse modo, suas relagdes de

pertencimento com o lugar e, portanto, com a regido o qual estdo inseridos.
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Sobre a atuagdo dos egressos no contexto social da regido do Baixo Parnaiba, eles
exercem diferentes fungdes como: funcionario publico, integrantes de movimentos sociais e
professores.

Neste estudo, os egressos podem ser compreendidos como sujeitos que passaram
pela universidade e concluiram determinado curso, ou seja, que ja se formaram. Os egressos
sdo considerados Sujeitos fundamentais, pois passaram por toda a trajetéria académica, no
caso do presente estudo, do Curso de LI em Ciéncias Humanas, possuindo visdes que
contemplam desde os momentos anteriores a escolha do Curso e ingresso na universidade até
o momento final ao se formar.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas, realizadas através de um
roteiro semiestruturado disponibilizado online, a fim de buscar a caracterizacdo geral dos
entrevistados e permitir o conhecimento de suas experiéncias e entendimento acerca do
significado social do Curso e da trajetoria académica.

Desse modo optou-se pela pesquisa qualitativa a fim de conhecer as trajetorias
académicas dos egressos ao longo ao longo do Curso. Vergara (2005) refor¢a que as
pesquisas dessa natureza envolvem a subjetividade, a descoberta e a valorizagao da visdo dos
individuos. Os Egresso foram selecionados conforme os critérios de facilidade de acesso,
disponibilidade e interesse em participar da pesquisa.

Foram entrevistados 10 (dez) egressos no total. Para caracterizar o perfill de cada
um, foram levantados alguns dados. Os egressos possuem entre 29 ¢ 36 anos de idade, sendo
seis do sexo feminino e quatro do sexo masculino, formados entre 2015 e 2016.

Por questdes éticas, a fim de assegurar o anonimato dos informantes do
questionario, os nomes foram preservados, nomeados por Egressos numa numeragdo para

cadaumde 1 a 10.

4.4 Levantamento de Campo: o processo formativo e atuacio no mercado de trabalho na

voz dos €gressos

Além dos estudos documentais e bibliograficos responsaveis por compor a
historiciza¢do e a dindmica académica do Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia ¢
enriquecedor para este estudo ouvir o publico alvo da politica piiblica implementada. Levando
em consideracdo que o processo formativo parece ser o centro das preocupagdes educativas,
bem como o principal responsavel pela transformacdo demandada na educagdo superior, sdo
apresentados os resultados do estudo que buscou identificar o significado social do Curso para

egressos, organizados a partir de dois grandes eixos que sdo: o processo de formacao e
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atuagdo no mercado de trabalho, por meio de 4 (quatro) categorias, composta pelas questdes:

QUADRO 3

17
CATEGORIA

ANALISE DA SITUACAO PROFISSIONAL ATUAL NO
MERCADO DE TRABALHO

QUESTOES

A) Vocé esta exercendo atividade profissional atualmente? B) Quanto
tempo houve entre a formatura e o inicio de sua atividade profissional? C)
Enfrentou dificuldades na contratagdo e/ou execugdo da profissdo no
mercado de trabalho? D) Como vocé obteve seu emprego atual?

Fonte: Da autora (2021)

QUADRO 4

2%
CATEGORIA

AVALIACAO DO CURSO DE LI EM CIENCIAS
HUMANAS/SOCIOLOGIA E DA UFMA

QUESTOES

E) Por que vocé escolheu o Curso de LI em Ciéncias
Humanas/Sociologia e a UFMA/Campus Sdo Bernardo? F) O Curso
como um todo colaborou para seu desenvolvimento cultural e pessoal?
G) Vocé estava preparado(a) para o mercado de trabalho quando se
formou? H) Como vocé avalia o Curso de LI em Ciéncias
Humanas/Sociologia e os métodos de ensino usados pelos professores do
Curso? I) Como vocé considera os conhecimentos adquiridos durante o
Curso para a formagao profissional?

Fonte: Da autora (2021)

QUADRO 5

3"
CATEGORIA

A PERCEPCAO SOBRE A FORMACAO RECEBIDA

QUESTOES

J) O Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia escolhido atendeu as
suas expectativas de formacgdo até agora? Justifique L) Vocé considera a
formacao recebida neste Curso de graduacao como transformadora na sua
vida? M) Avalia¢ao do Curso a partir da formagao recebida N) As
dificuldades no Curso.

Fonte: Da autora (2021)

QUADRO 6

47,
CATEGORIA

O SIGNIFICADO SOCIAL DO CURSO PARA O BAIXO
PARNAIBA MARANHENSE

QUESTOES

P) Expectativas sobre o Curso Q) O alcance e o significado do Curso
para 0s egressos.

Fonte: Da autora (2021)
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Estas categorias consolidaram em temas as principais declaragdes dos Egressos. E
considerando as unidades de registro e unidades de contexto as respostas referentes a

categoria 1 foram estabelecidas e organizadas na Tabela a seguir:

TABELA 1 (Categoria 1) - Analise da situacio profissional atual no mercado de trabalho

QUESTOES QUANTIDADE
RESPOSTAS
Vocé esta exercendo | - Sim, fora da area de minha formagdo | 6 (seis)
atividade profissional | académica.
atualmente?
- Sim, na 4rea de minha formag¢do académica 2 (dois)

- Trabalho atualmente, mas meu trabalho
atual ndo tem relagdo com o meu Curso na | 2 (dois)

UFMA.
Quanto tempo houve |- Menos de 1 ano 1 (um)
entre a formatura e o )
inicio de sua atividade |~ D€ 02 a 03 anos 5 (cinco)
ional?
profissional’ - De 02 a 04 anos 2 (dois)
- De 03 a 04 anos 2 (dois)
Enfrentou dificuldades
na contratagdo e/ou |- Sim 6 (seis)
execucao da profissdo
no mercado de - Nao 4 (quatro)
trabalho?
Como vocé obteve |- Por concurso publico 6 (seis)
seu emprego atual? |- Por indicagdo de pessoas influentes 1 (uma)
- Por selecao de curriculo 2 (duas)
- Por efetivacdo de estagio 1 (uma)

Fonte: Da autora (2021)

Na Categoria 2 — Avalia¢do do Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia e
da UFMA, questao E, por que vocé escolheu o Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia
e a UFMA/Campus Sao Bernardo? As ideias centrais presentes nas falas revelam que alguns
fatores como a identificagdo com as disciplinas/docéncia, emprego, por uma demanda
profissional e humana e a identificacio com o Curso influenciaram significativamente as

escolhas dos egressos pelo Curso, como observamos nos relatos abaixo:
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Escolhi aquele que mais me identificava época, tinha todas as disciplinas que
eu gostava de estudar, isso correspondia com a minha realidade (Egresso 6).

Eu ja trabalhava com a docéncia na area das humidades, isso me levou a
escolher e ingressar no Curso (Egresso 5).

Resolvi ingressar no Curso por uma demanda profissonal ¢ humana na reido
do Baixo Parnaiba (...) muitos profissionais atuando na 4rea das
humanidades e sedo formados em outras arcas como matématica (Egresso,
3).

Sempre me identifique muito com historia e sociologia, quando vi que o
Curso oferecia isso, entdo quis ingressar (Egresso 1).

Havia a falta de demanda na area das humanidades, isso me instigou a fazer
o Curso (Egresso 7).

A escolha da instituicdo e do Campus Sao Bernardo para cursar a graduagdo

considerou critérios relacionados a conveniéncia e acessibilidade, ou seja, pela proximidade e

por ndo demandar recursos financeiros para o deslocamento de cidade. Destaco as seguintes

respostas:

Muito comodo para mim, proximo de casa, ndo demandava custos (Egresso
4).

Era meu sonho estudar numa Universidade Federal, a vinda do Curso ¢ da
UFMA reafirmaram o desejo no coragdo para tentar ingressar no Curso de
Ciéncias Humanas (Egresso 2).

A proximidade de casa, ficava cinco minutos de casa, além disso a qualidade
da UFMA que era um sonho para mim (Egresso 10).

Super acessivel, ndo demandava custos, era o Curso que eu me identificava e
sem contar a qualidade de ensino ofertado pela institui¢do (Egresso 8).

A fala dos egressos se aproximam com a realidade, pois, em sua grande maioria,

sdo moradores de Sdo Bernardo e¢ de outros municipios do Baixo Parnaiba, e assim

confirmaram que o principal motivo da escolha desta Universidade foi pelo fato da mesma

estar localizada proxima da sua residéncia.

Ao mencionarem a qualidade do ensino, parte destes egressos ilustram um

processo histdrico no Brasil em que as universidades publicas em geral sdo referenciais de

qualidade de ensino e formagao.

A abordagem dos dados referentes as questdes F) O Curso como um todo

colaborou para seu desenvolvimento cultural e pessoal? e G) Vocé estava preparado(a) para o

mercado de trabalho quando se formou? estdo agrupadas na Tabela 2 a seguir.
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TABELA 2 (Categoria 2) - Avaliacdo do Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia e

QUANTIDADE

O Curso como um todo
colaborou para seu
desenvolvimento
cultural e pessoal?

- Muito

10 (dez)

Vocé estava
preparado(a) para o
mercado de trabalho
quando se formou?

- Muito

- Razoavelmente

7 (sete)
3 (trés)

Como vocé avalia o
Curso de LI em Ciéncias
Humanas/Sociologia e
os métodos de ensino
usados pelos professores
do Curso?

- Satisfatorio

10 (dez)

Como vocé considera os
conhecimentos
adquiridos durante o
Curso para a formagao
profissional?

- Satisfatorio

10 (dez)

Fonte: Da autora (2021)

Nesta categoria sobre a avaliacdo do Curso, no que se refere a questdo H, os eixos

centrais permitem perceber que a organizagdo metodologica utilizada pelos professores foi

uma importante ferramenta para o aluno se identificar com a docéncia e adquirir habilidades e

competéncias, importantes para a articulagcdo entre teoria e pratica como revelam os trechos a

seguir:

Apesar dos obstaculos e desafios na implementacdo do curriculo do Curso,
as metodologias eram excelentes, os professores trabalhavam dentro de suas
possibilidades e dando o seu melhor, sempre buscando nos inserir nas
praticas pedagogicas, no ensino e na pesquisa e com isso adquirir nossas
atitudes tanto na vida académica, quanto na vida pessoal e social (Egresso 9).

Era uma relagdo que os professores faziam entre teoria e pratica, muito
proveitosas na nossa formagdo académica para nos identificarmos com a
docéncia, além disso, mesmo com todo aquele processo de reformulagdo do
curriculo, os métodos utilizados por eles proporcionavam um dominio com
clareza dos conceitos fundamentais das areas, bem como a relagdo existente
em suas formulagoes (Egresso 7).

O que mais gostei ¢ que mesmo sem uma grade organizada e definida, os
professores utilizavam métodos novos nas suas aulas, eles sempre buscaram
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nos envolver nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo e isso nos
contribuia na construcdo de nossas habilidades (Egresso 8).

As metodologias sempre nos propiciava fundamentar logicamente as
argumentagdes em situagdo de debate cientifico, sabendo reorientar nossas
posicdes em face de melhores argumentos (...) a realizagdo de atividades
extracurriculares ao longo do Curso como estagios, grupos de pesquisa ¢
outros sdo partes essenciais da vida académica e foram primordiais na minha
(Egresso 6).

Contudo, os egressos afirmam que por mais que houvessem obstdculos na
implementag¢do do curriculo do Curso, apesar das dificuldades relatadas, eles se sentem
beneficiados, dado que a metodologia contribuiu para a articulagdo entre teoria e pratica.
Eles destacam o quanto foram importantes as contribuicdes dos professores ¢ de suas
metodologias para a transformac¢do de suas realidades. As narrativas permitem afirmar que
os professores foram muito importantes e exerceram influéncia significativa na
compreensdo que os egressos t€ém do significado social do Curso ¢ do Campus da UFMA
para a regido, conforme afirma o Egresso 3: “os professores influenciaram bastante na
maneira como hoje eu percebo o siginificado do Curso e do Campus para a regido do Baixo
Parnaiba, para as familias e filhos que ndo tinham como estudar fora da regiao”.

Até mesmo a exigéncia dos professores foi citada como algo que a marcou
durante o curso, sendo um aspecto positivo: “(...) professores exigentes nos tinhamos, eram
poucos ainda, mas muito exigentes, tudo isso me marcou bastante, porque com a exigéncia
eu consegui superar varias dificuldades que tive para concluir o Cursor” (Egresso 7). Pode-
se depreender de alguns relatos destes Egressos que os professores sempre discutiam e
trabalhavam questdes relacionadas a esta regido.

Os egressos descreveram habilidades, conhecimentos e atitudes que foram
proporcionadas pela vivéncia académica, além das atividades extracurriculares, incluindo a
sala de aula, as disciplinas e outras instancias propiciadas pela universidade.

A preocupacdo inicial, ao ingressarem na universidade, estava relacionada
principalmente a obter o diploma e conseguir um bom emprego no futuro. Contudo, durante
esta busca, os egressos vivenciaramm tantas experiéncias dentro e fora da universidade que
acabam os transformando.

Em termos de habilidades, eles afirmam que melhoraram a habilidade de falar
em publico e a oratdria, sentem-se mais preparados para enfrentar situagdes e resolver
problemas, aprenderam a gerenciar o tempo, a trabalhar em equipe, desenvolveram a visao

critica, aprenderam a lidar com pressao e com pessoas diferentes, dentre outras. Eles
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apontam também uma mudanga no modo de pensar e analisar as situagdes do cotidiano,
enxergando-as com um olhar e pensamento mais questionador e critico.
Os egressos, ao narrarem sobre sua trajetéria académica, destacam
principalmente
A categoria 3 - A percepgdo sobre a formagdo recebida, se debruga em analisar a
percepgdo dos egressos sobre o impacto do processo de formacdo na UFMA no periodo
considerado. As Tabelas a seguir ilustram, respectivamente, a respostas dos Egressos

referentes as questoes J, L, M.

TABELA 3 (Categoria 3) — A percepgao sobre a formagao recebida

QUESTAO J: O Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia escolhido atendeu as suas
expectativas de formagdo até agora? Justifique.

JUSTIFICATIVAS RESPOSTAS OUANTIDADE
Mercado de trabalho, conhecimentos, |- Sim -6
experiéncia.
Falta de pratica docente - Nao -1
Nao citadas ou
identificadas - Em parte -3

Fonte: Da autora (2021)

A maioria dos egressos destacaram que a formagdo recebida atende as suas
expectativas, e que a experiéncia adquirida na passagem pela Universidade teve um significado
importante.

TABELA 4: — A percepcao sobre a formagao recebida

QUESTAO L: Vocé considera a formacdo recebida neste Curso de graduagio como
transformadora na sua vida?

RESPOSTAS QUANTIDADE

Gerou oportunidades (emprego/estudo, transformadora). -8

Expressar melhor na escrita e oralmente com clareza
e precisdo em portugues. -1

Ampliou o senso critico, ajudando a construir argumentos
cientificos e a debater com qualidade os conteudos do Curso. -1

Fonte: Da autora (2021)
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A questdo J revelou um quantitativo maior de egressos que consideraram que a
formacao recebida tenha sido considerada como transformadora na sua vida, através dessa
transformagdo foi possivel, para eles, conquistarem além da ascensdo social ¢ emprego,

investirem mais em estudos. Fator formativo importante para o desenvolvimento humano.

TABELA 5: — A percepgdo sobre a formacao recebida

QUESTAO M: Avaliagdo do Curso a partir da formagao recebida
RESPOSTAS QUANTIDADE
- Muito satisfatoria -2
- Satisfatéria -8
- Insuficiente -0

Fonte: Da autora (2021)

Em geral, pode-se inferir que a maioria dos egressos estdo satisfeitos com a
formagao recebida e a considera como transformadora e significativa na sua vida. Os motivos
sdo variados, mas apontam algumas questdes importantes que merecem destaque, tais como:
qualificagdo, conhecimentos, oportunidades e transformacdo na vida pessoal. Os relatos
abaixo demonstram, segundo suas palavras, o significado para suas vidas da formagdo

recebida:

(...) passei a ver e encarar o mundo de outra maneira, os conhecimentos
adquiridos mudaram a minha forma de ver o mundo (Egresso 10).

(...) consegui me tornar uma pessoa critica, a argumentar e ser mais precisa
no meu trabalho e na vida social de modo geral (Egresso 5).

(...) consegui adquirir uma nova postura, ser mais critica e responsavel
(Egresso 3).

As narragdes dos egressos partem dos seus projetos pessoais para um
reconhecimento da sua formagdo como condi¢do de desenvolvimento humano, social e
economico que se reflete em melhores condi¢des de vida. Essa mudanca ¢ inerente a
formacdo, pois a0 mesmo tempo em que aprendem questdes técnicas e tedricas nas disciplinas
e atividades do Curso, também vivenciam experiéncias que os transforma.

Também foi possivel apreender nessa categoria as unidades de sentido que
apontam para as dificuldades no desenvolvimento do Curso, disciplinas desconhecidas, além

do ensino médio precario, como destacados nos trechos das entrevistas a seguir:



77

Vocé teve dificuldades durante a formagao nesse Curso? Quais?

Bastante, sobretudo por estar a varios anos parada sem estudar
(...) Quando entrei no Curso eu ndo sabia do que as disciplinas se
tratavam, demorei um tempo para me adaptar (Egresso 7).

Tive muitas, durante as disciplinas eu ficava perdida, sobretudo
das primeiras. A grande questdo ¢ quando ¢ como vocé sai do
ensino médio, que ¢ extremamente precario e isso dificulta
quando a gente chega pra cursar na universidade (Egresso 9).

(...) a gente vem do ensino médio com uma caréncia extrema de
disciplinas que muitas vezes a gente nao estudou (Egresso 2).

Outra dificuldade enfrentada por alguns dos egressos foi no processo de ensino e
aprendizagem no interior do curso, uma vez que, ndo conseguiam acompanhar o contetido
das disciplinas, por inimeros motivos como: a precariedade da educacdo ofertada no ensino
médio e por ficar sem estudar a anos.

Outras questdes apresentadas foram as dificuldades de conciliar os estudos com o
trabalho e ofertas inadequadas de disciplinas, aspectos que comprometeram o bom
rendimento em algumas disciplinas.

Diante do exposto, os relatos dos egressos apontam para a importancia da
formacdo de professores para a regido do Baixo Parnaiba, uma vez que as condigdes de
oferta do ensino fundamental e ensino médio no Brasil ainda apresentam os piores indices,
sobretudo para as populagdes do Maranhao em 2010, que apresentavam condicoes estruturais
carentes e falta de oferta de professores licenciados na area de ci€ncias humanas.

Na categoria 4 — O significado social do Curso para o Baixo Parnaiba
Maranhense, as questdes P, Q, procurou-se compreender o significado que a trajetoria
académica no Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia teve para os egressos € para o
Baixo Parnaiba. Por meio dessa compreensdo, foi possivel conhecer as transformacdes
ocorridas na vida de cada um deles apds a realizagdo do Curso superior.

Aspectos que vao além da preparagdo para o exercicio profissional, com
significados muito maiores para aqueles que vivenciaram esse processo estdo no cerne das
narrativas dos Egressos. Estes consideram que a universidade foi um momento muito
importante em suas vidas, propiciando varias mudangas e inimeras experiéncias que serao
levadas para a vida toda. Dentre os principais aspectos citados como marcantes nessa
trajetoria tém-se as pessoas € uma nova visao de mundo.

As pessoas que estiveram proximas aos egressos durante a universidade foram

consideradas essenciais, ou seja, as amizades, os colegas, enfim, todos aqueles que, de
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alguma forma, participaram dessa ctapa da vida dos Egressos. Por meio dos relatos ¢
possivel compreender porque € atribuida tal importancia a eles. “O significado que cada uma
dessas pessoas tem para mim ¢ indescritivel” (Egresso 8).

Na expectativa inicial sobre o Curso, os €ixos centrais apontam para a expectativa
de que iriam encontrar docentes comprometidos com a educacdo da regido, que o Curso
daria énfase a histéria do lugar e da regido como um todo e assim proporcionaria a formacao
docente, conforme os trechos das falas quanto a essas expectativas:

(...) entrei no Curso com muitas expectativas, uma delas era encontrar
professores comprometidos com a educacdo da regido, o interessante ¢ que
isso de fato aconteceu. O corpo docente sempre foi muito comprometido,
eles se sensibilizavam e tentavam adaptar seus contetidos a nossa realidade.
Eles nos entendiam (Egresso 4).

(...) Tinha muitas expectativas, sobretudo de conseguir emprego, conseguir o
tdo sonhado diploma do ensino superior ¢ depois fazer concursos na area de
formagdo para atuar nas escolas da regido que eram carentes de mao de obra
qualificada (Egresso 2).

A maioria dos egressos entendiam a implantacdo do Curso no Baixo Parnaiba
como uma uma oportunidade de atender uma demanda especifica da educacao do territério. O
interesse dos proprios egressos revelam maior interesse no desenvolvimento desta regido. Os
egressos que apos o término do Curso enxergam o mundo de uma forma diferente, com a
mente mais aberta, refletindo sobre seu lugar no mundo e o impacto que cada uma de suas
acdes pode gerar na regido onde moram, conforme mostram os relatos: “¢ significativo de
mais saber que vocé estuda, se forma e depois consegue contribuir com o lugar o qual vocé
pertence” (Egresso 2).

Nos trechos a seguir sdo mostradas as consideragcdes dos egressos sobre esta nova

visao de mundo e o signifcado social do Curso para a regiao:

(...) uma visdo mais abrangente, mais significativa, inclusive o significado do
Curso ndo so para mim, mas para minha familia, para a cidade e para a toda
a regido do Baixo Parnaiba Maranhense. (...) O Curso proporcionou isso,
proporcionou essa visdo e hoje tem todo um significado para todos da regido
(...) sempre penso que ¢ minha responsabilidade incentivar outros como eu a
estudar (Egresso 3).

Muito significativo para todo o Baixo Parnaiba, pois hoje temos
profissionais qualificados e muitos jovens ndo precisam mais se deslocarem
para cursar uma faculdade longe dos pais (...) € uma responsabilidade nio s6
para conseguir um empreo, uma estabilidade financeira, mas também para
incentivar outros a seguirem o mesmo caminho (Egresso 1).

(...) é gratificante de mais saber do grande significado que o Curso e o
Campus tem para as pessoas do lugar, sobretudo porque incentivou os filhos
de agricultores e professores sem formacgao inicial e moradores da regido a
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se inscreverem no vestibular para concorrrer a uma vaga no Curso
(Egresso 4).

Por meio das narrativas, pode-se dizer que essa visdo de mundo apds a
universidade também inclui responsabilidades e preocupacdes, pois, segundo os Egressos
participantes deste estudo, antes de se formarem havia uma ideia de que a vida seguiria uma
linha que incluia entrar na faculdade, se formar e conseguir um emprego. No entanto, eles
compreendem que agora possuem uma responsabilidade muito maior do que pensavam.

Essa nog¢ao de responsabilidade ¢ muito presente na fala dos Egressos, que apos a
universidade, atribuem terem superado desafios, conseguido independéncia financeira ¢
compromissos maiores. Além disso, a cobranca da sociedade da sociedade do Baixo Parnaiba,
citada no inicio do texto como estimulo ao ingresso no ensino superior, continua apds essa
etapa. De modo geral, olhar mais para a sociedade, ter consciéncia do impacto que a sua
atuacdo vai ter na regido, ¢ também essa preocupacao que os egressos desenvolvem, de como
o seu papel pode influenciar e o significado na vida de outras pessoas.

Para os egressos, a formagdo estd associada com suas relacdes de pertenga, pois
eles pensam em contribuir com uma nova educacio nos seus lugares de origem e pretendem
colaborar diretamente para no minimo fazerem um trabalho diferenciado.

O Curso, foi além daquilo que muitos egresos imaginavam, pois o que ele
esperavam, era encontrar uma formagdo restrita as areas de conhecimento ofertados na
historia, filosofia, geografia e sociologia, mas essa compreensdo se alargou a medida que
outras discussdes, como a formacdo politica, econdmica e social, constitutivas do PPP do
Curso, passaram a ser socializadas no ambito da formacao.

O Curso, segundo o Egresso 9 proporcionou uma formagao politica, um olhar
mais critico e uma nova visdo da conjuntura da sociedade do Baixo Parnaiba, pois muitos
deles desconheciam as lutas e caminhadas de varios movimentos sociais da regido na busca
por Politicas Publicas e admitem que esse olhar sobre a regido muitos além deles também nao
tinham. O acesso a formacdo docente possibilitou aos egressos conhecer por meio da
articulagdo entre teoria e pratica novas propostas educativas no curso, uma formagao docente
contextualizada com as problematicas da regido.

Para os egressos, sdo muitos os significados do Curso que sinalizam para a
realizacdo de um sonho, a oportunidade de acesso a universidade, direitos e valorizagdo do
povo do campo, qualificagdo e perspectiva de transformacdo da realidade de jovens com

poucas expectativas de adentrar a Universidade. Os trechos a seguir retratam tal discussao:
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(...) mais investimentos na regido para os filhos do agricultor, do pescador e
todos aquelas que ndo disponibilizam de capital social maior (Egresso 1).

(...) avancos em todos os niveis, significou a reescrita de uma nova histéria
(Egresso 2).

(...) a oportunidade de mudar de vida ¢ de mudar a vida da familia e do seu
entorno (Egresso 3).

O Curso significou oportunidade, uma conquista, a realizagdo de um sonho
(Egresso 4).

Significou a construg¢@o de uma identidade docente, algo que precisava muito
no Baixo Parnaiba (Egresso 5).

Signficou a abertura de muitas portas para os filhos de pobres na regido do
Baixo Parnaiba, que apods anos de lutas por direitos sociais ¢ a educacdo
publica de qualidade, passam a ter a oportunidade de cursar o ensino
superior (Egresso 6).

A realizagdo de um sonho que era comum para muitos jovens da regido, o
sonho de cursar o ensino superior ¢ contribuir com a mudanga na educagio
local (Egresso 7).

(...) além de tudo isso, inclusive a construcdo de uma familia, pois so casei
apods prestar meu primeiro concurso publico e ser aprovado (Egresso 8).

Significou a realizagdo de um sonho, cursar uma Universidade Federal e
melhorar de vida, conseguir um emprego (Egresso 9).

(...) sonhos, metas, novos caminhos a serem trilhados pela juventude
(Egresso 10).

Como se pode observar, para muitos desses jovens egressos, o Curso significou,
oportunidades, pois, em sua grande maioria, tiveram suas caminhadas marcadas por trajetorias
e histérias que se assemelham.

O Curso representou a realizagdo de um sonho, garantidos pelo acesso a
universidade publica que durante muito tempo esteve distante das populagcdes do Campo,
realidade do Baixo Parnaiba, pois o acesso ao conhecimento para essa demanda especifica ¢
carregada de sentidos e significados de uma populacdo que luta pela garantia dos seus direitos
basicos e fundamentais, que ¢ o direito a educagdo e, por isso, na visdo de varios Egressos
deste estudo significa que finalmente as portas se abriram para poderem ter acesso a uma
graduacao.

O Curso significou uma nova oportunidade de qualificagdo e, também,
perspectivas de poder mudar a realidade local, a realidade da regido do Baixo Parnaiba por

outra logica de educacdo, uma educacdo que contribuisse diretamente para o fortalecimento
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das relagdes de pertencimento e afirmacdo dos sujeitos que vivem nesse territorio.

Para a maioria dos egressos, o Curso significou a construcdo da identidade
docente que até entdo nao existia em algumas escolas da regido, bem como uma
transformacao social. O contexto de suas partilhas foi construido a partir de um novo lécus, o
Campus Universitario da UFMA de Sao Bernardo, por meio do Curso de LI em Ciéncias
Humanas/Sociologia.

Vale dizer que novos sentidos e significados foram construidos pelos egressos que
0s movem a pensar nas suas inser¢oes como educadores para mudar a realidade das escolas da
regido, pois o consenso entre eles sinaliza que o Curso possibilitou a estes uma formagao

docente contextualizada com suas realidades.



82

CONSIDERACOES FINAIS

O proposito deste estudo como revelado no objetivo geral estabelecido, foi
analisar o significado social da implementacdo do Curso de LI em Ciéncias
Humanas/Sociologia do Campus Sao Bernardo da Universidade Federal do Maranhao para o
Baixo Parnaiba Maranhense. E ao firmar este objetivo, tinha-se no¢do da complexidade da
tematica, pois sdo inumeras varidveis que podem influenciar o significado social da
implementag¢do de um Campus Universitario para esta regido.

Entender as caracteristicas do Campus nos seus primeiros anos de funcionamento
como Campus Universitario recém-inaugurado, se mostrou dificil pelo processo de
transformagdo em que a instituicdo se encontrava, ¢ com isso, pela multiplicidade de saberes,
de culturas, de formagdes politicas e ideologicas proprias de um espago em constru¢do, em
ambos os sentidos (SOUZA, 2016).

Soma-se a isso o fato desta pesquisa realizar-se anos mais tarde, e necessitar o
acesso a documentos da instituicdo, e externos, para obtencdo de informacdes historicas
referentes a implementacdao do Campus . O acesso a estes dados nem sempre € viavel e muitos
deles acabam se perdendo ao longo dos anos. Contudo, este estudo buscou resgatar algumas
vivéncias historicas dos primeiros anos de funcionamento desta instituicdo no municipio de
Sao Bernardo. Destacou aspectos qualitativos da formagdo oferecida no Curso de LI em
Ciéncias Humanas/Sociologia, sob a perspectiva de dez egressos.

A criagdo de um Campus Universitario observado sob o aspecto de uma politica
publica de expansdo do ensino superior retratou mais um desafio, que foi analisar a
aplicabilidade do resultado de uma politica educacional macro, no nivel local, na UFMA,
Campus Sao Bernardo. Compreender o significado desta politica principalmente ouvindo o
publico alvo da regido que vivenciou a referida politica e esteve envolvida na implementagdo
deste Campus Universitario é importante, pois, também permite conhecer o impacto que um
Campus Universitario pode causar em uma regido carente nos niveis sociais, economicos e
educacionais.

Foi necessario, portanto, neste estudo, contextualizar historicamente a
implementa¢do do Campus Sdo Bernardo da UFMA como politica de expansdo do ensino
superior do Governo Federal. Desse modo, a pesquisa buscou responder os seus trés objetivos
especificos a partir de estudos bibliograficos, respectivamente, nos capitulos 1 ¢ 2 deste
trabalho.

Deste modo, o estudo no primeiro capitulo buscou contextualizar a educagdo
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superior como politica de expansdo no Brasil, resgatando as mudangas ocorridas nas politicas
educacionais de ensino superior, a partir dos anos 2000. Além disso, buscou refletir sobre a
Politica de Expansdo da UFMA.

As mudangas ocorridas na educagdo sobretudo a partir do Governo de Luis
Iné4cio Lula da Silva, com a primeira fase do processo de expansdo das IFES, deram maior
acesso ao ensino superior, visando o desenvolvimento e mudangas socioecondmicas €
culturais com impacto direto na qualidade de vida de cada comunidade envolvida no processo
(SOUZA, 2016).

O segundo capitulo desta dissertagao, caracterizou o Baixo Parnaiba Maranhense
com foco nas politicas educacionais para a regido, descrevendo alguns aspectos geograficos,
historicos, politicos e sociais desta regido que ao longo da sua historia foi marcada pela
deficiéncia infraestrutural, populagdes carentes ¢ abandono pelo poder publico. Destacou-se
os baixos indices sociais e educacionais como uma marca negativa do Baixo Parnaiba
Maranhense. Neste mesmo capitulo, através de fatos historicos e marcos legais, foi feita uma
discussdo sobre as politicas educacionais como expressdo das politicas do governo, que,
consequentemente atendeu os anseios das comunidades que compdem o Baixo Parnaiba
Maranhense.

O terceiro capitulo deste trabalho caracterizou e contextualizou historicamente a
implantacio do Campus S3o Bernardo da UFMA, com base nas politicas publicas de
expansdao da educacdo superior nos cursos de Licenciatura, pois descreveu, mesmo que
brevemente, parte do processo de expansao do ensino superior da UFMA, a partir da criagdo
do Campus S@o Bernardo em 2010.

Esta descri¢do considerou também a relagdo da implementacdo do Campus
Universitario com a politica publica que o planejou e as transformagdes politicas e
administrativas que esta instituicdo vivenciou através do detalhamento das especificidades
deste Campus Universitario. Neste capitulo também foi feito o detalhamento da implantagao
do Curso, os impactos e desafios na implementacdo do PPP das LI da UFMA em seus quatro
primeiros anos de funcionamento, e as reformulagdes no PPC do Curso, a escolha do 4° ano
presencial e a oferta de vagas e administragdo académica do Curso atualmente.

Ap6s a inauguragdo do Campus Sao Bernardo no ano de 2010, o contexto politico
¢ administrativo da sua criacdo provocou discussdes sobre qualidade no ensino superior ¢
sobre a importancia das Universidades Federais como expressdao das politicas do governo.

As dificuldades enfrentadas pela comunidade académica deste Campus,

principalmente pela falta de espaco fisico, problemas e incoeréncias no PPP inicial dos Cursos
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e de investimentos suficientes, foram também destacados nesse capitulo.

Por fim, além da pesquisa documental que permitiu conhecer uma quantidade
significativa de atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo realizadas no Curso no periodo da
pesquisa, e diante das informagdes, conhecimentos e percepcdes adquiridas ao longo da
pesquisa bibliografica que permitiu contextualizar a implementacdo do Campus Sao Bernardo
da UFMA, foi possivel analisar a percep¢ao dos egressos sobre o impacto do processo de
formacao de professores na UFMA no periodo considerado.

A consolidacao destas atividades pode ser referéncia para outros estudos mais
aprofundados, pois para este trabalho elas foram restritas a descrigao (levantamento
documental), que buscaram revelar o exercicio da fun¢o social do Curso.

Antes de ressaltar os resultados do levantamento de campo realizado, foi
importante considerar o perfil e as caracteristicas dos 10 (dez) estudantes do Curso
ingressantes nos anos de 2010 e 2011, que sdo, na sua maioria, moradores da regido do Baixo
Parnaiba. Tais caracteristicas podem ser confirmadas através de algumas falas dos egressos
que responderam sobre o motivo da escolha do Campus Sdo Bernardo da UFMA no
questionario aplicado, sendo os principais motivos apontados: proximidade do Campus a
residéncia e qualidade na oferta da educagdo superior.

Dentre os principais aspectos apontados no levantamento de campo, além da
proximidade e qualidade do Campus Sdo Bernardo da UFMA, outros fatores também
influenciaram a escolha do curso de graduacdo, como: a identificacdo com a docéncia ou a
disciplina a qual lecionarad como professor(a) e a garantia de um emprego.

Em relagdo a preocupagdo com as demandas do Baixo Parnaiba Maranhense, ja
que a escolha do local de implantagdo deste Campus Universitario foi pautada para impactar
positivamente esta regido, pode-se entender da percepgao destes egressos a existéncia de uma
preocupagao por parte do corpo docente, que sempre relacionaram suas atividades ao contexto
da instituicdo na qual estdo inseridos, € um maior interesse no desenvolvimento desta regido
por parte destes docentes.

Esta pesquisa permitiu identificar a percep¢do do corpo docente para o
entendimento sobre a importancia do significado social do Campus e do Curso para o Baixo
Parnaiba Maranhense, que pode enriquecer o processo formativo do licenciando,
comprometendo-o com a inclusdo social ¢ produzindo mais atividades de ensino, pesquisa e
extensdo norteadas por este tema.

Por fim, a percepgao dos egressos participantes do levantamento de campo sobre a

formacao recebida na UFMA e no Curso foi ao encontro das outras questdoes abordadas nas
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categorias de andlise, pois destacou que a experiéncia adquirida na passagem pela
Universidade foi considerada importante, apesar das dificuldades apontadas. A formacao no
Curso promoveu transformagdo social, a UFMA pode adotar uma concepgdo de avaliagdo
institucional orientada por uma logica de transformagao, voltada para a efetividade cientifica e
social.

Outros componentes importantes na caracterizagdo da sua formagdo como
transformadora na sua vida surgiram da percep¢do destes egressos, como: qualificacio
técnica, oportunidades (emprego/estudo) e crescimento pessoal/conhecimento. Dentre os
aspectos apontados como fundamentais para compor positivamente suas expectativas de
formacao, foi citada a qualificagdo e o empenho dos professores.

Considerando essa expectativa de formagdo proposta, pode-se concluir através
deste estudo ¢ seus resultados descritos, que pretendeu contribuir com a analise do significado
social da implementacdo do Curso de LI em Ciéncias Humanas/Sociologia da UFMA para o
Baixo Parnaiba Maranhense, que as atividades de ensino, pesquisa e extensdo (SOUZA, 2016)
seguem rumo aos propositos de formacgdo estabelecidos, procurando atender os ideais da
politica educacional de expansdo e interiorizacdo do ensino superior para esta regido.

Através deste estudo, pdde-se observar que a formagao universitaria publica e de
qualidade, apesar dos percalg¢os, oferecida a uma populacdo historicamente privada de
oportunidades para ascensdo social, proporciona um ambiente transformador e favoravel a
formagao de cidaddos criticos e conscientes do seu papel social.

Dentre os possiveis novos estudos, como também sugeriu Souza (2016), ao
analisar o significado social dos cursos de licenciatura e da politica ptblica de expansdo do
Instituto Multidisciplinar de Nova Iguacgu para a Baixada Fluminense, e também inspirou a
organizagdo e realizagdo deste trabalho, sugere-se: ampliar o estudo sobre a formagdo de
professores do Campus Sao Bernardo da UFMA; e ampliar o registro histérico da
implementag¢do do Campus Sao Bernardo da UFMA, que no ano de 2020 completou 10 anos

de inauguragao.
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APENDICE
Apéndice A — Carta de Sao Bernardo a Codo-MA
CARTA DE SAO BERNARDO A CODO-MA.

Licenciatura em Ciéncias Humanas.
Licenciatura em Ciéncias Naturais.
Licenciatura em Linguagens e Codigos.

Projeto Pedagogico — Sao Luis/MA 2010

Discussdo coletiva sobre os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP’s) dos Cursos
de Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e Linguagens e Codigos.
UFMA campus - Sdo Bernardo/MA.

Sugestoes e questoes para melhoramentos do Projeto das Licenciaturas.

Apos sucinto estudo dos projetos politico pedagogico dos cursos de licenciaturas
ofertados pelo campus da UFMA em Sdo Bernardo (Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e
Linguagens e Codigos) identificamos algumas controvérsias e contradi¢ées que decidimos enumera-
las aqui, com vistas a, de alguma forma, contribuir com o aprimoramento do Projeto. Por forca de
consequéncia dos proprios cursos, ressaltamos, entretanto, que faremos registro somente daquelas
que nos causaram maiores inquietagoes e as quais gostariamos de discutir de forma mais profunda.
Em relacdo a outros pontos do Projeto em que as duvidas remanesceram de forma mais superficial,
aguardamos o momento oportuno para travarmos uma discussdo mais especifica. Ansiamos, dessa
maneira que o espago de debates seja aberto o quanto antes. Por esta razdo, elencamos as nossas
sugestoes e preocupagées abaixo:

1 - O presente projeto prevé a formagdo de professores em Ciéncias Humanas, Ciéncias
Sociais e Filosofia. A questdo é:

a) Qual a necessidade do termo Ciéncia Social, se considerarmos que a nog¢do de
Ciéncias Humanas, por esse projeto, ja suplanta a no¢do de Ciéncias Sociais? (p. 07).

b) Qual a necessidade da palavra Filosofia constituindo-se como formagdo
interdisciplinar se a propria nogdo de Ciéncias Humanas ja abarca a disciplina de Filosofia? (p. 07).

2 - O presente projeto prevé a formagao de professores em Ciéncias Naturais e
Matemdtica. A questdo é:

a) Qual a necessidade do termo Ciéncia Naturais e Matemdtica, se considerarmos que a
nogdo de Ciéncias Naturais, ja contempla o componente curricular Matemadtica.

3 - Por este Projeto, o dmbito de atuagdo dos graduados em Ciéncias Humanas, Ciéncias
Naturais e de Linguagens e Codigos se restringe aos anos finais do Ensino Fundamental. Qual a
necessidade entdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia em Ciéncias Humanas, tendo em vista,
que nenhuma nem outra se constituem como componentes curriculares obrigatorios das séries finais
do Ensino Fundamental, sendo cobrado seu ensino somente nas séries do Ensino Médio conforme
preconiza o inciso IV do art. 36 da lei 9.394, de 20 de dezembro de 19967 (p.07).

4 - O interesse primordial das licenciaturas em Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e
de Linguagens e Codigos, é a formagdo de professores para atender a Educagdo Bdsica, se torna
imperativo questionar:

a) o que esse projeto pedagdgico entende por Educagdo Bdsica, quando limita o espago
de atuagdo do graduado nessa licenciatura aos anos finais do Ensino fundamental, sendo que, o art.
21 da lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelece que, Educa¢do Basica ¢ ‘‘formada pela
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio”’?

b) Por que a nossa formagdo ndo se constitui na Educacdo Basica como um todo?

c) Sem se falar que o art. 62 da lei 9.394/ 96 afirma que “a formagdo de docente para
atuar na Educacdo Basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura (...)”, ou seja, os
proponentes do projeto pedagdgico cometeram um grave equivoco ao dispensarem a nogdo legal de
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Educagdo Basica quando limitou o espago de atuagdo dos graduados em Ciéncias Humanas, Ciéncias
Naturais e de Linguagens e Codigos aos anos finais do Ensino Fundamental (p. 09-13).

5 - “A proposta esta estruturada de modo a se construir numa formagdo independente,
possibilitando diplomacdo plena. Mas também pode ser tomada como primeiro ciclo de segundas
licenciaturas, esta de carater disciplinar em Matemdtica, Fisica, Quimica e Biologia visando as
dimensoes da formagdo continuada, da complementa¢do de estudos e para uma atua¢do mais
qualificada no Ensino Médio” (p. 07).

a) Ao invés de primeiro e segundo ciclos, devido a ndo garantia da segunda Licenciatura
como se constata na leitura do projeto, nossa graduagdo seria Licenciatura: Ciéncias Naturais
(habilitacdo nas dreas de conhecimento: Matematica, Fisica, Quimica e Biologia); Ciéncias Humanas
(habilita¢do: Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia); Linguagens e Codigos (habilita¢do: arte:
musica teatro, artes visuais e danga; Letras: espanhol, inglés e portugués). Habilitando o graduado a
lecionar na Educacdo Basica.

6 - Diante da previsdo de mais um ano além da graduagdo normal e, constatando-se uma
“deficiéncia no alcance das competéncias previstas” qual serd a funcdo desse ano?

a) Recuperar apenas a disciplina que ndo se alcan¢ou a eficiéncia prevista ou terd a
fungdo de recuperar todas as disciplinas integrantes na licenciatura?

7 - Como proceder ao trancamento de matricula previsto para este curso sem a devida
emissdo da resolucdo normatizadora presente no projeto? (p. 67).

8 - O presente projeto prevé a possibilidade de segundas licenciaturas disciplinares. Ou
seja, se partirmos do pressuposto de que a graduacdo normal se dard em trés anos, isso implica dizer
que esta segunda licenciatura seria um quarto ano. Neste sentido, é imperioso questionar:

a) A Universidade Federal do Maranhdo campus de Sdo Bernardo fara a oferta desse
quarto ano (segunda licenciatura)? Ou isso se dard em outros campi e, até em outras universidades?

b) E mais, ainda qual serd o regimento deste quarto ano? Segunda licenciatura, em caso
de ofertada pela UFMA, (presencial ou a distdncia)? E por fim,

¢) E por fim, como sera o processo de ingresso nessa segunda Licenciatura? De forma
automdtica dos discentes ja matriculados nesta universidade, ou por meio de processo seletivo
especifico?

9 - Os conteudos programdticos devem possuir uma grade curricular com carga hordria
definida. Com inclusdo da disciplina Metodologia Cientifica, pois o Projeto Politico Pedagogico
prevé a construgdo de artigos, projetos, pesquisas, Trabalhos de Conclusdo de Curso, etc., com uma
linguagem cientificamente rigorosa que requeira regras especificas para a produg¢do de textos
académicos.

10 - Neste projeto pedagogico, referente aos “conteudos”, prognosticamos:

10.1 - “as diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo, ressaltam, entre outros
aspectos, a necessidade...” de se evitar “... ao maximo a fixa¢do de conteidos especificos com carga
horaria predeterminada...”;

10.2 - “o professor ndo deve se preocupar prioritariamente com os conteudos que
deve ministrar...”’;

10.3 - “a presenca das TIC’s no campus sdo fundamentais para, entre outras
coisas a sistematizacdo dos conteudos trabalhados’;

10.4 - Entre as habilidades e competéncias especificas que devem ser adquiridas

pelo graduado em Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e de Linguagens e Codigos destacam-se a
capacidade de adequagdo dos conteudos as “... atividades proprias dos ultimos anos do ensino
fundamental, do médio, da educacdo de jovens e adultos e da educagdo especial...” e mais ainda, os
graduados devem adquirir a capacidade de correlacionar os conteudos basicos com o mundo pratico,
ou seja, deve-se adquirir a capacidade de contextualizag¢do,

10.5 - No que concerne restritamente aos temas e conteudos basicos, estes devem
contemplar “tudo que precisara ser aprendido pelos estudantes nos Anos Finais do FEnsino
Fundamental, incluindo ai boa parte dos contetidos preparatorios para o Ensino Médio e,
naturalmente, a por¢do indispensavel de conhecimento cientifico adicional que sera necessaria para
que o docente tenha uma base solida para atuar nesse nivel de ensino”;

As controvérsias que envolvem o tema do “conteudo” sdo muitas e reinantes, pois nas
diretrizes que regulamentam as Licenciaturas recomenda-se o afastamento dos conteudos fixos e
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especificos. As TIC's (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) presentes no Campus entre outras
fungoes devem ser usados na sistematizagdo dos conteudos trabalhados em sala de aula, entre as
habilidades e competéncias que os graduados em Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e Linguagens
e Codigos devem obter. O aluno deve desenvolver a capacidade de adequagdo dos curriculos as
atividades proprias dos ultimos Anos do Ensino Fundamental, além de adquirir a capacidade de
contextualizacdo destes conteudos, que devem contemplar tudo que precisara ser apreendido pelos
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Mediante tais pressupostos,
surgem as seguintes questoes:

a) Como estar qualificado para o ensino de conteudos no Ensino Fundamental e Médio
se o Projeto, seguindo uma orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgdo de
Professores, manda afastar a necessidade dos conteudos?

b) Qual a necessidade da sistematizacdo dos conteudos trabalhados se ndo serdo
trabalhados como o proprio Projeto preconiza?

¢) Se todo o Projeto recomenda o afastamento de conteudos fixos, como adquirir a
habilidade ou competéncia para adequar estes conteudos aos ultimos anos do Ensino Fundamental,
do Ensino Médio, da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA e da Educagdo Especial?

d) Como adquirir uma base sdlida no quesito conteudo para atuar na Educa¢do Bdsica
de forma mais eficaz se tudo no presente Projeto orienta para o distanciamento dos conteudos?

11 - Como adquirir as nogoes bdsicas de Libras que se exige do graduado em Ciéncias
Humanas, Ciéncias Naturais e Linguagens e Codigos diante da constatacdo da falta de profissional
para lecionar estas nogdes no nosso campus?

12 - Como serdao ministrados nos Cursos de Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e de
Linguagens e Codigos, os conteudos de informatica e as TIC's, prevista no atual projeto? Posto que,
ndo ha profissional habilitado neste campus.

13 - O campus de Sdo Bernardo apresenta gritante caréncia de docentes na drea de
Geologia, Musica e outros.

14 - Solicitamos que o quanto antes os termos ‘discentes fracos e médios” sejam
reconsiderados, pois os julgamos de cardter preconceituoso, ao passo que sugerimos que se adote a
nomenclatura: discentes com capacidades de aprendizagens diferenciadas.

15 - As Licenciaturas em Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e Linguagens e Codigos
serdo desenvolvidas sob forma de ciclo formativo trienal e, os estudantes serdo matriculados em
regime semestral de acordo com o sistema académico da UFMA.

a) Quando o Projeto menciona sistema académico da UFMA, este estd falando de qual?

b) Sendo o nosso curso anual, como serd realizada as matriculas circulares (semestral
ou anual)?

¢) Fazemos ou ndo parte do sistema académico da UFMA?

d) Em caso negativo a pergunta anterior. Exigimos ser incluidos.

16 - Entre as competéncias e habilidades especificas que o graduado em Ciéncias
Humanas, Ciéncias Naturais e Linguagens e Codigos deve obter estd a participagdo ‘“‘de modo claro e
ativo, na organizagdo e gestdo da instituicdo educativa em que atua, inclusive assumindo fungoes,
cargos e tarefas colaborativas”. Tendo em vista que a lei 11.738, de 16 de julho 2008, fixa em
quarenta horas semanais a carga horaria do docente, qual a disponibilidade de tempo para atingir
essa competéncia? (p.54)

17 - No quesito estdgio:

a) Como garantir o estagio 400hs, sendo que o Projeto recomenda que o estdgio tenha
suas atividades iniciadas ao mesmo tempo do ano letivo da Educagdo basica devendo este estender-se
durante todo o ano, de modo “... a integrar o planejamento do estagio como o planejamento
escolar”?

b) Como assegurar que o Projeto de estagio obrigatorio acompanhe todo o ano letivo,
sendo que as turmas de 2010 ja concluem suas licenciaturas no segundo semestre de 2013?

c) Os estdagios que serdo realizados pelos discentes das Licenciaturas em Ciéncias
Humanas, Ciéncias Naturais e Linguagens e Codigos, acontecerdo em apenas uma das dreas ou em
todas as areas de conhecimento?
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d) E mais ainda, qual a razdo para o campus de Sdo Bernardo da UFMA, ndo constar
entre aqueles que devem estabelecer parcerias com as Escolas de Educag¢do Bdsica do municipio com
vistas a realizacdo dos estdgios?

18 - Reivindicamos em cardter emergencial que se ponha em funcionamento todos 0s
laboratorios, imprescindiveis a fixagcdo dos conteudos abrangidos no Projeto (Quimica, Fisica,
Biologia, Matematica, Informatica com internet, Artes Visuais, Sala Acustica). E mais ainda, que
todos estes estejam devidamente equipados.

19 - No que concerne ao principio da indissociabilidade (ensino, pesquisa e extensdo) o
tripé que orienta a Universidade, entendemos que, se por um lado a biblioteca é parte integrante da
infraestrutura do campus, por outro ela é imprescindivel para o fortalecimento desta triade. Isto posto
reivindicamos em carater emergencial a ampliagdo do acervo bibliografico de modo a tender as
necessidades de todas as licenciaturas do campus.

20 - Com base no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a Resolugdo n°. 138-CONSUN,
de 24 de maio de 2010, que aprova a criagdo do Curso de Linguagens e Codigos - modalidade
Licenciatura presencial - no Campus de Sdo Bernardo, e o seu Projeto Politico Pedagogico, a fim de
promover esclarecimentos sobre o funcionamento e o reconhecimento do Curso.

De acordo com o Artigo 5° da Resolugcdo N°. 138-CONSUN, de 24 de maio de 2010: “O
Curso esta estruturado de modo a se constituir como ciclo de formagdo plena e independente, e
também como primeiro ciclo de segundas licenciaturas |[...] " (grifos nossos). Da-se a entender que a
segunda licenciatura é parte integrante do processo de formagdo do graduando no Curso. Mas, de
acordo com o Projeto Politico Pedagogico — PPP entende-se o quarto ano (segunda licenciatura)
como uma possibilidade, ao afirmar-se que o curso: ‘“se constitui numa formagdo independente,
possibilitando diplomagdo plena. Mas também pode ser tomada como primeiro ciclo de segundas
licenciaturas [...]” (grifos nossos) (p. 7).

a) Como podemos interpretar de acordo com os dois documentos, a questdo da
implantagdo desse quarto ano, de modo a entendé-lo como uma certeza ou apenas uma possibilidade?

21 - Com base na Resolucdo n°. 138-CONSUN, de 24 de maio de 2010:

“Art. 5. O Curso esta estruturado de modo a se constituir como ciclo de formagdo plena
e independente, e também como primeiro ciclo de segundas licenciaturas, em Artes, Musica,
Portugués, Inglés e Espanhol, estas visando a formagdo continuada, a complementagdo de estudos e a
atuagdo mais qualificada no Ensino Médio.” (grifos nossos).

“Art. 30. Havera apenas uma uinica certificacdo oficial e final, que deverd ser feita
exclusivamente mediante a aferi¢do do alcance satisfatorio das competéncias previstas na Matriz do
Curso.” (grifos nossos).

a) Conforme o artigo quinto, o curso estd instituido como ciclo de formagdo plena e
independente, e garante a complementa¢do dos estudos e a atua¢do mais qualificada no Ensino
Meédio (como uma segunda licenciatura). Por outro lado, totalmente contraditorio a essa redagdo, o
artigo trinta fomenta que havera uma unica certificagdo oficial e final. Como pensar, entdo, em
primeiro ciclo de segundas licenciaturas, de modo que o artigo trinta, supracitado, prevé apenas uma
certifica¢do?

b) Afinal, qual dos dois artigos deve ser considerado?

22 Reivindicamos com essencial preocupag¢do na constante ameaga de ndo
reconhecimento e de legitimacdo que assola nosso curso, que ele conste na Tabela de Afinidades da
UFMA?

23 - Conforme a Resolugdo n°. 138-CONSUN, de 24 de maio de 2010, que diz:

“Art. 17. §2° Na complementagdo das aprendizagens, cada docente orientard um grupo
de estudantes de acordo com suas afinidades e preferéncias, incluindo ao longo de sua formagdo
elementos de apoio e consolida¢do para os requisitos exigidos por uma segunda licenciatura,
disciplinar, em uma das areas das Ciéncias Naturais ou na Matemdatica, trabalhadas no Curso de
forma interdisciplinar.”

Sendo que, o curso é Licenciatura em Linguagens e Codigos:

“Art. 5° O Curso estd estruturado de modo a se constituir como ciclo de formagdo plena

e independente, e também como primeiro ciclo de segundas licenciaturas, em Artes, Musica,
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Portugués, Inglés e Espanhol, estas visando a formagdo continuada, a complementagdo de estudos e a
atuagdo mais qualificada no Ensino Médio.”

a) Esperamos que o artigo 17, pardagrafo segundo, seja revisto, pois acreditamos que o
mesmo tenha sido vitima de um erro de redagdo, tendo em vista que, conforme o artigo quinto, o
quarto ano (segunda licenciatura) deve ser cursado em uma drea de competéncia em Linguagens e
Cddigos.

b) Dando continuidade, agora com andlise da redagcdo do Artigo 5°, o Parecer
CNE/CEB n° 22/2005 Conselho Nacional de Educacdo — CNE indicou a supressdo pelo sistema
educacional do termo educacdo artistica por ensino de arte. O parecer entdo homologado faz a
“retificacdo do termo que designa a drea de conhecimento 'Educagdo Artistica' pela designagdo:
'Arte, com base na formagdo especifica plena em uma das linguagens: Artes Visuais, Danga, Musica e
Teatro'”. Sendo assim, se a inten¢do era incluir apenas Artes Visuais e Musica, ndo teria a
necessidade de incluir o termo “Artes” e posteriormente “Musica”, sendo de que a nomenclatura
ARTE engloba essas quatro dreas de conhecimento artistico. Interpretando o Art. 5° Resolugdo
138/10-CONSUN, com base no Parecer CNE/CEB.

¢) Acreditamos que deveria ser incluido as outras dreas de conhecimento artistico, tais
como Danga e Teatro, e ndo unicamente Artes Visuais e Musica, no Projeto Politico Pedagogico.

23 - Com base no Projeto Politico Pedagogico que diz que os licenciados poderdo
trabalhar como professores da Educag¢do Basica e fomenta ainda que o curso ¢ uma proposta
inovadora de formagdo interdisciplinar de professores de Portugués, Espanhol, Inglés, Artes Visuais e
Musica.

“O Curso de Licenciatura em Codigos e Linguagens da UFMA é uma proposta
inovadora de formacdo interdisciplinar, presencial, de professores de Portugués, Espanhol, Inglés,
Artes Visuais e Musica, para atuarem mais especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental”.
- 7)

“[...] a Universidade Federal do Maranhdo tem todo o respaldo necessario para ousar
ofertar um curso como este que ora propoe, esperado ha tanto tempo, reclamado pela sociedade e,
salvo melhor juizo, exigido pelas determinagoes legais que regem a matéria educacional em geral e,
em particular, a formagdo de docentes para a educagdo bdsica”. (p.19) (grifos nossos)

a) O Licenciado em Codigos e Linguagens realmente saird Habilitado para lecionar em
cada uma das especificas areas de conhecimento, conforme exposto no proprio Projeto Politico
Pedagogico?

24 - De acordo como o artigo 12 e seu respectivo Pardgrafo unico, da Resolugcdo n°.
138/10-CONSUN:

“Art. 12”. O Curso serd desenvolvido sob a forma de um ciclo formativo trienal,
identificando-se os grupos de estudantes por ano de ingresso e, dentro do ciclo, identificando os
estudantes do grupo por ano.

Pardgrafo Unico. “Constatadas deficiéncias no alcance das competéncias previstas, o
ciclo admitira um quarto ano complementar de formagdo”.

a) Como podemos entender um primeiro ciclo de segundas licenciaturas trienal no qual
ndo foram desenvolvidas as competéncias almejadas no Projeto Politico Pedagogico, com a
implementagdo de apenas mais um unico ano no intuito de reposi¢do de tais competéncias. Ou seja,
como os discentes poderdo alcangar as competéncias atinentes aos trés anos em apenas um ano?
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