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Somente quando o homem deixa de agir como individuo que se
interessa apenas por sua propria sobrevivéncia; € passar a ser um
‘membro da espécie’ [...]; somente quando a reproducao da vida
individual é absorvida pelo processo vital da espécie humana, pode o
processo vital coletivo de uma ‘humanidade socializada’ atender a sua
propria necessidade, isto é, seguir o seu curso automatico de fertilidade,
no duplo sentido da multiplicagdo de vidas e da crescente abundancia

de bens que elas exigem (ARENDT, 2007, p. 128).
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RESUMO

A presente pesquisa monografica teve por objetivo analisar quais as concepgdes e praticas de
Educacdo Ambiental existentes na rede publica de ensino no municipio de Magalhdes de
Almeida-MA, a partir do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e do olhar e experiéncia dos
professores da educagdo basica. Aborda o processo de constituicdo histérica do debate
ambiental e da educagao ambiental, bem como as principais politicas de Educacao Ambiental
no Brasil e no Maranhdo. A metodologia utilizada foi qualitativa e a analise dos dados coletados
através do Projeto Politico Pedagogico (PPP), das politicas e legislagdes e de entrevistas com
os professores/as. Na nossa pesquisa constatamos que o PPP da escola esta desatualizado e
incompleto, além de ndo contemplar os temas transversais. Nao percebermos a profundidade
de uma compreensdo sobre a crise ambiental na pratica pedagodgica desenvolvida pelos
professores da escola municipal Antonio Batista Vieira. a Educagdo Ambiental ensinada na
escola ¢ voltada principalmente ao comportamento dos alunos, atribuindo a responsabilidade
ao individuo, ndo discute o modo de organizagdo da sociedade vigente.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Projeto Politico Pedagogico (PPP); Concepgoes;
Praticas.



ABSTRACT

The present monographic research aimed to analyze what are the conceptions and practices of
Environmental Education existing in the public school system in the municipality of Magalhaes
de Almeida-MA, based on the Pedagogical Political Project (PPP) and the view and experience
of basic education teachers. It addresses the process of historical constitution of the
environmental debate and environmental education, as well as the main Environmental
Education policies in Brazil and Maranhdo. The methodology used was qualitative and the
analysis of data collected through the Political Pedagogical Project (PPP), policies and
legislation and interviews with teachers. In our research, we found that the school's PPP is
outdated and incomplete, in addition to not covering cross-cutting themes. We do not realize
the depth of an understanding of the environmental crisis in the pedagogical practice developed
by the teachers of the municipal school Antonio Batista Vieira. the Environmental Education
taught in the school is mainly focused on the behavior of the students, attributing the
responsibility to the individual, it does not discuss the way of organization of the current
society.

Key-words: Environmental education; Pedagogical Political Project (PPP); Conceptions;
Practices.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho monografico tem por objetivo analisar quais as concepgdes e
praticas de Educagdo Ambiental presentes na Escola Antonio Batista Vieira (E.M.A.B.V), da
rede publica de ensino no municipio de Magalhaes de Almeida-MA, a partir do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e da experiéncia dos professores.

Nas se¢oes seguintes, vamos abordar o processo de constitui¢do do debate publico da
questdo ambiental a partir do surgimento do movimento ambientalista; a constituigdo histdrica
da Educagao Ambiental no mundo e no Brasil; as politicas de Educagao Ambiental brasileira e
maranhense e os desafios dos professores/as na contemporaneidade.

A Lei n® 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, consiste
na primeira politica brasileira voltada para a Educacdo Ambiental, e determina que os
estabelecimentos de ensino devem promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino
¢ a conscientizacdo publica para a preserva¢do do meio ambiente.

A Educacdo Ambiental vem, desde entdo, ganhando espago em todos os niveis de
ensino, desde a Educagdo Basica ao Ensino Superior. A tematica ambiental tem se feito presente
no curriculo e no cotidiano das pessoas, todos tém acesso direto ou indireto, quer seja pela
escola ou pela midia.

A Educacdo Ambiental no Brasil e no mundo vem buscando consolidar praticas
educacionais que possam dialogar com a realidade dos individuos, que sejam contextualizadas
com as diferentes instancias da sociedade, que relacione os problemas ambientais as praticas
sociais, partindo do pressuposto de que é a a¢do dos individuos e coletiva que degrada a
natureza.

Em outras palavras, o desafio da Educacdo Ambiental ¢ em grande parte desenvolver
uma educacdo que faca sentido frente as questdes ambientais, que ndo esteja a par do contexto
social, politico, economico e cultural, que leve em consideracdo transformagdes estruturais,
bem como a mudanga de habitos e costumes, no ambito individual e coletivo.

Compreendemos a Educagdo Ambiental como um processo que relaciona os problemas
ambientais as praticas sociais; que discute a relagdo homem-natureza ¢ que rompe com 0s
padrdes de civilizacdo capitalistas, padrdes de civilizagdo que tendem a submeter todos na
mesma logica, sem considerar o conhecimento local, e que constrdi uma consciéncia cultural
individual e coletiva, sob as quais ocorre a consciéncia de preservacio e de valorizagdo dos
recursos naturais (LOUREIRO, 2006; CASSETI, 1995; BARROS, 2009; FREITAS E
FERREIRA, 2012).



Nessa perspectiva, ¢ fundamental a compreensao da complexidade das relagdes sociais
que foram historicamente construidas. Dessa maneira, as praticas e relagdes sociais devem ser
pensadas no contexto ao qual fazem parte, visto que estdo inseridas numa teia de saberes ¢
poderes. A forma de apropriacdo ¢ transformac¢do da natureza estdo relacionadas com a
existéncia dos problemas ambientais (CASSETI, 1995).

A atual fase de globalizacdo acontece no &mbito da expansdo do sistema capitalista, que
reproduz a ideia de desenvolvimento e civilizagdo, “des-envolvimento esse que tira o
envolvimento que cada cultura e povo mantém com seu espago”’, que submete todos & mesma
logica global de civilizagdo, em que as distintas sociedades devem ser iguais, suas
especificidades e autonomia nao sdo levadas em consideragao, visto que essa homogeneidade
¢ uma ag¢ao para “civilizar os da selva” (GONCALVES, 2012).

Segundo Enrique Leff (2006, p.15) “a problematica ambiental emerge como uma crise
de civilizac¢do: da cultura ocidental; da racionalidade da modernidade; ¢ da economia do mundo
globalizado”. Para Leonardo Boff (2004, p.22), “a crise atual ¢ a crise da civilizagdo
hegemonica”. De todas as maneiras, a questdo ¢ que “tal problematica, no fim das contas, ¢ a
da producdo de existéncia humana, em novos contextos historicos” (GUATTARI, 1990, p.15).
Dessa maneira, argumentamos que a crise ambiental ¢ uma crise do modelo de sociedade
vigente (FREITAS e FERREIRA, 2012).

Como a Educa¢do Ambiental ¢ uma maneira de pensar e repensar os limites da relagdo
“sociedade-natureza”, ou seja, compreender como ela se manifesta no nosso meio social, ¢
fundamental fazermos uma reflexdo sobre como tem se construido a Educagao Ambiental nos
espagos de ensino formal e as praticas que possam comprometer a eficicia da educagdo
ambiental. Consentimos que na base de todos estes problemas, reside um problema de educagao
(FERRI, 1976).

O interesse por estudar Educacdo Ambiental surgiu a partir das discussdes no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Meio Ambiente, Desenvolvimento e Cultura (GEPEMADEC),
vinculado ao Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia, Campus de Sao
Bernardo. Lembro-me com clareza quando discutimos a importancia do movimento
ambientalista no repensar do modelo de desenvolvimento capitalista e para o enfrentamento das
questoes ambientais.

Assim, foi sendo construida a ideia de abordar a educagao ambiental dentro da educacao
formal em meu TCC. Como recorte empirico, escolhemos a Escola Municipal Antonio Batista
Vieira (E.M.A.B.V), situada na sede do municipio de Magalhaes de Almeida-MA. O motivo

da escolha se deve pela necessidade de conhecer a realidade local, e pela proximidade entre
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pesquisador e objeto de estudo. A escola ¢ uma das mais antigas do municipio, funciona ha 37
anos, meu filho e sobrinho estudam na escola (4° ¢ 5° ano), e recentemente meu marido
comegou a trabalhar nela.

O municipio de Magalhdes de Almeida, estd situado no leste maranhense e na
microrregido do Baixo Parnaiba maranhense. O municipio se formou as margens do Rio
Parnaiba, além disso conta com a grande lagoa do Bacuri'.

Atualmente a presenca da agropecuaria e agricultura tomaram de conta da flora nativa
daregido. As atividades sdo desenvolvidas por uma grande empresa, a Weisul Agricola LTDA?,
que vem expandindo seus negdcios na regidao, desmatando a flora nativa para dar espago para
plantag@o de soja, milho, eucalipto e criagdo bovina.

Atualmente, o assoreamento do Rio Parnaiba serve para criacao de lugares de plantacao
para alguns lavradores. As créas, como sdo chamadas as grandes partes de terra no meio do rio,
servem além de lugar de plantagdo, de lugar de lazer para as pessoas nos finais de semana. A
mata ciliar foi substituida por campos de criagdo bovina, ¢ em tempos de chuvas, o rio
transborda com facilidade. Os animais silvestres abundantes na regido sdo escassos devido a
substitui¢do da flora nativa por eucaliptal, além de ameacar a lagoa do Bacuri, que a cada ano
vem diminuindo.

A partir desse contexto, formulamos as seguintes questdes norteadoras para a presente
pesquisa: Como ¢ desenvolvida a Educagdo Ambiental e quais as quais as concepgdes e praticas
presentes na experiéncia de professores/as da rede publica de ensino no municipio de
Magalhdes de Almeida-MA? Como os professores/as percebem e inserem em suas aulas a
questao ambiental? Como os professores/as percebem o debate da Educagdo ambiental? Como
desenvolvem os temas e as questdes da Educagdo Ambiental na sua pratica pedagdgica? Como
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) aborda a tematica ambiental?

No processo de construcdo do objeto da pesquisa, nos debrugamos sobre um vasto
material tedrico e bibliografico sobre o tema. Depois procuramos a dire¢cdo da escola para ter
acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Antonio Batista Vieira

(E.M.A.B.V). Na primeira visita a escola, no inicio do ano letivo de 2020, a secretaria

! Também conhecida como um brago do Rio Parnaiba, a lagoa do Bacuri impressiona pela sua dimensdo, é
considerada o maior corpo hidrico lagunar marginal ao Rio Parnaiba, nesta regido. Com um perimetro de 63,52
km, a lagoa ocupa uma area de 26,46 km?, tendo 23,75 km de comprimento, medindo 2,48 km no ponto de maior
largura e de 3 a 5 metros de profundidade.

2 A empresa Weisul Agricola Ltda, (Fazenda Catuai Cajui) aberta em maio de 2004, é uma filial do tipo Sociedade
Empresaria Limitada que esta situada em Magalhdes de Almeida — MA. Sua atividade econdmica principal é o
cultivo de soja, eucalipto e agropecuaria.
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disponibilizou a unica copia impressa do projeto disponivel na escola para eu tirar xerox e
depois devolver, e assim foi feito.

Depois precisei novamente da ajuda da gestdo da escola para aplicacdo do questionario
com os professores do ensino fundamental das séries finais (6° ao 9° ano). Como ja estavamos
no periodo de distanciamento social, em virtude da Pandemia de COVID19, o contato foi feito
via Whatsapp. A diretora da escola solicitou que a secretaria da escola fizesse uma lista de todos
os professores e o nimero para contatd-los. Depois, a secretaria me enviou a lista de 17
professores no total, com o nimero de Whatsapp de cada um.

Dentre os 17 professores da lista, s6 entrei em contato com 16. A direg¢do da escola me
informou que havia um professor de luto e ele pediu a direcao escolar para se ausentar de todas
as atividades da escola, por esse motivo nao entrei em contato com ele. Dos 16 que entrei em
contato, expliquei sobre a minha pesquisa, todos os professores tiveram a oportunidade de
escolher como receber o questionario, dei a op¢do de impresso em maos, via Whatsapp ou e-
mail.

S6 um professor que morava em outra cidade optou por receber o questionario via e-
mail, e uma professora optou por receber via Whatsapp, enquanto todos os outros optaram por
receber impresso, fui a casa de cada um e entreguei o questiondrio pessoalmente.

Depois que entreguei os questionarios no més de outubro de 2020, vérios professores
demoraram para entregar, alegando ndo terem tempo para responder porque estavam ocupados
com atividades remotas da escola, ou viajando, e alguns até ndo entregaram e desistiram de
participar da pesquisa. Uma professora alegou que ndo ia participar da pesquisa porque nao
queria ser exposta, mesmo eu tendo explicado como funcionava a pesquisa. No final, s6 11
participaram da pesquisa, sendo 6 professores ¢ 5 professoras.

A pesquisa teve como material empirico a analise dos questionarios aplicados com o0s
professores, e o Projeto Politico Pedagogico da escola documentos oficiais que legitimavam a
tematica ambiental e a Educagdo Ambiental, como as legislacdes brasileira e maranhense, a
exemplo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999), a Politica Estadual
de Educacao Ambiental (Lei n® 9.279/2010) e o Plano Estadual de Educagao Ambiental (2018).

2 O PROCESSO DE CONSTITUICAO HISTORICA DO DEBATE AMBIENTAL

As questoes ambientais no Ocidente comecaram a ser percebidas desde os primoérdios
no periodo classico, quando filésofos esbo¢avam suas preocupagdes sobre o conceito de

natureza (GONCALVES, 2000).
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Embora as primeiras discussdes e preocupagdes sobre o meio ambiente tenham
comecado bem antes do periodo moderno, a questdo ambiental ganhou visibilidade no século
XX, em especial na segunda metade, quando ocorrem os primeiros debates publicos a
construcao das legislagoes, politicas e regulamentagdes.

O que entendemos como o inicio do movimento ambientalista se deu de forma dispersa.
Foram eventos que aconteceram em paises distintos, por motivos, por pessoas € interesses
distintos (MCCORMICK, 1992) por isso, entendermos os antecedentes histdrico-culturais do
movimento ambientalista nas suas nuances, ¢ indispensavel para compreendemos as politicas
publicas atuais na area da Educagao Ambiental.

O seio do movimento ambientalista moderno € a Europa, em particular a Gra-Bretanha,
com acdes coletivas protecionistas na década de 1860, e os Estados Unidos com duas
tendéncias, os conservacionistas e protecionistas, disputando a leitura sobre a forma como os
recursos naturais deveriam ser usados.

No Brasil o movimento ambientalista teve seu epicentro no sul do pais. Dentre os paises
latino-americanos, “o Brasil foi aquele em que mais rapidamente o discurso ambientalista foi
apropriado e difundido” (SIRKIS, 1992, p. 216).

Nesse primeiro momento temos por objetivo analisar a trajetoria historica do movimento
ambientalista, tanto em escala global (Gra-Bretanha e Estados Unidos), quanto em escala
nacional (Brasil), entre o periodo anterior a Segunda Guerra mundial, até os dias atuais e suas

implicagdes para as politicas na area da Educagao Ambiental.

2.1 O debate ambiental internacional antes da Segunda Guerra Mundial

Nao existe uma data para definirmos o processo de constituicio do movimento
ambientalista. As experiéncias de movimentos em defesa do meio ambiente tém suas raizes
historico-culturais, contextos e objetivos distintos. Segundo McCormick (1992) o inicio do
movimento ambientalista se deu de acordo com a necessidade de resolver problemas ambientais

locais. Para o autor:

Nao houve um periodo isolado que inflamasse um movimento em massas, nenhum
grande orador ou profeta que surgisse para incendia-las, [...] O movimento ndo
comegou num pais para depois espalhar-se em outro; emergiu em lugares diferentes,
em tempos diferentes ¢ geralmente por motivos diferentes. As questdes ambientais
mais antigas eram questdes locais. Uma vez compreendidos os custos mais imediatos
e pessoais da polui¢do, da caca ou da perda de florestas, os individuos formam grupos,
que formam coalizdes, que se tornam movimentos nacionais e, finalmente um
movimento multinacional (MCCORMICK, 1992, p. 21).



13

O movimento ambientalista comegou com criticas as questdes ambientais locais. Uma
vez que os individuos se organizaram para discutirem problemas ambientais locais, abriram-se
as portas para um movimento ambientalista que perpassa os séculos ¢ as fronteiras. As primeiras
nuances do movimento ambientalista podiam surgir em qualquer parte do mundo, mas por que
na Europa?

Durante séculos, o meio ambiente na Europa foi usado para a agricultura sem nenhuma
restricdo e, em particular, o periodo da Revolucdo Industrial, causou mudangas bruscas na
paisagem, com os sinais de degradacdo ambiental visiveis. Mais pessoas puderam observar os
sinais, ndo ficando restrito a poucos observadores perspicazes da condi¢do da natureza
(MCCORMICK, 1992). Assim, a conservagcdo e a prote¢do emergiram como tendéncias de
pensamento no ambito do ambientalismo, que interpretam a forma como os recursos naturais
sdo utilizados.

A ciéncia teve um papel indispensavel para a consolidagdo do movimento ambientalista.
Para McCormick (1992, p. 22) “as origens do ambientalismo britanico se encontram na era das
descobertas cientificas. O crescimento do interesse pela histdria natural revelou muito sobre as
consequéncias da relacao de exploracdo do homem com a natureza”. O progresso das pesquisas
cientificas sobre histdria natural, botanica e zoologia contribuiram profundamente para a
compreensdo da visdo do homem sobre a natureza. Segundo o movimento, utilizar os bens da
natureza ndo significa anular a consciéncia de responsabilidade moral relacionada a prote¢ao
da natureza, independente dessa consciéncia ser fruto de uma visao religiosa, cientifica ou de
ambas.

A ciéncia teve um papel indispensavel ndo s6 para a consolidagdo do movimento
ambientalista, mas no debate ambiental em geral. Portanto, devemos fazer algumas ressalvas
quanto ao papel da ciéncia, o que ela proporcionou e o que ela proporciona quanto ao debate
ambiental. Podemos dizer que o debate ambiental se relaciona com a ciéncia em dois momentos.

No primeiro momento, a ci€ncia proporcionou conhecimento sobre a terra e os seres
vivos. A ciéncia tentou eliminar pressupostos antropocéntricos que s6 viam valor na natureza
quando ela possuia uma utilizagdo em prol dos seres humanos (SMITH, 1998). A abordagem
antropocéntrica colocava os seres humanos como seres humanos superiores aos demais seres
vivos e a natureza, porém fora os avancos cientificos que colocaram todos os seres humanos no

mesmo nivel biologico’.

3 Temos por exemplo, os estudos do naturalista Charles Robert Darwin. Segundo Souza (2009, p. 22) a teoria de
Darwin abalou os pilares criacionistas tais como: “A crenga em um mundo constante: acreditava — se em 1859,
que o mundo refletia o planeta Terra da época da criacdo; crengca em uma posigao diferenciada do homem entre os
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No segundo momento, a ciéncia se apresenta junto ao tecnocentrismo:

[...] @ convicgdo de que todos os seres humanos se encontram numa posigéo, através
da posse de conhecimentos cientificos, para compreenderem ¢ controlarem os
processos naturais a tal ponto que é, até mesmo, possivel resolver todos os problemas
ambientais por meios tecnologicos (SMITH, 1998, p. 17).

Essa perspectiva transforma a natureza numa maquina previsivel e possivel de controlar.
“Esse aviltamento da natureza acaba por aviltar o proprio cientista na medida em que reduz o
suposto didlogo experimental ao exercicio de uma prepoténcia sobre a natureza” (SANTOS,
2008, p. 54). O rebaixamento da natureza torna o cientista indigno na medida que reduz o
didlogo a um abuso de poder do cientista em relacdo a natureza. Mais uma vez o homem se
coloca numa posicao delicada quanto a sua relagdo com a natureza, se antes era por influéncia
de uma visdo religiosa, agora ¢ por uma visao cientifica tecnicista rigorosa.

Se a ciéncia permitiu conhecer a natureza e que seus recursos naturais sdo finitos; se o
homem nao tem uma posicao diferenciada entre os organismos vivos, logo o homem ¢ uma
espécie que também precisa da terra para sua subsisténcia; se o homem se distancia da natureza,
logo ele se distancia da sua propria existéncia.

Tendo isso em vista, a forma como a sociedade lidava com a natureza comegou a ser
cada vez mais questionada e a necessidade de conservagao surgiu.

Na Europa, as principais preocupacdes eram: uso indiscriminado da agricultura e
industrias, terras inutilizaveis, desmatamento florestais e extin¢cdo de animais. Se a Europa ja

estava com as raizes do movimento ambientalistas fincados, o que dizer dos Estados Unidos?

Ha paralelos entre o crescimento do interesse pelo ambiente natural na Europa
Ocidental ¢ na América do Norte. Havia um florescimento similar do interesse pela
historia natural, e a influéncia do romantismo era comparavel. Mas havia uma
diferenga principal obvia no fato de que a Europa fora de ha muito colonizada e
explorada, enquanto que vastas areas novas no Oeste da América do Norte estavam
sendo abertas para a colonizagdo, da mesma maneira como havia acontecido na
Australia e Africa do Sul (MCCORMICK, 1992, p. 28).

Quando os americanos entenderam a amplitude das mudancas ambientais mais da
metade das florestas ja tinham sido derrubadas, como foi o caso da floresta Massachusetts®.

Mas alguns acontecimentos ocorreram e fortaleceram o movimento ambientalista americano.

organismos vivos”. Ainda segundo o autor McCormick (1992, p. 23), “a obra de Darwin forneceu um estimulo
importante para esse ponto de vista; a evolugdo sugerira que o homem era parte integrante de todas as outras
espécies e que, por sua propria conta e risco, s¢ havia distanciado da natureza”.

4 Ja em 1700 mais de 200 mil hectares de florestas haviam sido derrubados para a agricultura na Nova Inglaterra.
Por volta de 1880 a floresta foi a maior fonte de energia nos Estados Unidos e forneceu o material primario de
construgdo, mas era pequena a compreensao das técnicas de administragdo das florestas. Para Huth, o machado foi
o simbolo das primeiras atitudes americanas em relagdo a natureza (MCCORMICK, 1992, p. 29).
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A publica¢do do livro Man and Nature Or, Physical Geography as Modified by Human
Action (Homem e Natureza: Ou, Geografia Fisica Modificada pela A¢ao Humana), de George
Perkins Marsh (1801-1882), foi de grande ajuda para o ambientalismo americano. O livro
publicado pela primeira vez em 1864 mostrou que a agressdo humana a natureza ameaga a
propria existéncia humana. “As idéias de Marsh tiveram muita influéncia no posterior
estabelecimento de uma comissdo nacional de especialistas florestais e influenciou escritores
franceses e especialistas florestais indianos e italianos” (MCCORMICK, 1992, p. 30).

Outro evento importante se refere a criagdo do Vale Yosemite em 1864. O territorio
seria um parque estadual e foi a primeira vez que o governo protegeu um lugar pitoresco do
desenvolvimento. O parque se encontra entre as montanhas de Sierra Nevada, California, e
atualmente ¢ considerado Patrimonio Mundial da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Na época de sua criagdo o objetivo era que o
espaco fosse mantido como area de lazer e recreacio.

O mesmo aconteceu com o Vale de Mariposa Grove de Big Trees, que se encontra bem
proximo do Vale Yosemite, e € conhecido por sequoias gigantes. Lembrando que "a delimitagdo
de uma area para fins de recreacdo nunca havia sido adotada antes como elemento de
administracdo da terra nos Estados Unidos” (MCCORMICK, 1992, p. 30).

Logo depois em 1872, o Parque Nacional de Yellowstone recebia mais de 800 mil
hectares, e tornava-se o primeiro parque nacional do mundo. A ideia de parques ndo era
exclusividade dos Estados Unidos, ja havia parques em outros lugares como Australia, Canada
¢ Nova Zelandia, mas “ao menos no caso da Australia, os parques tinham menos a vocacao de
preservagdo de areas virgens do que de recreagdo publica” (MCCORMICK, 1992, p. 30).

As raizes do movimento ambientalista americano ja estavam fincadas quando se dividiu
em dois campos, 0s preservacionistas € 0s conservacionistas. Nesse impasse, tivemos dois
grandes nomes que defendiam seus pontos de  vista no  tocante
a utilizacao dos recursos naturais. O movimento ambientalista preservacionista contava com os
esforcos do naturalista John Muir (1838-1914) e o movimento ambientalista conservacionista
contava com os estudos de Gifford Pinchot (1865-1946).

Apesar dos dois movimentos parecerem ser sindnimos ambos tem significado e objetivo
diferentes, os preservacionistas desejavam preservar as areas virgens a qualquer uso que nao
fosse recreativo ou educacional, enquanto os conservacionistas pretendiam explorar de maneira
racional e sustentdvel os recursos naturais (MCCORMICK, 1992).

O naturalista John Muir (1838-1914) relatava em seus documentos como a gestao dos

recursos naturais vinham usurpando as zonas selvagens. Segundo o autor:
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Nas florestas mais nobres do mundo, o solo, outrora divinamente belo, esta desolado
e repulsivo, tal como um rosto devastado pela doenga. Isto também se passa em muitos
outros vales ¢ florestas da costa do Pacifico e de Rocky Mountain. Mais cedo ou mais
tarde, espera-se a todos o mesmo destino, a ndo ser que consiga acordar a opinido
publica para o evitar (MUIR, 1901, p. 5, apud SMITH, 1998, p. 25).

Enquanto Muir via a necessidade de evitar a desolacdo das florestas através da criagdo
de parques naturais, Gifford Pinchot (1865-1946) defendia uma gestdo dos recursos naturais
para o beneficio das geragdes futuras.

Entre os anos 1908-1909, houve a realizagdo de um Congresso no qual Pinchot mostrou
os resultados do seu inventario para a Comissao Nacional de Conservacdo. “O mais importante
resultado do congresso foi a aceitacdo de que a conservagdo era um problema mais amplo do
que as fronteiras de uma tnica nagao” (MCCORMICK, 1992, p. 33). Segundo Smith (1998, p.
26), “desde entdo, a diferencga entre estas posi¢des — entre conservagao e preservacao — ajudou
a moldar os debates e as decisdes em relagdo ao ambiente ecoldgico”.

Assim, vamos listar os principais acontecimentos na Europa e nos Estados Unidos: em
1863, a Gra-Bretanha aprovou a primeira lei de amplo espectro contra a poluicdo do ar no
mundo e criou 6rgio de controle da polui¢do. Em 1865, o primeiro grupo ambientalista privado’
do mundo (Commons, Foot-paths, and Open Spaces Preservation Society) foi fundado na Gra-
Bretanha. Em 1886, foi assinado o primeiro acordo internacional sobre o meio ambiente. Em
1933, foi realizada a Conferéncia Internacional para a Prote¢do da Fauna e Flora, dentre outras
(MCCORMICK, 1992).

Ao selecionar algumas Organizagdes Ambientalistas do periodo de 1865-1914,
McCormick (1992) listou 20 Organizagdes, 11 delas foram fundadas na Gra-Bretanha, 5 nos

Estados Unidos, 1 na Africa, 1 na Suica, 1 na Suécia e 1 na Australia. Ainda segundo o autor:

Em 1913 um Ato de Fundagio de uma Comissdo Consultiva para a Protegdo
Internacional da Natureza foi assinado em Berna por 17 paises europeus. A comissido
deveria coletar, classificar e publicar informagdes sobre a protecdo internacional da
natureza e fazer propaganda em defesa da causa. O primeiro passo era realizar uma
conferéncia para falar de questSes tais como a pesca da baleia, o comércio
internacional de peles e de plumagens e a protegdo dos passaros migratorios. Mas a
eclosdo da guerra tanto impossibilitou a conferéncia quanto afetivamente enterrou a
comissdo de 1913. O tnico progresso realizado nos anos de guerra foi a assinatura,
entre os Estados Unidos e a Gra-Bretanha (em nome do Canadd), em 1916, de um
acordo sobre passaros migratorios (MCCORMICK, 1992, p. 39).

3 A forte rea¢do contra as condigdes de vida miseraveis das cidades industriais combinou-se ao anseio por uma
compensagdo em espacos abertos ¢ natureza para produzir o terceiro impulso importante do ambientalismo
britanico nascente: 0 movimento por interesses. O primeiro grupo ambientalista privado do mundo [...] promoveu
campanhas de sucesso que eram, frequentemente, o “ambientalismo campestre” mais disponivel para trabalhadores
urbanos. [...] A tatica de pressdo da Commons Society obteve sucesso, mas como carece do status de empresa nao
podia comprar terras. A necessidade de um organismo que pudesse adquirir e manter terras ¢ propriedades para a
nagdo foi atendida em 1893, através da criagdo da National Trust, que objetivava proteger a heranga natural e
cultura da nacdo contra a padronizacao causada pelo desenvolvimento industrial MCCORMICK, 1992, p. 24,25).
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Com a lista das organizagdes ambientais podemos concluir que a Gra-Bretanha e os
Estados Unidos foram os pioneiros do movimento ambientalista, que os fatores historico-
culturais contribuiram para as origens do movimento ambiental, que apesar de ser isolado iria
ganhar proporgdes internacionais. Agora, pretendemos analisar o0 movimento ambientalista no
periodo Pos-Segunda Guerra Mundial, momento esse em que o0 movimento ambientalista ganha

for¢a e visibilidade.

2.2 O pés-Segunda Guerra Mundial: a atuacdo dos movimentos ambientalistas e o debate

internacional

Mesmo com o fim da guerra em setembro de 1945, seu impacto marcou profundamente
a vida das pessoas, novas preocupagdes surgiram e preocupagdes anteriores se intensificaram.
As mudangas na paisagem contribuiram para que os problemas ambientais e sua forma de
perceber a natureza foram colocadas em relevo.

As discussdes sobre o meio ambiente retomaram com todo vigor. Para Gongalves
(2000), a década de 1960 marcou a emergéncia do movimento ecologico. E aqui que o
movimento ambiental se legitima e amplia seu espaco de luta junto a sociedade. Segundo

McCormick:

A Segunda Guerra Mundial transformou valores e atitudes no sentido do
internacionalismo, o que, por sua vez, alterou radicalmente a agenda do
ambientalismo. Mesmo antes de a guerra haver terminado, ja estavam sendo tragados
planos para promover a reconstrugdo ¢ a assisténcia econdmica, particularmente
através das novas Nagdes Unidas ¢ seus orgaos especializados. Nesse clima receptivo,
o periodo entre 1943 ¢ 1946 assistiu a ressurrei¢do de duas iniciativas ambientais
datadas de antes da Primeira Guerra Mundial: a realizagdo de uma conferéncia
internacional sobre conservagdo de recursos naturais e o estabelecimento de uma
organizacdo internacional para a prote¢do da natureza (MCCORMICK, 1992, p. 43).

A Segunda Guerra Mundial marcou, transformou valores, atitudes e alterou
radicalmente a agenda do ambientalismo.

O contexto ¢ de ascensdo dos diversos movimentos sociais que trazem criticas a0 modo
de vida e a produc¢do capitalista. Havia movimentos populares contra a crueldade de animais,
contra a guerra do Vietnam, contra testes nucleares, contra a injuria racial e preocupagdes com
a saide. Com o efervescer dos movimentos sociais e populares os temas de suas pautas ndo
ficaram longe do publico em geral, todas as questdes passaram a ser de interesse publico agora.

Isso por sua vez refletiu nos escritos cientificos. Segundo Smith:

Muitos dos documentos de referéncia deste periodo de conscientizagdo ecologica
emergente estdo misturados com um sentido de possivel catastrofe ecoldgica. Isto foi,
em parte, o produto das ligagdes proximas entre os movimentos ambientalistas e as
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campanhas antinucleares ¢ de paz que se centraram fortemente na possibilidade da
autodestrui¢do humana (SMITH, 1998, p. 27).

Outro fator importante que contribuiu na ampliagdo do debate publico em torno da
questao ambiental foi a atuagdo dos meios de comunicagdo em massa, principalmente os jornais
e a literatura. Como exemplo, na literatura, ndo podemos deixar de citar a importancia da obra
de Raquel Carson (1907-1964). Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) a
publicacdo do livro de Raquel Carson, “A Primavera Silenciosa”, publicado em 1962,
impulsionou o movimento ambiental repercutindo os temores da polui¢do por radiacdo.
Segundo as Nacdes Unidas (2020), “cientista e escritora, Carson destacou a necessidade de
respeitar o ecossistema em que vivemos para proteger a saide humana e o meio ambiente”. O

livro trouxe sua contribui¢ao para o movimento ambientalista. Segundo McCormick:

Apesar de seu tema aparentemente impenetravel, pesticidas ¢ inseticidas sintéticos,
Silent Spring tocou num ponto sensivel de seus leitores, vendeu meio milhdo de copias
encadernadas, permaneceu na lista dos mais vendidos do New York Times por 31
semanas, € incitou a criagdo de um grupo consultivo presencial sobre pesticidas
(MCCORMICK, 1992, p. 63, grifos do original).

Os acontecimentos que impulsionavam o movimento ambiental ndo pararam. Outro
exemplo ¢ a maior manifestacdo ambientalista realizada no inicio da década de 1970 nos
Estados Unidos. No dia da Terra, cerca de 300 mil americanos participaram da manifestagao
(SPAREMBERGER e SILVA, 2005). Sobre a repercussao nos meios de comunicacao,
McCormick nos diz: “Para a revista Time o meio ambiente era o tema dos anos 1970. Para Life
tratava-se de um movimento que estava destinado a dominar a nova década” (MCCORMICK,
1992, p. 63).

Outro marco importante para o debate sobre o meio ambiente foi o relatorio elaborado

pelo Clube de Roma (1972). Segundo Leonardo Boft:

A consciéncia da crise ganhou expressdo em 1972 com o relatorio do famoso Clube
de Roma, articulagdo mundial de industrias, politicos, altos funcionarios estatais ¢
cientistas de varias areas para estudarem as interdependéncias das nagdes, a
complexidade das sociedades contemporidneas e a natureza com o objetivo de
desenvolverem uma visdo sistémica dos problemas e novos meios de agdo politica
para a sua solug@o. O relatorio tem por titulo: Os limites do crescimento (BOFF, 2004,
p- 15, grifos do original).

Nesse relatorio, a interagdo homem e meio ambiente foi posta em destaque e considerava
que em menos de um século os recursos naturais se esgotariam, visto que o crescimento
populacional e a industrializagdo consumiam os recursos naturais que vinham sendo usados
discriminadamente. O relatério expds uma crise, isso significa que a visdo que se tinha do

planeta Terra, em especifico em relagdo a visdo dos recursos naturais serem infinitos, comegou

¢ https://nacoesunidas.org/acao/meio-ambSegundo%20Gon%C3%A 7alvesiente/
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a ser questionada. Com a publicagdo do relatorio do Clube de Roma, foi a primeira vez que se
discutiu mais abertamente os limites fisicos terrestres e os fundamentos do crescimento
econdmico.

O Clube de Roma usou o complexo modelo matematico mundial, que utilizava a nova
metodologia de dindmica de sistemas, para mostrar que o crescimento exponencial da
populacdo e industrializagdo, levariam, a longo prazo, a problemas catastréficos ao meio
ambiente e a sociedade, visto que os recursos naturais sdo finitos e eram vistos como infinitos
(MCCORMICK, 1992).

Independentemente das arduas criticas ao relatério, que vao desde seu modelo
metodoldgico aos verdadeiros interesses do Clube de Roma, ndo podemos negar que sua
discussdo colocou em destaque as questdes do meio ambiente e seus limites como nunca na
historia. Referindo-se a obra de Rachel Carson e ao Relatorio do Clube de Roma, o autor Smith

nos diz:

A importancia destes dois estudos resulta do modo como reformam o programa
ambiental, fundamentando a critica ecoldgica nos problemas da industrializa¢do e nos
valores da sociedade moderna. Isso permite-lhes realgar a forma como a politica
convencional quer de esquerda, quer de direita, se baseava no materialismo, no
crescimento econdmico em beneficio proprio e na visdo instrumental das coisas
naturais (SMITH, 1998, p. 28).

Nesse interim da maior manifestacdo ambientalista da historia — Dia da Terra - e o
Relatério do Clube de Roma, ja havia comegado o trabalho para a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em junho de 1972, em Estocolmo, Suécia.

Para o autor McCormick:

Estocolmo foi sem divida um marco fundamental no crescimento do ambientalismo
internacional. Foi a primeira vez que os problemas politicos, sociais ¢ econdmicos do
meio ambiente global foram discutidos num foérum intergovernamental com uma
perspectiva de realmente empreender agdes corretivas. [...] O evento resultou
diretamente na criag@o do Programa de Meio Ambiente das Nacdes Unidas (UNEP —
United Nations Environmental Programme). E marcou igualmente uma transi¢do do
Novo Ambientalismo emocional e ocasionalmente ingénuo dos anos 60 para a
perspectiva mais racional, politica e global dos anos 70. Acima de tudo, trouxe o
debate entre paises menos desenvolvidos e mais desenvolvidos — com suas percepg¢des
diferenciadas das prioridades ambientais — para um férum aberto e causou um
deslocamento fundamental na dire¢do do ambientalismo global (MCCORMICK,
1992, p. 97, grifos nosso).

O evento listou e discutiu os principais problemas ambientais da época, que passavam
pela conservagdo de recursos naturais, assentamentos humanos, polui¢cdo marinha e o modelo
de desenvolvimento. A Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente Humano teve
como resultado uma Declaragdo, uma lista de Principios e um Plano de Agdo. A declaracao

final expressa 26 principios comuns para guiar ¢ melhorar o meio ambiente. Essa declaragdo ¢
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até hoje ¢ base de todos os encontros oficiais da ONU. Como fruto da Conferéncia, tivemos a

criagdo do Programa da ONU para o Meio Ambiente, 0o PNUMA.

O maior avango da conferéncia foi a nova percepcao da posi¢do dos paises menos
desenvolvidos. Apesar das tentativas anteriores de minorar as preocupacdes desses
paises, muitos se mantiveram céticos. A publicidade vinculada aos incidentes
relacionados a polui¢@o nos anos que antecederam Estocolmo havia-os encorajados
equiparar meio ambiente e polui¢do. Uma vez que muitos deles viam a poluigdo como
uma evidéncia externa de desenvolvimento industrial, os esforgos para controla-la
eram vistos como esforgos para restringir o desenvolvimento (MCCORMICK, 1992,
p. 106).

A Conferéncia foi marcada pelo conflito de interesses, de um lado os paises
desenvolvidos e de outro os paises menos desenvolvidos. Defendendo os interesses dos paises
desenvolvidos, se destacavam os Estados Unidos, € defendendo os interesses dos menos
desenvolvidos, a China tinha seu papel de destaque. O pardgrafo 4 da Declaragdo da

Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano (Estocolmo, 1972) nos diz:

Nos paises em desenvolvimento, a maioria dos problemas ambientais estd motivado
pelo subdesenvolvimento. Milhdes de pessoas seguem vivendo muito abaixo dos
niveis minimos necessarios para uma existéncia humana digna, privada de
alimentac@o e vestuario, de habitacdo e educacdo, de condi¢des de higiene adequadas.
Assim, os paises em desenvolvimento devem dirigir seus esforgos para o
desenvolvimento, tendo presente suas prioridades e a necessidade de salvaguardar e
melhorar o meio ambiente. Com o mesmo fim, os paises industrializados devem
esforgar-se para reduzir a distancia que os separa dos paises em desenvolvimento. Nos
paises industrializados, os problemas ambientais estdo geralmente relacionados com
a industrializag@o e o desenvolvimento tecnologico.

Com interesses tdo divergentes, os paises em desenvolvimento defendiam o
“desenvolvimento zero”, pois alegavam que a industrializacdo era a principal responsével pelos
danos do meio ambiente, j4 os paises menos desenvolvidos defendiam seu crescimento
econdmico, alegando garantir qualidade de vida para mais pessoas. Mesmo nesse impasse de
interesses, a Conferéncia de Estocolmo conseguiu que todos os paises tivessem compromisso
com o meio ambiente, tornando os debates sobre a problematica ambiental prioridade nas
agendas dos governos.

O Brasil, por exemplo, deixou clara sua posi¢do no Relatério da Delegacdo a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente, escrito por José Costa Cavalcanti, que
na época era ministro do Interior. Ele expressou sua preocupacdo sobre as teses do
desenvolvimento, acusando o “Clube de Roma” de mudar as prioridades do desenvolvimento.
Segundo o Relatério da Delegacdo do Brasil a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio

Ambiente Humano — Estocolmo — 1972, Volume [, p. 5, 6.
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[...] o objetivo j& ndo seria mais a incorporagdo das consideragdes ecoldgicas no
planejamento ¢ na implementagdo do desenvolvimento, mas simplesmente o
congelamento do processo de desenvolvimento, substituido pelo conceito da
“sociedade estavel” sob o argumento de que o crescimento demografico ¢ o
desenvolvimento econdmico sdo incompativeis com a limitagdo dos recursos de que
dispde a humanidade e conduzem necessariamente, uma vez esgotadas as alternativas
tecnologicas, a condi¢des impeditivas da manutengdo da vida humana e da civilizagao.

A publicagdo do relatério “The Limits to Growth” foi acusada de favorecer os paises
desenvolvidos, ja que o congelamento do processo de desenvolvimento impediria o processo
de desenvolvimento dos paises subdesenvolvidos. Foi nesse cenario que o Brasil destacou que
cabia aos paises desenvolvidos a responsabilidade pela maior deterioracdo do meio ambiente,
e a maior responsabilidade em reparar os danos. Além disso, o Brasil destacou sua posicao geral
e uma de suas linhas de atuagao, segundo o Relatdrio da Delegag@o do Brasil a Conferéncia das

Nagdes Unidas sobre o0 Meio Ambiente Humano — Estocolmo — 1972, volume II, p. 4:

1) Defender basicamente a tese de que cabe aos paises desenvolvidos, como principais
responsaveis pela poluicdo de significado internacional, o 6nus maior de corrigir a
deterioracdo do meio ambiente no plano mundial;

2) Considerar que o desenvolvimento econdmico ¢ o instrumento adequado para
resolver nos paises subdesenvolvidos os problemas da poluicdo e da alteracdo
ambiental, vinculados em grande parte as condi¢des de pobreza existentes;

3) Contrapor-se as proposigdes que resultem em compromissos que possam prejudicar
o processo de desenvolvimento dos paises de baixa renda per-capita;

4) Evitar iniciativas isoladas e fraciondrias que possam prejudicar a politica
estabelecida;

5) Desenvolver acdo junto a opinido publica para estabelecer as implicagdes e
repercussdes de cada iniciativa apresentada, neutralizando possiveis pressdes
consideradas prejudiciais aos interesses do Brasil.

Por mais que a Conferéncia de Estocolmo ndo esteja isenta de criticas, ndo podemos
deixar de perceber o seu legado para as discussdes ambientais. Ela se diferencia das outras
conferéncias anteriores, como por exemplo, a Conferéncia da Biosfera, realizada em 1968 na
cidade de Paris. Podemos dizer que, o que a diferencia ¢ primeiramente sua influéncia no
movimento ambientalista internacional, e no debate ambiental como um todo; fez com que
diferentes paises se comprometessem com o meio ambiente; incluiu no debate ambiental
diferentes grupos desde ONGs’ a representantes do governo; sem contar na criacdo do
Programa de Meio Ambiente das Nac¢des Unidas e criacdo de instituicdes publicas relacionadas

ao meio ambiente.

7[...] apresenca de muitas ONGs na conferéncia — e o papel que tiveram — marcou o comego de um papel novo e
mais persistente para as ONGs no trabalho dos governos ¢ das organizagdes intergovernamentais. As ONGs
tiveram pouca influéncia na conferéncia em si ¢ nem sempre conseguiram concretizar tanta influéncia quanta
poderiam ter nos foruns da ONU, mas houve um répido crescimento do numero e de qualidade das ONGs na
década pds-Estocolmo. A conferéncia ndo somente colocou as ONGs nacionais, em contato umas com as outras,
mas enfatizou o fato de que enfrentavam problemas comuns que pediam uma resposta combinada (MCCORMICK,
1992, p. 111).
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Desde entdo, a discussdo e preocupacao com o meio ambiente faz parte das agendas
oficiais dos governos. A discussdo ambiental se faz presente em todos os setores das sociedades,
porém, com interesses divergentes. Por um lado, o0 movimento ecologico questionava o modo
de producdo capitalista ¢ por outro, as grandes industrias desenvolvem novos meios de
progresso levando em conta a nova concep¢do de mundo de que os recursos naturais ndo siao
inesgotaveis (BOFF, 2004).

Todos esses fatores do periodo Pds-Segunda Guerra Mundial contribuiram para uma

ampliacdo em torno das discussdes sobre os problemas ambientais.

2.3 A questao ambiental no Brasil

No Brasil, os problemas ambientais sdo histéricos, e se intensificaram ao longo do

século XX, com o aprofundamento das relagdes capitalistas de produgao.

O pais teve seu nome de uma arvore importante, o pau-brasil, simbolo, no entanto, da
exploracdo desenfreada que levou & sua extingdo, apesar da Carta Régia de 13 de
marg¢o de 1797 que afirmava “ser necessario tomar as precaucdes para a conservagao
das matas no Estado do Brasil, ¢ evitar que elas se arruinem e destruam” (apud
Carvalho, 1967). A destrui¢do da natureza no Brasil, desde o inicio parece estar ligada
ao interesse do colonizador de ndo se fixar aqui, mas levar tudo para o Reino, [...]
(DIEGUES, 1996, p. 111).

Sem duvidas, o desmatamento sempre foi um dos principais problemas ambientais
existentes no Brasil, quer seja no periodo colonial quer seja atualmente. Pretendemos aqui
mostrar duas visdes sobre a origem do desmatamento no Brasil, uma que coloca a culpa nos
povos indigenas e a outra que esta ligada ao interesse do colonizador que sempre seguiu a logica
do capital.

Segundo Ferri (1976, p. 113), em 1557 foi publicado em Marburgo, na Alemanha, o
livro de Hans Staden, um aventureiro e mercenario do século XVI, o livro “Histéria verdadeira
e descricdo”, chamou a atencdo na época “por ser talvez o primeiro documento de maior
importancia, a testemunhar que a agressdo ao ambiente, praticada pelo homem, no Brasil, ndo
foi introduzida pelos europeus, apds a descoberta”.

A concepcao de agressao dos povos indigenas ao meio ambiente compartilhada por
aventureiros e por Ferri (1976), faz parte de uma concepgao que comecou nos Estados Unidos
e se espalhou para paises do terceiro mundo. Acreditava-se que era fundamental a criagdo de
areas naturais protegidas para a preservagdo da vida selvagem, como ¢ o caso da criagdo do

Parque Nacional de Yellowstone, e isso ndo incluia a presenca de povos indigenas e de nenhum
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outro, dessa forma a concepcao de um ambiente intocado se chocava (e se choca) com a
presenca de povos indigenas (DIEGUES, 1996).

Diegues (1996) trabalha com a ideia do mito moderno da natureza intocada,
argumentando que todas as populagdes alteram o ambiente. Porém, ha determinados tipos de
acdo humana que s3o mais degradantes que outras, a exemplo das a¢des que estdo inseridas na
logica capitalista.

As agoes inseridas na logica capitalista regeram toda politica ambientalista no Brasil
desde a chegada dos colonizadores. No periodo colonial, por exemplo, existia medidas contra
a destruicdo das matas, mas com o intuito de nao deixar faltar madeira para a construgao de
navios (PADUA, 1987).

No periodo imperial, existia o cddigo criminal de 1830, que penalizava o corte ilegal de
madeira, e a Lei 601 de 18 de setembro de 1850, que dava atencdo a incéndios criminosos e no
periodo republicano tivemos a primeira fase da politica brasileira voltada ao meio ambiente,
que foi caracterizada pela Constituicio Federal de 1934 (SOUZA, 2016)%.

Assim, ao longo do processo historico brasileiro:

De 14 para ca a terra do pau-brasil — hoje extinto fora dos jardins botanicos — continuou
a testemunhar a devastagdo ambiental [...]. O quadro foi se agravando até chegar a sua
expressdo maxima, durante o “milagre econémico” do regime militar, de 1964 a 1975,
quando se consumaram a supersaturacdo das megaldpoles, Cubatdo, a devastagdo de
quase 10% da floresta amazonica, o primado absoluto do automovel e a primeira usina
nuclear (SIRKIS, p. 215, 216, in: MCCORMICK, 1992).

Foi no contexto de crescimento econdmico acelerado pelas politicas do regime militar,
a partir de 1964, que as questdoes ambientais se manifestaram significativamente no Brasil. As
pessoas perceberam os danos ambientais que vinham sendo causados, despertando o interesse
das pessoas pelos assuntos ambientais, dando surgimento a primeira onda do movimento

ambientalista no Brasil.

Os embrides do movimento ambientalista se insinuam nas frestas da ditadura militar
do periodo Ernesto Geisel, na saida dos anos de chumbo para a luta pela anistia,
embora sua génese remonte aos anos de terror e ufanismo do governo Médici: a
AGAPAN (Associacdo Gatucha de Protegdo do Ambiente Natural) comegou a ser
articulada em 1970 e foi fundada em 1971. Seus primeiros protestos ¢ mobiliza¢des,
contra a poluigdo do rio Guaiba e a forte fedentina dos afluentes da Borregard Celulose
datam de 1972. Apresenta-se entdo como um movimento absolutamente politico.
Tinha como lideranga mais visivel um ex-funcionario de uma multinacional de
agrotoxicos, José Lutzemberger, que se convenceu dos maleficios desses produtos, e,

8 Assim, na década de 1930 a regulamentagfio sobre uso e apropriagio dos recursos naturais ganha impulso no
pais. Dentre a legislagdo editada no periodo pode-se citar: Decreto 23.793 de janeiro de 1934 (institui o Codigo
Florestal); Decreto 24.643 de 10 de julho de 1934 (institui o Codigo das Aguas); Decreto-lei n® 25 de 30 de
novembro de 1937 (organiza a proteg¢@o do patrimonio historico e artistico nacional), Decreto-lei n® 794 de 19 de
outubro de 1938 (institui o Codigo de Pesca); Decreto-lei n° 1.985 de 29 de janeiro de 1940 (institui o Codigo de
Minas); Lei 4.771 de 15 de setembro de 1965 (institui o novo Cddigo Florestal); ¢ a Lei n° 5.197 de 3 de janeiro
de 1967 (estabelece a protecdo a fauna) (SOUZA, 2016, p. 109).
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como aliados, senhoras da alta sociedade gatcha proximas dos circulos de poder e
insuspeitas de qualquer intencdo subversiva. Ainda assim, o incipiente movimento era
estritamente vigiado pela multitentacular comunidade de seguranga e informagdes do
regime militar (SIRKIS, p. 216, in: MCCORMICK, 1992).

As primeiras nuances do movimento ambientalista no Brasil se deram no periodo de
crescimento econdmico, e apesar de ter caracteristicas proprias, muito se assemelham ao
movimento ambientalista ocorridos um pouco antes na Europa e nos Estados Unidos, como:
iniciou-se por movimentos isolados com preocupacdes ambientais locais, protestando por uma
causa especifica. No caso do Brasil, as primeiras manifestacdes aconteceram contra a polui¢ao
do rio Guaiba e a fedentina dos afluentes originados pela fabrica Borregard Celulose, no Rio
Grande do Sul.

A década de 1970 foi sem duvida o periodo que o movimento ecoldgico comegou a se
fazer presente no contexto brasileiro. A agenda ambiental passa a ser incorporada desde o
campo politico ao cultural, contribuindo com a dissemina¢do e aceitacdio do movimento

ecologico. Segundo Gongalves:

Eis o contexto histérico-cultural do qual emerge a preocupacdo ecoldgica no Brasil na
década de 1970... Tecnocratas brasileiros, participantes de seminarios e coloquios
internacionais, declaram que a “pior polui¢do ¢ a da miséria” e tentam atrair os
capitais estrangeiros para o pais. A pressdo da preocupagdo ambientalista que cresce
anivel internacional obriga as instituigdes financeiras publicas e privadas a colocarem
exigéncias para a realizagdo de investimentos aqui: ha que se ter preocupagdo com o
meio ambiente. Assim, antes que se houvesse enraizado no pais um movimento
ecologico, o Estado criou diversas instituigdes para gerir o meio ambiente, a fim de
que os ansiados investimentos pudessem aqui aportar (GONCALVES, 2000, p. 14,15,
grifos nosso).

Podemos perceber a influéncia dos tecnocratas brasileiros que participavam de
semindarios e coloquios internacionais e quando voltavam traziam a discussdo para o Brasil, ja
que a preocupacdo com o meio ambiente ja havia se instaurado a nivel mundial. Além dos
tecnocratas, tem a contribui¢do dos exilados politicos, que no final da década de setenta,
retornaram ao pais. Segundo Gongalves (2000, p.16) “a maior parte dos exilados politicos que
abracam a causa ecoldgica se concentra no Rio de Janeiro, estado onde ja se desenvolviam
algumas lutas ambientalistas, sobretudo no Norte-fluminense (Campos e Macaé, por exemplo)
e em Cabo Frio (luta pela preservagdo das dunas)”.

Ainda, segundo o autor, podemos perceber que a “preocupagao’ ecoldgica no Brasil ndo
foi um privilégio do movimento ambientalista, o Estado incorporou o discurso com interesses
proprios, o de conseguir capital estrangeiro, criando instituicdes para agir no meio ambiente e

consolidar seu desenvolvimento industrial.



25

A partir de meados dos anos 1980, o movimento ecoldgico se inclinou para a politizagao,
construindo uma visdo mais ampla e concreta ligado as questdes socioecondmicas. Segundo
Sirkis:

Numa visdo mais concreta, a culpa cabe a humanidade como um todo mas a modelos
de desenvolvimento, interesses econdomicos, opgdes politicas e agentes bem
identificados, passiveis de responsabilizacdo. A poluicao e a devastacdo tém enderego,
sdo pessoas juridicas, e sua possibilidade de continuar agredindo o meio ambiente ou
seu recuo € a resultante de um conforto que se da no terreno politico (SIRKIS, p. 218,
in: MCCORMICK, 1992).

Tendo esse pensamento mais amplo sobre os problemas ambientais, 0 movimento
ambiental se inclinou para a politizagdo, e a participagdo do movimento na politica foi de
fundamental importancia para o debate ambiental brasileiro.

Podemos dizer que o primeiro ecologista a se envolver na politica foi José
Lutzemberger, o mesmo que comecgou a lideranca da Associacdo Gaticha de Protecdo ao
Ambiente Natural (AGAPAN). O lobby era exercer pressao na esfera politica, independente de
quem tivesse no poder, para influenciar na tomada de decisdoes do poder publico em prol das
causas ambientais. “Assim, Lutzemberger trabalhou com o PMDB gaucho de Pedro Simon
sobre a questdo dos agrotdxicos, entre outras. No inicio da campanha presidencial de 1989,
aproximou-se do PDT de Brizola, depois do PT de Lula e, finalmente, chegou a Secretario
Especial de Meio Ambiente do governo Collor” (SIRKIS, p. 219, in: MCCORMICK, 1992).

Depois da estratégia de Lutzemberger de tomar partido politico, varios ecologistas mais
jovens comecaram a tomar partido seguindo o exemplo. “Os verdes”, como eram chamados os
ecologistas, ja haviam se consolidado em partidos politicos de esquerda como Partido dos
Trabalhadores (PT) e o Partido do Movimento Democréatico Brasileiro (PMDB), quando surgiu
a criagdo do Partido Verde em 1986.

Lembrando que o PV ja existia em paises como a Australia, ¢ sua criagdo aqui no Brasil
dividiu ideias entre os ambientalistas. Alguns ambientalistas eram contra o que definiam de
como “partidarizacdo” da ecologia, outros eram contra porque ja eram militantes em outros
partidos como PT e PMDB (SIRKIS, p. 220, in: MCCORMICK, 1992). A criacdo do Partido
Verde e outros partidos com militantes ecologistas se mostraram bastante positivos,
principalmente quando ao se considerar as eleigdes de 1986 e elei¢des municipais de 1988 que

elegeram varios ecologistas’.

° As eleigdes de 1986 produziram uma nova safra de parlamentares ecologistas como Fabio Feldmann, um
advogado do grupo OIKOS, eleito deputado federal pelo PMDB de Sdo Paulo, e Carlos Minc, eleito deputado
estadual no Rio de Janeiro pela coligagdo PT/PV. Ambos teriam uma atuagio parlamentar marcante: Feldmann na
elaboragdo do capitulo de meio ambiente da Constituigdo de 1988 ¢ Minc em diferentes leis e atuagdes de rua de
carater espetacular e simbolico, que souberam capturar a midia e chamar a atencao sobre problemas ecologicos e
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O ano de 1988 também foi marcado pela politizacao da questdo ecoldgica. Esse ano foi
marcado por grandes queimadas na Amazonia, pelo movimento dos seringueiros do Acre, pela
resisténcia dos povos da floresta (indios, seringueiros e castanheiros) e pelo assassinato do lider
seringueiro Chico Mendes em 1988. “O escandalo colocou definitivamente os problemas
ecologicos do Brasil, particularmente a destruicio da Amazonia, no centro da atualidade
internacional, e pesou decisivamente para que o Brasil viesse a ser escolhido para sediar a
Conferéncia ECO-92” (SIRKIS, p. 222, in: MCCORMICK, 1992).

Podemos resumidamente dividir o processo da discussdo ambiental no Brasil em trés

fases. O autor Angelo Costa nos diz:

Este processo de “ambientalizacao” teria trés fases. No momento “bissetorial”,
durante os anos de 1970, a influéncia internacional sobre o governo brasileiro teria
gerado institui¢des ¢ leis ambientalistas. Nesta fase, haveria um didlogo entre 6rgaos
ambientais ¢ ativistas ambientalistas da sociedade civil, com franca preponderancia
dos primeiros. A segunda fase, pds-1986, isto ¢, a partir da redemocratizagédo, teria
dado curso ao “ambientalismo multissetorial”’, uma expansdo ¢ ramificagdo da
ambientalizagdo para varios atores e setores. Um terceiro momento, desencadeado
pelo Rio-92, seria de convergéncia entre os atores em torno do ideal do
desenvolvimento sustentavel (COSTA, 2002, p. 41).

Na primeira fase “bissetorial” as discussdes sobre as questdes ambientais englobavam
dois setores: o governo internacional e o governo brasileiro. Era a fase em que o governo
brasileiro incorporou as questdes ambientais para adquirir recursos financeiros para o
desenvolvimento do pais. A segunda fase pds-1986, ¢ o periodo da redemocratizagdo, com a
anistia de varios exilados que voltaram e trouxeram consigo a bagagem dos debates sobre as
questdes ambientais que participavam no exterior, contribuindo para o debate ambiental
brasileiro, tornando o ambientalismo “multissetorial”, ou seja, presente em varios setores da
sociedade. A terceira fase foi desencadeada pela Rio-92 com a sensibilizagdo dos atores em
torno do desenvolvimento sustentavel.

Percebemos entdo que a preocupacdo com a tematica ambiental percorre todos os
setores da sociedade, desde os civis ao poder governamental. Assim, os discursos ambientais
emergem de diferentes lugares da sociedade e com diferentes interesses e praticas. O

movimento ambientalista se enraiza em uma sociedade contraditéria, como a brasileira, com

de direitos humanos. Essa tendéncia de surgimento de parlamentares novos ligados aos movimentos ecologistas
prosseguiu nas eleigdes seguintes, as municipais de 1988, com a eleigdo para Camaras Municipais de dois ex-
dirigentes da AGAPAN, em Porto Alegre, Gert Schinke e Giovanni Gregol, de Roberto Tripoli, em Sao Paulo,
pelo PT, e do autor, no Rio de Janeiro, como vereador mais votado entre 1500 candidatos, eleito pelo PV. Nesse
mesmo pleito, foram eleitos alguns prefeitos ecologistas ou com idéias ambientalistas como Vitor Buaiz, em
Vitoria, e Jaime Lerner, em Curitiba (SIRKIS, p. 221, in: MCCORMICK, 1992).
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propostas de apropriagdo e transformacao dos recursos naturais de formas diferenciadas. Agora

a questdo posta em relevo sdo os discursos e as praticas que circulam e como disputam entre si.

3 AEDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

A Educagio Ambiental esta presente na Constituigio Federal de 1988. E em meados da
década de oitenta que “a Educacdo Ambiental ganha projecdo e reconhecimento no debate
politico e académico” (LOUREIRO, 2006).

Os novos paradigmas sobre a protecao ambiental aparecem na Constituicao Federal de
1988:

Com a Constituicdo de 1988, o meio ambiente passa a ser tratado nas normas
constitucionais de forma sistematica ¢ global: por um lado, o meio ambiente deixa de
ser encarado por setores (agua, florestas, solos) ¢ passa a ser entendido de forma
unitaria; por outro, incorpora-se a prote¢ao ambiental como responsabilidade das trés
esferas da federagdo (Unido, Estados e Municipios), da sociedade civil e nas
disciplinas atinentes aos direitos fundamentais, a ordem econdmica e financeira, a
cultural urbana e agricola (SOUZA, 2016, p. 113).

A Constitui¢do traz novos paradigmas para a prote¢do ambiental ao considerar o meio
ambiente como um direito, rompendo com a forma de olhar o meio ambiente desarticulado da
sociedade. A Constitui¢do langou luz sobre um ambiente integrado e ndo isolado em parte e
destaca a responsabilidade das trés esferas da federagc@o e o envolvimento da sociedade.

A Educag¢do Ambiental, como politica publica, nasce no Brasil apos o debate sobre o
assunto ter se disseminado no mundo. Nao podemos deixar de lembrar da importancia da
Conferéncia de Estocolmo, em 1972; da Conferéncia de Tbilisi, em 1997, do Relatério de
Brudtland, em 1987 e da Conferéncia Rio-92, em 1992, para a consolidacdo da discussdo e
implementagdo de politicas publicas de Educagdo Ambiental. Foram varias Conferéncias e
encontros internacionais € nacionais que culminaram para a educacdo ambiental que

conhecemos hoje.

3.1 A Educac¢dao Ambiental no Brasil como politica publica

O processo de constitui¢do da Educagdo Ambiental no Brasil se desencadeou como

politica publica’®, e foi influenciado pelo debate externo e interno. Segundo Loureiro:

10.1..] A politica publica pode ser entendida como um conjunto de procedimentos formais e informais que
expressam a relagdo de poder e se destina a resolucdo pacifica de conflitos, assim como a construgdo ¢ ao
aprimoramento do bem comum. Sua origem esta nas demandas provenientes de diversos sistemas (mundial,
nacional, estadual, municipal) e seus subsistemas politicos, sociais e econdmicos, nos quais as questdes que afetam
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Em termos cronoldgicos e mundiais, a primeira vez que se adotou o nome Educagéo
Ambiental foi em evento de educag@o promovido pela Universidade de Keele, no
Reino Unido, no ano de 1965. Na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Ambiente
Humano — Estocolmo, 1972, no principio 19, foi ressaltada a importincia de se
trabalhar a vinculacdo entre ambiente e educacdo, iniciando uma discussdo especifica
de carater mundial que a colocou no status de assunto oficial para a ONU e em
projecdo mundial (LOUREIRO, 2006, p. 69).

No Brasil, a preocupagao publica com os problemas ambientais surge no cendrio politico
em que Estado ditava de forma centralizada a politica ambiental. Nos referimos ao periodo dos
Governos militares (1964 a 1985), cujas politicas ambientais sdo frutos de pressdo externas,
subordinadas aos centros dindmicos do capitalismo internacional e com pressao dos
movimentos ambientalistas.

Quando nos referimos no inicio dessa se¢do que as politicas ambientais no Brasil sdao
subordinadas aos centros dindmicos do capitalismo internacional, queremos dizer que as
politicas ambientais foram pensadas como uma forma de conseguir investimentos estrangeiros.
Mesmo depois do periodo do governo dos militares (1985), os governos que sucederam
continuaram vendo as politicas publicas ambientais como uma forma de adquirir capital
estrangeiro. As acoes foram “desenvolvidas dentro de uma abordagem de conservagdo dos
recursos econdmicos” (ANTUNES, 2013, p. 65).

Mas longe de cairmos no pessimismo devemos ter em mente que sdo diversas as
propostas acerca da conservagdo dos recursos naturais que incorpora todos os setores da
sociedade. Temos aqui as estruturas governamentais, as organizagdes nao-governamentais,
grupos comunitarios, comunidade cientifica e o empresariado. Dessa maneira, ndo podemos
esperar um pensamento unanime quanto as questdoes do meio ambiente (VIOLA, 1998).

Entendemos que a globalizacdo da politica ambiental ja se fazia presente quando a
Educacdo Ambiental se instaura como politica publica no Brasil, isso quer dizer que a
preocupacdo e discussdo dos problemas ambientais envolveu um actimulo de discussdo e a
presenga de varios atores e setores que vao desde organizagdes ndo governamentais, agéncias
estatais, grupos cientificos a tratados internacionais (VIOLA, 1998). Varios sdo os atores que
discutem as questdes ambientais e como essas devem ser resolvidas, logo ndo podemos nos
referir a8 Educagdo Ambiental de forma tinica e monopolistica (LOUREIRO, 2006).

Temos por exemplo, o primeiro Seminario Internacional de Educagdo Ambiental,
realizado em Belgrado, Iugoslavia em 1975, organizado pela UNESCO e pelo Programa das

Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). O evento produziu uma carta conhecida

a sociedade se tornam publicas e formam correntes de opinido com pautas a serem debatidas em foéruns especificos
(SORRENTINO; TRAJBER; MENDONCA e JUNIOR, 2005, p. 289).
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como “Carta de Belgrado”, propondo o debate global para a educagdao ambiental. Dentre os
principais objetivos da carta, podemos citar as Diretrizes Basicas dos Programas de Educagao

Ambiental;

1. A Educagdo Ambiental deve considerar o ambiente em sua totalidade — natural e
criado pelo homem, ecolégico, econdmico, tecnologico, social, legislativo, cultural e
estético. 2. A Educacdo Ambiental deve ser um processo continuo, permanente, tanto
dentro como fora da escola. 3. A Educacdo Ambiental deve adotar um método
interdisciplinar. 4. A Educa¢io Ambiental deve enfatizar a participagdo ativa na
prevengdo e solugdo dos problemas ambientais. 5. A Educagdo Ambiental deve
examinar as principais questdes ambientais em uma perspectiva mundial,
considerando, ao mesmo tempo, as diferengas regionais. 6. A Educacdo Ambiental
deve se basear nas condi¢des ambientais atuais e futuras. 7. A Educacdo Ambiental
deve examinar todo o desenvolvimento ¢ crescimento a partir do ponto de vista
ambiental. 8. A Educacdo Ambiental deve promover o valor e a necessidade da
cooperagdao a nivel local, nacional e internacional, na solugdo dos problemas
ambientais (CARTA DE BELGRADO, 1975).

Segundo essas recomendagdes, podemos dizer que a Educacdo Ambiental deve: atingir
todas as esferas da sociedade; ¢ um processo continuo que deve incluir a educagao formal e ndo
formal; deve adotar um método interdisciplinar; deve contribuir na resolug¢do dos problemas
ambientais; deve analisar as questdes ambientais no seu amplo bojo, articulando diferentes
escalas, local e global; as questdes ambientais ndo podem ser analisadas sem uma abordagem
socio-historica; deve analisar o atual modelo de desenvolvimento e crescimento como
causadores das desigualdades sociais. A conferéncia de Belgrado representou um leque de
possibilidades de se pensar e fazer Educagdo Ambiental, e por ser de carater
intergovernamental, a conferéncia de Belgrado deu sua contribui¢cdo para o debate mundial.

Seguindo esse mesmo raciocinio podemos citar a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, realizada em Thbilisi, Gedrgia, ex-URSS, em 1977. A Conferéncia foi
organizada pela UNESCO ¢ PNUMA ¢ ficou conhecida como a “Conferéncia de Tbilisi”. Foi
a primeira ¢ mais importante Conferéncia sobre Educagdo Ambiental a nivel
intergovernamental e teve como resultado uma declaracdo que trouxe recomendacdes sobre
educacdo ambiental a nivel mundial. A conferéncia contou com a participagdo de 150 paises, e
foi, sem duvida, um marco para a realizagdo e desenvolvimento da primeira fase do Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). Esse programa foi sugerido anteriormente na
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, por esse motivo alguns consideram que a conferéncia de
Thilisi é uma continuacdo da Conferéncia de Estocolmo (SILVA ¢ CAPORLINGUA, 2018).
Mas a Conferéncia de Thbilisi tratou exclusivamente de assuntos voltados a Educagao
Ambiental.

Dentre os principais eventos internacionais que discutiram a Educagdo Ambiental (EA)

como principal pauta de discussdo ainda podemos citar: o Semindrio sobre Educagdo Ambiental
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para a América Latina, realizado na Costa Rica, em 1979; o Congresso Internacional de
Educagdo ¢ Formagdao Ambiental, em Moscou, em 1987; o Seminario Latino-Americano de
Educacao Ambiental, na Argentina, em 1988; a Jornada Internacional de Educagdo Ambiental,
Rio de Janeiro, em 1992; e a Conferéncia Meio Ambiente ¢ Sociedade: Educagdo e Consciéncia
Publica para a Sustentabilidade em Thessaloniki, em 1997.

Segundo Loureiro, “as diretrizes definidas foram consensualmente adotadas pelos
paises participantes de tal conferéncia, inclusive o Brasil, e permanecem validas como ‘ideias-
forcas’, pontos de identidade internacional para o educador ambiental e como aspectos a serem
consolidados numa abordagem emancipatéria” (LOUREIRO, 2006, p. 71,72).

O documento de Thilisi traz a ideia de educacdo para a gestdo ambiental, para que as
pessoas na atualidade, e nas proximas geragoes também, pudessem usufruir de um ambiente
saudavel. Além disso, “foi atribuido aos educadores a tarcfa de formar consciéncias sensiveis
aos problemas ambientais para formar comportamentos adequados ao equilibrio ambiental”

(SILVA e CAPORLINGUA, 2018, p. 195). Para Layrargues:

O documento de Thbilisi postula que o processo da educacdo ambiental deve
proporcionar, entre outras coisas, a construgdo de valores e a aquisicdo de
conhecimentos, atitudes e habilidades voltadas para a participagdo responsavel na
gestdo ambiental. Tanner (1978) lembra ainda que ela busca um envolvimento piblico
por meio de programas de agdo que ensinem os educandos a serem cidaddos ativos
numa democracia (LAYRARGUES, 2010, p. 91).

Esse documento postulou o que se espera da Educagdo Ambiental: a construcdo de
valores e a aquisicdo de conhecimentos, atitudes e habilidades voltadas para a participagdo
responsavel na gestao ambiental. Isso mostra a importancia de todos os individuos na resolugao
dos problemas ambientais, além de anunciar que todas as pessoas deverao ter direito a Educacdo
Ambiental.

Em 1981, o Brasil instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) - Lei N°
6.938, de 31 de agosto de 1981, que seguiu as consideragdes do documento de Thilisi, e coloca
em seu décimo principio: a “educagdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a
educacdo da comunidade, objetivando capacitd-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente”.

Dessa forma, podemos compreender que o processo historico da Educagdo Ambiental
no Brasil como politica publica é fruto de influéncias internas e externas, teve como
protagonistas os movimentos ambientalistas e o governo. Apesar da Educacdo ambiental ter
ganhado destaque internacional, no Brasil ela surgiu em um contexto especifico, e um de seus
grandes marcos foi a elaboragdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental que vamos

analisar a seguir.
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3.2 A Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental - Lei n°® 9.795/1999

A Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental, tem 21 artigos e 4 capitulos e € a base para todos os outros projetos de lei referentes
a Educacdo Ambiental nas unidades federativas, estaduais e municipais do pais. Podemos

destacar:

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacdo
ambiental [...]JArt. 4°Sdo principios basicos da educagdo ambiental:[...] II - a
concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre o meio natural, o socio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade; I1I - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinaridade; IV - a vinculagdo entre a ética, a educagio, o
trabalho e as préticas sociais; [...] VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade
¢ a diversidade individual e cultural (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL, 1999).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental reforca algumas disposicdes de leis
anteriores, como a Constitui¢do de 88 que trouxe a ideia de totalidade. Observamos na Politica
Nacional trés aspectos: um entendimento de educacdo ambiental como um processo dindmico
e dialético, em que se todos tem o direito a educacdo ambiental, logo a responsabilidade sobre
o meio ambiente € de todos; a concep¢do de meio ambiente em sua totalidade considera a
interdependéncia entre o meio natural, socioecondmico e cultural (todos sdo indissocidveis); e
um saber ambiental que considere a relacdo intrinseca de sustentabilidade e produgdo
econdmica.

Apesar dos avangos, a Educa¢do Ambiental no Brasil apresentava fortes tragos

comportamentalista e tecnicista, conforme destaca Loureiro (2006):

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental se inseriu nos setores governamentais e
cientificos vinculados a conservacdo dos bens naturais, com forte sentido
comportamentalista, tecnicista e voltada para o ensino da ecologia e para a resolucao
de problemas. Evidentemente que ja havia perspectivas criticas que vinculavam o
social ao ambiental, mesmo entre setores de 6rgdos de meio ambiente como a Feema
(Fundagdo Estadual de Engenharia do Meio Ambiente), no Rio de Janeiro, e a Cetesb
(Companhia de Tecnologia de Saneamento Ambiental), em Sdo Paulo, que realizaram
importantes cursos e produziram alguns textos e guias didaticos excelentes nos anos
setenta e oitenta, contudo, ndo eram tendéncias hegemonicas (como ndo sdo) nem
possuiam, a época, grande capilaridade no tecido social (LOUREIRO, 2006, p. 80).

Segundo Loureiro, a Educagdo Ambiental se desenvolveu primeiro no ambito
governamental com seu discurso e praticas vinculadas a conservagao dos bens naturais, em uma
perspectiva tecnicista e comportamentalista, que excluia os processos politicos e sociais mais

profundos.
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Isso nos remete a uma das caracteristicas da Educacdo Ambiental: suas varias correntes,
tendéncias e identidades. Quanto a isso “[...] € necessario ter em mente que o cenario nacional
¢ mesmo internacional ela pode se expressar de diferentes formas, tanto no ambito académico
como nas praticas educativas, embora possa haver a predominancia de algumas abordagens”

(SOUZA e SALVI, 2012, p. 112). Ainda segundo os autores Souza e Salvi:

Devido a diferentes entendimentos em torno da EA no cenario nacional, assim como
no internacional, ha varias tentativas para sistematizar as abordagens existentes. Tais
analises focam elementos distintos para caracteriza-la, tais como suas matrizes
politico-pedagogicas, socioeducativas, a relacdo homem-natureza, a forma de
organizacdo do conhecimento da sociedade, a representaco social de conceitos como
meio ambiente e EA e a relagdo com a pratica pedagogica, etc. (SOUZA e SALVI,
2012, p. 115).

Percebemos assim que as diferentes vertentes, tendéncias, correntes e identidades da
Educagdo Ambiental a tornam ainda mais complexa e como um campo em disputa.

Depois da PNEA, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais, elaboradas no ano de
2012, para a educagdo ambiental, que traz como preocupacdo a formagdo de docentes para

atuarem na Educagdo Basica:

As Diretrizes reafirmam a presenga da educagdo ambiental em todos os niveis de
ensino, ja presentes na PNEA e na propria Constitui¢do Federal brasileira. Este
movimento intensificou a inser¢do da educac¢do ambiental nas escolas, conforme
consta nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). Neste contexto se
torna mais evidente a necessidade de capacitagdo dos professores e destaca-se o
terceiro objetivo das Diretrizes, que é “a formacdo dos docentes para a Educacdo
Basica” (TEIXEIRA e TORALIS, 2014, p. 128,129).

Observamos até aqui que as politicas publicas para a educacdo ambiental tiveram varias
fases de desenvolvimento, bem como vdrias leis e diretrizes que se complementam. Segundo
as Diretrizes Curriculares Nacionais, um dos objetivos para a Educacdo Ambiental a ser
observado pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de Educagdo Basica e de Educagdo
Superior ¢ “III - orientar os cursos de formacdo de docentes para a Educagdo Basica; IV -
orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados”.

Voltamos nossa atencdo aqui para o terceiro objetivo das Diretrizes, que ¢ a formacao
dos docentes para a educagdo basica. Sabemos que a lei ja garante a educacdo ambiental em
todos os niveis de ensino, mas quais sao os limites, desafios e criticas encontrados na formagao

de professores/as educadores/as ambientais?
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3.3 Educaciao Ambiental: limites, desafios e criticas para a formacido de professores/as

educadores/as ambientais

Nesta se¢do, problematizamos os limites, as criticas ¢ os desafios encontrados na
formacao de professores/as. Todo professor ¢ um educador/a ambiental. A Educacdo Ambiental
tem um carater pedagogico e como toda pedagogia, deve-se partir da premissa de que a
conducdo do saber tem tido ao longo de sua histéria a missdo de atuar em como ensinar, o que
ensinar, quando ensinar e para quem ensinar (GHIRALDELLI JR, 1988).

Isso significa que a educacdo, e em especial a Educagdo Ambiental, ndo ¢ algo acabado
que so precisa de algum professor ou educador para transmitir o conhecimento aos alunos. Ela
sempre necessitou e necessita ser discutida enquanto teoria e quanto as suas praticas visto que
0 como ensinar, o que ensinar, quando e para quem ensinar sempre depende do contexto e da
necessidade social de cada época. Precisamos ter isso em mente para comegarmos a entender a
discussdo sobre os limites, desafios e as criticas para a formacdo de professores/as
educadores/as de Educagao Ambiental.

Nas ultimas quatro décadas, a formagao de professores para a educacao basica no Brasil
vem sendo motivo de debates dentro e fora da academia e no que tange a Educacdo Ambiental
as discrepancias sdo mais evidentes. Nessa discussdo ndo podemos deixar de mencionar
novamente que a perspectiva de Educagdo Ambiental que se coloca no Brasil (tardia, tecnicista,
comportamentalista e descontextualizada), n3o contemplava varios objetivos que sdo
indispensaveis para um debate critico, que ajude na formagdo de alunos conscientes e

sensibilizados (EFFTING, 2007).

[...] Educagdo ambiental é uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na propria
educagdo, formada nas relacdes estabelecidas entre as multiplas tendéncias
pedagdgicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” ¢ na “natureza” categorias
centrais e identitarias. Neste posicionamento, a adjetivagdo “ambiental” se justifica
tao somente a medida que serve para destacar dimensdes “esquecidas” historicamente
pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para
revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade capitalista ¢ do paradigma
analitico-linear, ndo dialético, que separa: atividade econdOmica, ou outra, da
totalidade social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razdo e

emocdo etc. (LOUREIRO, 2004, p. 66).
Nao podemos falar dos objetivos da Educacdo Ambiental, ou da consciéncia ambiental
dos alunos, sem antes falarmos da propria formacdo dos professores/as/educadores/as da
educacdo basica (MEYER, 2011), visto que os professores sao os mediadores do conhecimento

necessario para se desenvolver a consciéncia e sensibilidade necessaria para convivéncia entre

os humanos e a natureza. Nos referimos a formacdo dos professores/as educadores/as da
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educacdo basica sem excluirmos os demais niveis de ensino, pelo contrario, focamos na
educagdo basica porque ¢ o seio do desenvolvimento da crianca e porque contempla o
desenvolvimento da nossa pesquisa.

Em seus estudos sobre a questdo ambiental ¢ a formacao de professores para a educagdo
basica, Teixeira e Torales (2014, p. 129) apontam alguns problemas como a simplificagdao da
educagdo ambiental que, além de estar presentes em todos os niveis de ensino, “indicam
também que as praticas ainda tergiversam sobre os fundamentos da educagdo ambiental ao
simplificarem a complexidade da questdo ambiental e as reflexdes que ela instiga”. Outros

problemas apontados pelos autores dizem respeito a preparacao dos professores e condigdes de

trabalho.

Diante do avango da educagdo ambiental na educag@o basica, o professor € colocado
diante de exigéncias as quais ele responde com dificuldades e para as quais os cursos
de licenciatura pouco contribuem. Certo distanciamento dos professores da educagio
ambiental tem como justificativa desde condig¢des de trabalho que dificultam
inovagdes e mais esforgos, até a constatagdo de que ndo estdo preparados para
trabalhar com a educacdo ambiental (TEIXEIRA e TORALES, 2014, p. 129).

Com a simplifica¢do da questdo ambiental, o professor que ndo consegue responder as
exigéncias colocadas porque ndo teve ou ndo tem formagdo para ajuda-lo a lidar com as
exigéncias, ou ainda as precérias condi¢des de trabalho, eliminando o potencial transformador
da Educacdo Ambiental. O que ndo condiz com a proposta das Diretrizes Curriculares
Nacionais que diz: “Art. 23. Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, devem criar
politicas de produgdo e de aquisi¢do de materiais didaticos e paradidaticos, com engajamento
da comunidade educativa, orientados pela dimensdo socioambiental”.

Nessa perspectiva, a Educagdo Ambiental deve “[...]ser direcionada para a cidadania
ativa considerando seu sentido de pertencimento e co-responsabilidade que, por meio da agdo
coletiva e organizada, busca a compreensao ¢ a superagdo das causas estruturais e conjunturais

dos problemas ambientais” (SORRENTINO, 2005, p. 289).

4 A EDUCACAO AMBIENTAL NO ESTADO DO MARANHAO

A preocupagdo com os problemas ambientais e o surgimento dos movimentos

ecoldgicos no Maranhao comegaram paralelos a preocupagao no ambito nacional.

Apesar da intensa degradacdo ambiental, a consciéncia ecoldgica no estado surgiu
paralelamente ao desenvolvimento deste processo no Brasil ¢ no mundo, mas somente
alcangou divulgacdo na década de oitenta, coincidindo com a criagdo do Comité de
Defesa da Ilha que tinha como objetivo a luta pela preservagio e conservagdo do meio
ambiente, face aos projetos industriais que se implementavam na Ilha do Maranhado
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(PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL DO MARANHAO, 2018, p.
14).

O Comité de Defesa da I1Tha de Sdo Luis € considerado o “primeiro movimento ecoldgico
maranhense” que surgiu em 1980 e “empreendeu uma campanha contra a instalagdo de uma
sucursal da ALCOA (Aluminium Company of American), considerada a transnacional mais
poderosa do setor de fabricagdo de alumina e de aluminio primario” (ARAUJO, 2017, p. 12).
Tendo conhecimento dos impactos ambientais causados pela industria, e intrigados com a
exclusdo da populagdo no processo de negociacao, o Comité investigou e cobrou do governo
maior transparéncia quantos aos impactos ambientais e sociais.

A instalag@o dessa industria transnacional tinha na época o aval em todas as instancias
governamentais, a nivel federal com o presidente Jodo Batista de Oliveira Figueiredo (1918-
1999); e a nivel estadual com o governador Jodo Castelo Ribeiro Gongalves (1937-2006). O
apoio a esse empreendimento foi dado mesmo o governo sabendo dos danos ambientais
causados pela industria. “Diante desse quadro, o Comité de Defesa da ITha de Sao Luis assumiu
um posicionamento ativo de combate a esse empreendimento manifestando ousadia ao impor
resisténcia social no periodo autoritario da politica brasileira[...]” (ARAUJO, 2017, p. 13).

Grande parte dos problemas ambientais que se destacaram no Maranhdo foram
decorrentes das politicas de desenvolvimento do governo federal para a integracao da Amazonia
Oriental (Para, Maranhdo, Amapa, Tocantins e Mato Grosso) a economia nacional. Segundo

Sant’Ana Janior e Alves:

A Amazonia Oriental do Brasil passou por profundas transformagdes desde a década
de 1970 em sua paisagem ¢ no modo de vida dos povos e comunidades que habitam
a regido. Um dos principais responsaveis por essas transformagdes foi um grande
programa governamental criado ¢ implantado no periodo da ditadura civil / militar
(2017, p. 2).

O processo de desenvolvimento, urbanizagdo e, sobretudo, a geopolitica territorial do
capital na regiio Amazonica tiveram impactos socioambientais significativos'!. E no estado do
Maranhdo especificamente, os grandes projetos de desenvolvimento causaram impactos
socioambientais, porque as grandes obras de infraestrutura afetavam o modo de vida das
pessoas. Temos, por exemplo, a instalacdo da fabrica da ALUMAR (instalada em Sao
Luis devido a localizag@o estratégica, as vantagens portudrias e ao suprimento de energia
da Usina de Tucurui) e a Estrada de Ferro da Ferrovia Carajas da Companhia Vale do Rio Doce

(liga as grandes minas do sudeste do Para ao Porto de Ponta da Madeira, em Sao Luis).

' Segundo Lira (2011) a Amazdnia Brasileira (comunidades e povos tradicionais) e a Amazoénia Legal (fonte de
capital) se contradizem e se negam gerando conflitos.
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Nesse cenario, surgiram as primeiras experiéncias de contestagdo como o Comité de
Defesa da Ilha, composto por Igreja Catodlica, comunidades, artistas e pesquisadores.
Percebemos entdo que no Maranhdo, principalmente na Ilha, os desdobramentos de grandes
projetos idealizados ¢ implementados pelo governo federal durante o regime militar, resultaram
nao s6 em infraestrutura para o desenvolvimento econdmico, mas abriu as portas para o
nascimento e desenvolvimento de grupos € movimentos ecologicos, bem como a ampliacao do
debate ambiental.

Nessa perspectiva, o Maranhao também passou a contar com sua propria Politica Estadual de
Educagdo Ambiental, que prevé a construgao do Plano Estadual de Educagdo Ambiental e refere-se a
Educagdo Ambiental tanto Formal e Nao Formal. Além do mais, todas as politicas referentes a

educagdo ambiental no estado do Maranhdo sao provenientes deste.

4.1 A Politica Estadual de Educacio Ambiental - Lei n® 9.279/2010: conceitos e principios

A Lein®9.279, de outubro de 2010, institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental
(PEEA) e o Sistema de Educagdo Ambiental do Maranhdo (SISEEA). Ambos criados de acordo
com os principios e objetivos da Politica Nacional de Educacio Ambiental (PNEA) e do

Programa Nacional de Educa¢do Ambiental (ProNEA).

O SISEEA ¢ um misto ou um hibridismo entre a articulagdo dos orgaos do Sistema
Estadual de Educagéo - SEE e do Sistema Estadual de Meio Ambiente - SISEMA e
institucionaliza a parceria pratica que, informalmente, ocorria ha anos no Maranh&o
entre a Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Recursos Naturais - SEMA ¢ a
Secretaria de Estado de Educagdo - SEDUC que juntas, compdem o Orgdo Gestor da
Politica Estadual de Educacéo Ambiental. Ao mesmo tempo, o SISEEA contribui para
agregar ¢ reconhecer o papel de setores e instituigdes que vem atuando
especificamente neste campo da educagdo ambiental, amparando o processo de
institucionaliza¢@o e a eficdcia desta dimensdo educativa enquanto politica piblica
(PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL DO MARANHAO, 2018, p.
15).

Entende-se assim que o Sistema de Educag¢do Ambiental do Maranhdo (SISEEA)
articula 6rgdos ja existentes na administracao publica do Maranhdo, como por exemplo: faz a
articulagdo entre os 6rgaos do Sistema Estadual de Educacdo, do Sistema Estadual de Meio
Ambiente, a Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos Naturais € a Secretaria de
Estado de Educagdo, além de reconhecer o papel de setores e institui¢des que vem atuando
especificamente no campo da educacdo ambiental.

A Politica Estadual de Educagao Ambiental (PEEA), por sua vez, ¢ composta por 7
capitulos, sendo que o capitulo I trata Da Politica e do Sistema Estadual de Educagdo

Ambiental; o capitulo Il trata da Linhas conceituais da Politica e do Sistema Estadual de
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Educacdo Ambiental; o capitulo Il trata Dos principios, diretrizes e objetivas da Politica
Estadual de Educagdo Ambiental; o capitulo IV Das competéncias e da Execug¢do da Politica;
o capitulo V trata Do Plano Estadual de Educa¢do Ambiental (na se¢do 1), Das linhas de
atuagdo da Politica Estadual de Educa¢cdo Ambiental (na secao II), Da Educac¢do Ambiental
Formal (na se¢do II1), Da Educagdo Ambiental Ndao Formal (na se¢do IV); no capitulo VI trata
Dos Recursos Financeiros; no capitulo VII trata Das Disposi¢oes Finais.

O capitulo I, além de refor¢ar que a Lei Estadual deve estar em conformidade com os
principios e objetivos da Politica Nacional, afirma que “Incumbe a todos o dever de proteger o
meio ambiente como bem ecologicamente sadio para as presentes e futuras geracdes e, pra
tanto, todos tem o direito a Educagdo Ambiental, como parte do processo educativo mais
amplo” (Art. 1°).

O capitulo II mostra a importancia e o que se entende por Educagdo Ambiental:
“processos continuos e permanentes de aprendizagem, em todos os niveis e modalidades de
ensino, em carater formal e ndo formal para a formagao individual e coletiva” (Art. 4°). Quanto
aos principios da Educagao Ambiental “[...] devem ser adotados, de forma transversal, em todas
as politicas publicas educacionais e de gestdo ambiental [...]” (Art. 6°), § 2°.

O capitulo III mostra os principios basicos da Educacdo Ambiental e que o meio
ambiente deve ser entendido em sua complexidade e totalidade. Quanto aos objetivos da
Educacdo Ambiental no Maranhdo podemos destacar “o engajamento das pessoas na
constru¢ao de uma sociedade sustentavel do ponto de vista ambiental, social, ético, econdomico
e cultural, com pessoas politicamente atuantes na busca por justica socioambiental” (Art. 8°).

O capitulo TV mostra as competéncias dos Orgaos e entidades publicas do Estado e dos
municipios. Os municipios sdo responsaveis de “[...] estruturar seus Orgdos Gestores de
Educagdo Ambiental e definir programas locais, diretrizes, normas e critérios para a Educacdo
Ambiental, articulando-se com grupos e coletivos territoriais de formacgao, respeitando os
principios e objetivos da Politica de Educagdo Ambiental do Maranhao” (Art. 12).

O capitulo V mostra as fun¢des do Plano Estadual de Educa¢do Ambiental: “O plano
estipulard as bases financeiras e as normas para a captacdo de recursos para a implementagao
de todas as linhas de atuacdo da Politica Estadual de Educacdo Ambiental no Estado” (Art. 14),
§ 3°.

O capitulo VI mostra o financiamento desta Politica, no qual “A Secretaria de Estado
de Meio Ambiente e Recursos Naturais, a Secretaria Estadual da Educagdo e os demais 6rgaos

do Poder Publico Estadual e Municipal deverdo alocar em seus orcamentos recursos necessarios
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ao desenvolvimentol...]” (Art. 27) de programas, projetos e agoes de Educacdo Ambiental e ao
cumprimento do Plano Estadual de Educacdo Ambiental.

O capitulo VII, que trata das Disposi¢des Finais, deixa claro que “Esta Lei entra em
vigor na data de sua Publica¢do” (Art. 31) e “Manda, portanto, a todas as autoridades a quem o
conhecimento e execu¢do da presente Lei pertencerem, que a cumpram e a fagam cumprir na
forma em que se encontra redigida”.

Pensando em desenvolvimento de politicas publicas que possibilitem a transformacao
no que tange a tematica ambiental, o Maranhdo apresenta um documento, com agdes para serem

executadas: o Plano Estadual de Educacdo Ambiental do Maranhdo.

4.2 O Plano Estadual de Educacio Ambiental (2018)

O Plano Estadual de Educac¢do Ambiental do Maranhdo (2018, p.10) “trata-se do
principal instrumento balizador das politicas, dos programas ¢ projetos de Educagdao Ambiental
do estado”, objetivando “intervir na formacgao de cidaddos que procuram a equidade na melhoria
das condigdes de vida”. Isso significa que ¢ um documento que serve como base para todos os
outros programas e projetos de Educagdo Ambiental do estado, quer seja no ambito da educagao
formal ou nao-formal.

O Plano foi elaborado a partir de uma construg@o coletiva no formato seminarios que
comegou em outubro de 2015 e foi concluido em dezembro de 2016. Participaram da construgao

do plano:

[...Jrepresentantes de cooperativas, federagdes, associagdes, sindicatos, conselhos
municipais, promotorias de justica, editores comunicadores e artistas ambientais,
tomadores de decisdes de entidades publicas e privadas (politicos executivos e
dirigentes), povos e comunidades tradicionais (lideranga indigenas, quilombolas,
quebradeiras de coco, produtores rurais, pescadores, grupo de marisqueiras,
ribeirinhos), organizagdes ndo-governamentais, gestores ambientais e professores de
todos os niveis e modalidade de ensino (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL DO MARANHAO, 2018, p. 23).

Apesar do Plano ter sido concluido, ele ainda pode ser revisto caso precise de alguma
alteracdo, visto que o plano reconhece as caracteristicas socioambientais diversas e os conflitos
existentes no estado e a construcdo do didlogo e agdes no tocante ao enfrentamento as questdes
socioambientais. Em sua estrutura, o Plano Estadual de Educa¢do Ambiental do Maranhao é
bem didatico e de facil entendimento, contendo 58 paginas que vao desde o sumadrio as
referéncias bibliograficas.

O Plano contextualiza a educacdo ambiental em ambito nacional, tendo como primeiro

marco a Constituicdo de 1988, em seu Capitulo VI, art. 225; a Lei n® 9.795/99, que se refere ao



39

Programa Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei n°® 9.394/96. E em ambito estadual, tem como marco conceitual a Resolu¢ao n°
287/84-CEE, que defendia o ensino da disciplina de Ecologia obrigatorio nos curriculos da rede
de ensino formal, apenas no nivel médio, a partir de 1985.

Para cada tematica ambiental, existem agoes do Plano Estadual de Educacdo Ambiental
como: agdes para escola sustentavel; conservag¢do dos recursos hidricos; gestdo de residuos;
conservagdo de unidades de conservacao; prevencdo de queimadas e desmatamento e o proprio
fortalecimento do sistema de educacao ambiental.

O Plano Estadual de Educagdo Ambiental do Maranhdo apresenta 10 (dez) principios:
I — o enfoque humanistico, sistémico, critico, democratico e participativo;

IT — a concepcao do meio ambiente em sua totalidade e complexidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o social, economico, politico e cultural, situando a
questdo ambiental no tempo e no espago, considerando as influéncias politicas na relagao
humana com o ambiente ¢ a construcao da sustentabilidade;

IIT - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade;

IV — a garantia de continuidade, permanéncia e a busca por articulacdo de diferentes setores da
sociedade, grupos, coletivos, comissdes e organizacdes da sociedade, para maior capilaridade
e corresponsabilidade social nos processos educativos;

V — a construgao social de valores éticos voltados a sustentabilidade ambiental, social, cultural,
econdmica, ética e psicoldgica;

VI — a formag¢do de uma visdo de mundo critica, ética, humanista e interpretativa,
contextualizada historicamente e baseada no reconhecimento das diferengas, cooperagao,
democracia, justica social, e outros valores que reorientem atitudes para a constru¢do de
sociedades sustentaveis;

VII — a participagao, o controle social e o desenvolvimento da cidadania ambiental para a
tomada de decisdes socioambientais e a busca da justi¢a e dignidade nas sociedades;

VIII — a abordagem articulada das questdes socioambientais locais, regionais, nacionais, €
globais e a reflexdo socioambiental especifica relacionada a cada habilitagdo profissional e ao
exercicio de cada atividade produtiva e laboral;

IX — o respeito, o reconhecimento e a valorizagdo da pluralidade, da diversidade étnica e
cultural, bem como do conhecimento e das praticas tradicionais relacionadas a0 meio ambiente;
X —a abordagem articulada do meio ambiente com outras dimensdes transversais relacionadas

a cidadania.
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Quanto aos objetivos fundamentais que o Plano de Educagdo Ambiental do Maranhdo
deseja alcangar, citados na pagina 15, sdo:
I — o engajamento das pessoas na constru¢do de uma sociedade sustentavel do ponto de vista
ambiental, social, ético, econdmico e cultural, com pessoas politicamente atuantes na busca por
justica socioambiental;
II — o desenvolvimento de uma compreensdo critica e integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes envolvendo aspectos ecologicos, histdricos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais, tecnologicos e éticos;
IIT — a garantia da democratizacao e a socializagdo das informagdes socioambientais, bem como
da reflexdo critica sobre estas, para subsidiar a participacao e a tomada de decisoes;
IV — a capacitagdo e o incentivo a participagdo individual e coletiva na discussdo das questdes
socioambientais, inclusive em foruns, organizagdes e colegiados ambientais, entendendo-se a
defesa da qualidade como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
V — a promogdo da regionalizacdo e descentralizagdo de programas, projetos ¢ agdes de
educacao ambiental;
VI - o desenvolvimento de programas, projetos e acdes de educagcdo ambiental integrado ao de
gestdo ambiental;
VII — a formagao inicial, continuada e em servico sobre a dimensao ambiental aos professores
e educadores de todos os niveis e modalidades de ensino, como aos gestores dos sistemas de
educagdo ¢ de meio ambiente;
VIII — a promogao da educagao difusa para a populagdo em geral sobre o consumo sustentavel
e 0 uso responsavel dos recursos ambientais e a mobilizacdo para protecdo, conservagao e
preservagao destes recursos;
IX — o estimulo a criagdo, o fortalecimento ¢ a ampliacdo de redes, ntcleos, coletivos,
comissdes, grupos, foruns e colegiados de educagdo ambiental, promovendo a comunicagido e
cooperacao em nivel local, regional, nacional e internacional;
X — o fortalecimento da integracdo entre ciéncia e tecnologia, em especial o estimulo a pesquisa
e adogdo de préticas sustentdveis que minimizem os impactos negativos sobre o ambiente;
XI — o acompanhamento avaliativo da incorporacdo da dimensdo ambiental nos sistemas de
ensino ¢ de gestdo, de modo de subsidiar o aprimoramento dos projetos pedagogicos e a
elaboragdo de diretrizes especificas para cada um de seus ambitos;
XII — o fomento a pesquisas voltadas a constru¢do de instrumentos, metodologias e processos
para a abordagem da dimensdo ambiental que possam ser aplicados aos curriculos integrados

dos diferentes niveis e modalidades de ensino;
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XIII — incentivo a criagdo de campanhas e a elaboracdo de materiais educacionais que sirvam
de referéncia para educagdo ambiental formal, ndo-formal e difusa.

Pretendemos fazer algumas consideragdes no que tange aos principios e aos objetivos
expostos. Podemos iniciar dizendo que os objetivos estdo de acordo com os principios, ¢
acrescentamos que estdo de acordo com os objetivos que a educacdo ambiental deve ter.
Segundo Melo (2007), os cinco objetivos especificos sdo: consciéncia, conhecimento, atitude,
habilidade e participacao.

Esses principios nos remetem a algumas consideragdes que precisamos fazer, primeiro:
para que a educagao ambiental seja capaz de promover pessoas com pensamentos criticos e com
enfoque humanistico € necessario a participagao popular dos variados grupos sociais, isso além
de levar uma participacao democratica, acaba promovendo o controle social.

No Maranhao, a participagdo dos diversos grupos sociais se faz necessaria e oportuna ja
que o Maranhdo ¢ uma das unidades federativas mais plurais em bens naturais, em aguas e
comunidades tradicionais'?2. Por isso a necessidade de politicas publicas que incluam a

sociedade, em particular as comunidades tradicionais, ¢ urgente nesse estado sociobiodiverso:

Encontram-se aqui varias nagdes indigenas, remanescentes de quilombos, pescadores,
marisqueiras, extrativistas, quebradeiras de coco babagu, ribeirinhos, produtores da
agricultura familiar, e tantos outros povos e comunidades tradicionais que possuem
estreita interdependéncia com o meio ambiente em que se inserem o que requer que
seu ambiente seja preservado e conservado (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL DO MARANHAO, 2018, p.12).

A participagdo dos multiplos grupos sociais na elabora¢dao de politicas publicas
socioambientais permite um didlogo e resolugdes de problemas, trazendo a possibilidade de
mudanga. Segundo Silva e Caporlingua (2018, p. 192) “o controle social pela sociedade civil
pode trazer em si a possibilidade de mudanga social, haja vista que pessoas individuais ou
coletivas podem atuar no campo politico com outras pessoas individuais ou coletivas para ver

seus atendidos pelo Estado [...]".

12 Segundo Antonio Diegues (1996, p.87,88) as comunidades tradicionais se caracterizam pela a) dependéncia e
até simbiose com a natureza, os ciclos, naturais e os recursos naturais renovaveis a partir dos quais se constréi um
modo de vida; b) conhecimento aprofundado da natureza e de seus ciclos que se reflete na elaboragdo de estratégias
de uso e de manejo dos recursos naturais [...]; ¢) no¢ao de territério ou espago onde o grupo social se reduz
econdmica e socialmente; d) moradia e ocupacdo desse territorio por varias geragdes, ainda que alguns membros
individuais possam ter-se deslocado para os centros urbanos e voltado para a terra de seus antepassados; e)
importancia das atividades de subsisténcia, ainda que a produgdo de mercadorias possa estar mais ou menos
desenvolvida, o que implica uma relagdo com o mercado; f) reduzida acumulagéo de capital; g) importancia dada
aunidade familiar, doméstica ou comunal ¢ as relagdes de parentesco ou compadrio para o exercicio das atividades
econdmicas, sociais ¢ culturais; h) importancia das simbologias, mitos ¢ rituais associados a caga, a pesca ¢
atividades extrativistas; 1) a tecnologia utilizada ¢é relativamente simples, de impacto limitado sobre meio ambiente.
Ha reduzida divis@o técnica e social do trabalho, sobressaindo o artesanal, cujo produtor (e sua familia) domina o
processo de trabalho até o produto final; J) fraco poder politico, que em geral reside com os grupos de poder dos
centros urbanos; 1) auto-identificacao ou identificacao pelos outros de se pertencer a uma cultura distinta das outras.
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Outra consideracao a ser feita ¢ que os problemas ambientais devem ser compreendidos
em sua complexidade, ndo podem estar isolados dos problemas sociais. Concordamos com
Valter Casseti (1995, p.20) quando diz: “a forma de apropriagdo e transformagdo da natureza
responde pela existéncia dos problemas ambientais, cuja origem encontra-se determinada pelas
proprias relagdes sociais.” Em outras palavras, os problemas ambientais s3o problemas sociais,
visto que ¢ a forma que as sociedades se apropriam dos recursos naturais que causa os principais
problemas ambientais, logo esses devem ser compreendidos como indissociaveis. Essa
considera¢do nos remete a ideia defendida por Félix Guattari (1990) em que as trés ecologias
sdo indissoluveis, ou seja, a relagdo do meio ambiente, das relagdes sociais e a subjetividade
humana nio so indissociaveis e indispensaveis para esclarecer as questdes ambientais.

Outra consideracdo importante diz respeito as miultiplas correntes pedagogicas e
adjetivos que vém sendo atribuidos a educagdo ambiental ao longo dos anos. Segundo Carvalho
(2004, p. 15), as praticas agrupadas sob o conceito de educacdo ambiental tém sido
caracterizadas de muitos adjetivos: “[...Jeducacdo ambiental popular, critica, politica,
comunitdria, formal, ndo formal, para o desenvolvimento sustentavel, conservacionista,
socioambiental, ao ar livre, para solucao de problemas entre tantas outras”. Isso implica que a
educagdo ambiental tem multiplas identidades e que o didlogo entre elas seja fundamental para
que os objetivos da educacdo ambiental sejam alcancados. A perspectiva da politica estadual e
do plano estadual aglutina varios olhares de Educacdo Ambiental.

Nao basta s6 conhecer os problemas ambientais o que faz a diferenca ¢ a sensibilidade
(THOMAS, 1989). A sensibilidade ¢ a diferenca entre saber e fazer, ou seja, € o que faz as
pessoas procurarem solugdes para os problemas ambientais. Para isso ¢ necessario o
conhecimento, ou seja, vivenciar a maior diversidade de experiéncias e compreensdo do meio
e seus problemas (MELO, 2007).

Tendo abordado as principais leis federais e estaduais no que tange a Educacdo Ambiental a
proxima secao sera destinada a apresentagdao da pesquisa de campo, em que pretendemos
encontrar respostas a alguns questionamentos que nos moveram ao longo dessa pesquisa. A
nossa pesquisa gira em torno das perguntas: Como os professores/as do ensino fundamental das
séries finais da rede publica de ensino da cidade de Magalhdes de Almeida, Estado do
Maranhao, percebem o debate da Educacdo Ambiental? Como desenvolvem o tema na sua

pratica pedagogica?



43

5 CONCEPCOES E PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL: UM ESTUDO NA
ESCOLA ANTONIO BATISTA VIEIRA NA CIDADE DE MAGALHAES DE
ALMEIDA, ESTADO DO MARANHAO, A PARTIR DO OLHAR E DA EXPERIENCIA
DOS/AS PROFESSORES/AS

Nesta secdo, apresentaremos os resultados da pesquisa que realizamos na Escola
Antonio Batista Vieira, na cidade de Magalhdes de Almeida, a concepcdo e as praticas de
Educacao Ambiental dos professores do ensino fundamental das séries finais da escola Antonio
Batista Vieira. Portanto, ¢ de suma importancia problematizar os fundamentos da Educacao
Ambiental, como ela vem sendo feita e os desafios que a questdo ambiental contemporanea
impoe.

Analisando a Educagdo Ambiental e como ela esté inserida na escola, é que voltamos
nossa aten¢do ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), um documento oficial que deve ter em
cada estabelecimento de ensino, e para as entrevistas aplicadas com os professores do ensino
fundamental das séries finais (6° ao 9° ano). A Educacdo Ambiental ¢ uma politica publica no
Brasil e deve ser obrigatéria seu ensino, de forma transversal. Isso ndo significa que ela esteja
respondendo a todas as expectativas, ou seja, que esteja cumprindo seu objetivo: (re)educar
individuos, desenvolvimento da capacidade de critica, de interpretagdo e intervengao em sua
propria realidade socioambiental.

A Educacdo Ambiental, enquanto inserida no &mbito da politica publica educacional no
Brasil, carece de atengdo para que ndo seja apenas mais uma lei, mas que seja aplicada no
cotidiano da escola e vida social. HA um descompasso entre teoria e pratica, ¢ na sua
aplicabilidade nem sempre a Educacdo Ambiental cumpre seu propdsito de transformagdo

social.

5.1 Caracterizac¢io da Escola campo de estudo

A Escola Municipal Antonio Batista Vieira (E.M.A.B.V) foi construida no ano de 1984,
e teve uma reforma de amplia¢do no ano de 2004, que foi concluida cinco anos depois, no ano
de 2009.

A escola recebeu esse nome em homenagem a um comerciante de algodao do povoado
de Melancias, interior de Magalhdes de Almeida, Antonio Batista Vieira, conhecido
popularmente como Toinho Santiago, comerciante conhecido, que ajudou a desenvolver o

comércio local.
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A escola municipal Antonio Batista Vieira, atualmente possui dez salas de aulas, uma
sala de professores/as e uma sala de diretoria. A escola funciona nos turnos matutino e
vespertino, atendendo 325 alunos que cursam o Ensino Fundamental das séries iniciais (1° ao
5° ano) e Ensino Fundamental séries finais (6° ao 9° ano).

A escola dispde de 35 funciondrios concursados ativos, dependéncias acessiveis a

portadores de deficiéncia, patio coberto e merenda escolar para os alunos.

Foto 1: Frente da Escola Municipal Antonio Batista Vieira
Fonte: A autora, 2021

Foto 2: Frente da Escola Municipal Antonio Batista Vieira
Fonte: A autora, 2021



Foto 3: Entrada da Escolzi unicipal Antonio Batista Vieira
Fonte: A autora, 2021

Foto 4: Entrada da Escola Municipal Antonio Batista Vieira
Fonte: A autora, 2021

Foto 5: Area interna da Escola Municipal Antonio Batista Vieira
Fonte: A autora, 2021
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5.2 Analise das concepc¢des e experiéncias de professores/as da Educacido Basica em

relacio a Educacio Ambiental na Escola Municipal Antonio Batista Vieira

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da educacdo nacional (LDB) n°® 9394/96, torna obrigatorio
que todos os estabelecimentos de ensino tenham o Projeto Politico Pedagogico (PPP). O PPP ¢
um documento oficial que tem como objetivo o planejamento e o acompanhamento das
atividades de uma institui¢ao escolar, além de tragar as metas ¢ desafios de uma escola, deve
tratar os temas transversais que inclui a Educagdo Ambiental.

Nossa primeira experiéncia na escola se deu por meio de uma visita para termos acesso
ao projeto politico pedagogico (PPP). Ao analisarmos o projeto, identificamos que ele ndo esta
atualizado. O documento ¢ do ano de 2015, e tem rabiscos de lapis das possiveis alteragdes que
eram para ter sido feitas, como corrigir as expressoes “ensino fundamental menor e maior”, por
“séries iniciais e finais” e “Colocar na capa do PPP a logomarca da prefeitura municipal de
Magalhaes de Almeida, da secretaria de educacdo e o nome da escola”. O documento ndo tem
o numero de péaginas enumerado, mas o sumario estd com todos os topicos e subtdpicos
enumerados.

O documento tem 89 paginas, que vao desde a capa as referéncias bibliograficas.
Observando o sumdrio encontramos 6 topicos centrais que estdo divididos em subtopicos. Os
topicos centrais presentes no sumario sdo: 1 Apresentac¢do; 2 Dados do Estabelecimento, 2.1
historico, 2.2 identificagdo da escola, 3 Marco Conceitual, 3.1 concep¢do de escola, 3.2
concepgdo de conhecimento, 3.3 concep¢do de cultura, 3.4 concep¢do de educagdo, 3.5
concepgdo de cidadania, 3.6 concepgdo de inclusdo, 3.7 concepgdo de curriculo, 3.8 concepgdo
de ensino e aprendizagem, 3.9 concep¢do de sociedade, 3.10 concepg¢do de homem; 4
Principios Norteadores, 4.1 qual a fun¢ao do PPP na escola?, 4.2 como fazer um PPP?, 4.3
objetivo geral, 4.4 objetivos especificos, 4.5 fundamentagdo teorica; 5 Diagnostico e Analise
da Situacdo da Escola, 5.1 quadro de funciondrios, 5.2 indicadores, 5.3 conteudos
curriculares, 5.4 procedimentos avaliativos, 5.5 recuperagdo paralela de estudo, 5.6 regimento
escolar, 5.7 hora da atividade, 5.8 hordrio de aulas, 5.9 distribuicdo de turmas do ano letivo,
5.10 material didatico; 6 Metas e Agoes e por Ultimo as Referéncias.

A introdugdo do projeto politico pedagogico nos diz que: “a proposta foi desenvolvida
apos o diagndstico do levantamento e discussdo juntamente com a dire¢do, professores, alunos,
funciondrios e a comunidade escolar, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) n° 9.394/96”. Ao analisarmos o documento, encontramos dados de uma entrevista

realizada no ano de 2015, com os professores/as da escola E.IM.A.B.V. Os dados da pesquisa
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sdo expostos em 10 graficos presentes no topico 2 “dados do estabelecimento™. No final da

entrevista o documento menciona que:

Baseados em uma entrevista realizada com os alunos e seus pais ou responsaveis,
constatou-se que 70% dos pais que formam a comunidade escolar tem como meio de
vida a pesca, a lavoura e demais profissdes, sendo que apenas 30% dos pais sdo
assalariados (aposentados, funcionarios publicos, comerciantes) (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2015, SN).

Essa ¢ a inica vez que o documento fala dessa pesquisa realizada com os alunos e seus
pais ou responsaveis, mas ndo traz os dados da pesquisa, e nem a pesquisa em si. Faltam
informacdes como a data realiza¢do da entrevista e como ela foi aplicada.

Ainda sobre a estrutura do projeto politico pedagdgico, o documento ndo apresenta os
subtopicos 3.2 Indicadores e do 5.3 Conteudos Curriculares. O documento nao esta atualizado
e esta incompleto. Quanto ao que se refere ao objeto da nossa pesquisa que ¢ analise das
experiéncias de Educagdo Ambiental, a partir do Projeto Politico Pedagdgico, encontramos no
subtopico 4.4 Objetivos especificos, no quarto objetivo especifico que diz: “Identificar-se como
parte integrante da natureza e sentir-se afetivamente ligado a ela, percebendo os processos
pessoais como elementos fundamentais para uma participacao criativa, responsavel e respeitosa
em relagio ao meio ambiente” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, SN).

Apesar de contar em um dos objetivos, o PPP ndo aponta como isso podera ser feito.
Segundo Barros (2009, p. 5), ¢ “na dindmica das salas de aula, a educagdo ambiental se faz
presente quando incorpora a preocupag¢do com a qualidade de vida e investiga as relagdes
interdependentes dos elementos do meio ambiente, relacionando o conhecimento com as
complexidades das questdes ambientais”.

Os resultados da pesquisa apontam que a desatualizagdo do Projeto Politico Pedagdgico
tem implicagdes para o debate ambiental no ambito escolar; a transversalidade ¢ contemplada
de forma superficial no documento; falta indica¢des referentes ao desenvolvimento de praticas
didatico-pedagdgicas; auséncia de articulacdo dos conhecimentos pertinentes a Educacdo
Ambiental nas disciplinas do curriculo; percebemos a necessidade de atualiza¢do do PPP, ndo
sO por mero cumprimento da lei, mas para contemplar a inser¢@o de teorias e praticas de EA no
curriculo escolar de forma que auxiliem as reflexdes e interagdes do trabalho dos
professores/as.

Tendo feito essas consideracdes, pretendemos mostrar as experiéncias de Educacdo
Ambiental, a partir do olhar dos professores/as da escola. Para isso, coletamos os dados do

questionario aplicado com 11 professores/as do ensino fundamental das séries finais, que
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trabalham na escola municipal Antonio Batista Vieira. Preservando a identidade dos
professores/as vamos identifica-los por nimeros.

Na pergunta, quanto tempo que os professores/as trabalham na escola, tivemos as
seguintes respostas: o Professor [ trabalha ha “dois anos”, o Professor 2 trabalha ha “trés
anos”, o Professor 3 hd “menos de um ano”, o Professor 4 trabalha ha “um ano”, o Professor
5 trabalha ha “um ano”, o Professor 6 trabalha ha “quatro anos”, a Professora 7 trabalha ha
“dez anos”, a Professora 8 trabalha ha “vinte e dois anos”, a Professora 9 trabalha ha “doze
anos”, a Professora 10 trabalha ha “quatro anos” e a Professora 11 trabalha had “dezesseis
anos”. Observamos que as professoras trabalham ha mais tempo na escola, diferente dos
professores.

Quando perguntados se tinham participado da elaboracdo do projeto politico pedagdgico
da escola, os Professores 1, 2, 3, 4, 5 e 6 responderam que: “ndo” participaram da elaboracdo
do Projeto Politico Pedagdgico. O que faz sentido ja que o PPP da escola é do ano de 2015 e os
professores citados ainda ndo trabalhavam na escola. A Professora 7 respondeu: “Sim. Todos
os professores da escola se reuniram com as demais pessoas para a elaboragdo do projeto”. A
Professora 8 respondeu: “Sim. A construgdo se deu com a participagdo de toda comunidade
escolar”. A Professora 11 respondeu: “Sim. Dando sugestoes necessarias™ . As Professoras 9
e 10 ndo participaram. Das professoras citadas apenas a Professora 10 ndo trabalhava na escola
no periodo de elaboracdo do PPP.

As respostas das Professoras 7 e 8 mostras que a elaboragdo do Projeto Politico
Pedagogico se deu mediante a participagdo da comunidade escolar, o que confirma essa
informacao mencionada no PPP.

Quando perguntados se conheciam o Projeto Politico Pedagodgico da escola os
Professores le 6 responderam: “sim”, o Professor 5 respondeu: “em partes”, os Professores 2,
3 e 4 responderam: “ndo”. As Professoras 7, 8 e 11 responderam: “sim”, as Professoras 9 e 10
responderam: “ndo”. No geral s6 cinco professores/as conhecem o PPP da escola. O PPP ¢ um
documento de facil acesso.

Logo podemos imaginar que as professoras que participaram da elaboracdo do Projeto
Politico Pedagogico sdo as que o conhecem. Dos professores que ndo trabalhavam no periodo
que o documento foi elaborado, trés afirmaram que tiveram o interesse em conhecer o Projeto
Politico Pedagdgico da escola em que trabalham, apenas os professores 1, 5 e 6.

Quanto a pergunta sobre quais temas deveriam estar presentes no Projeto Politico
Pedagoégico, o Professor I respondeu: “ Papel da escola, diretrizes para seguir, atendimento a

comunidade, deve tentar suprir as necessidades dos seus alunos”, o Professor 2 respondeu:
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“preconceito, valores, a presen¢a da familia na construgdo pedagogica dos filhos”, o Professor
3 respondeu: “quantidade de dias letivos”, o Professor 4 nao respondeu a essa questdo, o
Professor 5 respondeu: “atualiza¢do do curriculo das disciplinas”, o Professor 6 respondeu:
“a saude de modo geral, e temas que envolva ambientes”, a Professora 7 respondeu: “femas
transversais/psicologia/direitos humanos/educagdo financeira, entre outros”, a Professora 8
respondeu: “os temas transversais, e temas relacionados a vivencia dos alunos”, a Professora
9 respondeu: “é fundamental a participacdo dos pais; forma de avalia¢do, métodos de ensino,
missdo, objetivo da escola, modelos pedagogicos para melhoria de toda comunidade escolar”,
a Professora 10 respondeu: “abordar com precisdo os temas transversais”, a Professora 11
respondeu: “familia”.

Percebemos que todos os professores/as t€ém um relativo conhecimento de quais temas
devem estar presentes em um Projeto Politico Pedagogico, que vao desde temas educacionais
convencionais aos temas transversais.

Quanto a pergunta se tinha alguma critica ao Projeto Politico Pedagogico ou sugestio
para melhora-lo, o Professor 1 respondeu: “Ndo. Por que participei da elaboragcdo”, o
Professor 2 respondeu: “Esta excelente!”, o Professor 3 respondeu: “Como desconheco ndo
posso dar sugestoes”’, o Professor 4 ndo respondeu a essa pergunta, o Professor 5 respondeu:
“acredito que as atualizagoes periodicas tendem a inserir novos parametros que contemplam

‘“

as exigéncias da sociedade”, o Professor 6 respondeu: “Ndo”, a Professora 7 respondeu: “Sim,
o encaixe de alguns temas que citei na questdo anterior”, a Professora 8 respondeu: “Sim.
Como o ensino, a forma de ensinar estdo em constante mudancga, assim tambem como a
realidade de nossos alunos sdo bem diversificados, o ideal seria que “ele” fosse sendo
adequado a essas mudangas a cada ano”, a Professora 9 respondeu. “Projeto na qual escola
trabalho atualmente precisa ser renovado para melhor ensino-aprendizagem em toda
comunidade escolar”, a Professora 10 respondeu: “sem comentdrios, pois desconheg¢o o
referido documento”, a Professora 11 respondeu: “ndo, estd otimo”.

O que chama atencdo € que o Professor I trabalha na escola ha trés anos e ndo trabalhava
na escola no ano de elaboracdo do PPP, mas ndo tinha nenhuma sugestdo ou critica ao
documento porque segundo ele: “Ndo. Por que participei da elaboragdo”. A resposta do
Professor 2 também nao condiz com respostas anteriores, ele ndo conhece, nao participou da
elabora¢dao do PPP e mesmo assim respondeu: “Estd excelente!”.

Percebemos assim que as opinides dos professores/as se dividem, existem os que ndo

conhecem o PPP, por isso ndo podem opinar, existe os que acreditam que estd otimo ou
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excelente, e existe os que tem criticas e sugestdes para melhora-lo levando em consideragao a
dindmica e realidade escolar.

Quanto a pergunta se conhecia as legislagdes ¢ politicas brasileiras que tratam sobre a
Educacdo Ambiental, o Professor I respondeu: “Conhego”, o Professor 2 respondeu:
“Infelizmente ndo!”, os Professores 3, 4 e 5 responderam: “Ndo”, o Professor 6 respondeu:
“Sim. No caso da Lei n° 9.795/99 que regulamenta a Educac¢do Ambiental, estabelece que a
mesma deve ser trabalhada em carater interdisciplinar em todos os niveis e modalidades de
ensino de modo a formar sujeitos com conhecimentos, valores e habilidades com vistas ao
manejo sustentavel do meio ambiente”, a Professora 7 respondeu: “Algumas, sempre procuro
me informar sobre o assunto apesar do mesmo ser pouco discutido em pautas de reunioes
escolares”, a Professora 8 respondeu: “Algumas. E comento com meus alunos”, a Professora
9 ndo respondeu a essa pergunta, a Professora 10 respondeu: “Nao” e a Professora 11
respondeu: “Sim”.

Percebemos que os professores/as que conhecem as legislagdes e politicas ambientais
brasileiras sao os que abordam, ainda que de forma superficial, os temas ambientais em suas
disciplinas.

Quanto a questdo de como a Educagdo Ambiental poderia ser ensinada nas Escolas, o
Professor 1 respondeu: “Sim, ainda por se tratar da nossa regido de economia
predominantemente agraria’; O Professor 2 respondeu: “Na prdtica!”’; o Professor 3
respondeu: “Atraves de palestras de conscientizagdo e visitas a locais adequados”’; o Professor
4 respondeu: “Através de palestras, pelo menos uma vez por semana’; o Professor 5
respondeu: “Como oficinas e gincanas semestrais”; o Professor 6 respondeu: “Poderia ser
feita de forma ludica e corporal os mistérios e revelagoes dos reinos da natureza e sua relagdo
integrada aos ciclos naturais, com percepg¢do ambiental, semeando o espirito da crianga,
jovem, adulto o amor e respeito por todos os seres e preparando os jovens para uma atua¢ao
mais consciente no planeta em que vivemos”; a Professora 7 respondeu: “Em um projeto
interdisciplinar, englobando vdrias disciplinas”; a Professora 8 respondeu: “Através de
projetos interdisciplinares”; a Professora 9 ndo respondeu a essa pergunta; a Professora 10
respondeu: “De forma organizada e consciente de como preservar o ambiente em que o
discente esta inserido”; e a Professora 11 respondeu: “Conscientizando o estudante que ele
também faz parte do meio ambiente”.

Todos os professores/as tem a posi¢do de que a tematica ambiental deve ser abordada
em sala de aula, que deve ser ensinada de maneira ludica, saindo da rotina da aula tradicional,

através de palestras, projetos, gincanas, em outros locais adequados. Isso nos remete ao que
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Lima (2015, p. 36) diz sobre a importancia da Educacdo Ambiental em espacos fora da sala de
aula “[...] necessitam estar em espagos nos quais possam viver experiéncias que as mantenham
vinculadas as coisas da natureza e se percebam como parte do mundo natural. Para isso, ¢
imprescindivel que elas tenham oportunidade de estar em contato direto com a natureza”.

Sobre a fala da Professora 11 “Conscientizando o estudante que ele também faz parte
do meio ambiente”, isso remete ao que Morin (2011) fala sobre o reconhecimento e
pertencimento do individuo ao planeta terra que € essencial para a constru¢do da sua condi¢do
humana.

A fala do Professor 1 que cita “Sim, ainda por se tratar da nossa regido de economia
predominantemente agraria” a realidade da do Baixo Parnaiba Maranhense, regido de
economia predominantemente agricola e com uma questdo agraria complexa e concentrada, ¢
de suma importancia para que se possa pensar praticas de educag¢do ambiental que incorporem
a realidade dos alunos, partindo do conhecimento que eles tém da regido.

Quanto a pergunta de como os professores/as trabalhavam as questdes ambientais na
escola/em sala de aula, o Professor I respondeu: “Através de exemplos e atividades escolares...
gincanas e semanas culturais”; o Professor 2 respondeu: “Trabalhando ndo so a teoria, mas
também a prdtica’; o Professor 3 respondeu: “Através de temas com organizagdo de debates”,
o Professor 4 respondeu: “cito exemplos, mais precisaria que os livros de matemdtica tivesse
algumas alteragoes tratando sobre”; o Professor 5 respondeu: “Em arte jd trabalhei
caricaturas e charges cuja temdtica foi ‘“incéndios no pantanal e desmatamento de
Magalhdes”; o Professor 6 respondeu: “Fazendo caminhada, observando a lagoa o rio,
observando o plantar, o colher, o cuidar animais, aula de culindria preparar alimentos e outras
tarefas peculiares impossiveis desenvolvidas na escola pela falta de dreas naturais, que
ganham importancia como atividades educacionais’; a Professora 7 respondeu: “Através de
textos e produgoes textuais voltadas para temas que tratam do meio ambiente e do planeta
terra’; a Professora 8 respondeu: “Através de projetos, levando os alunos do pdatio com
apresentagoes para toda escola. (Cordel, pegas, parddias...)”’; a Professora 9 ndo respondeu;
a Professora 10 respondeu: “Orientando a respeitar e zelar pelo espago que vive dentro e fora
do ambito escolar”; e a Professora 11 respondeu: “Ndo deixando os alunos jogarem lixo pelo
chdo da escola, mas sim na lixeira”.

Os professores/as afirmam trabalhar as questdes ambientais na escola/em sala de aula.
A maioria trabalha questdes ambientais locais como o rio Parnaiba, a lagoa do Bacuri e questdes
ambientais regionais, como o pantanal e questdes mais globais, como o planeta Terra. Todos

dizem trabalhar de alguma forma as questdes ambientais.
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Podemos perceber ainda que o Professor 6 citou a falta de espaco de areas naturais na
escola para atividades educacionais, ou seja, os professores tém que se adaptar as condigdes do
prédio da escola, que impedem algumas atividades educacionais que precisam de um espago
mais amplo. Citou também “Fazendo caminhada, observando a lagoa o rio, observando o
plantar, o colher, o cuidar animais, aula de culindria preparar alimentos”, o que ¢ muito
importante que a educacdo ambiental esteja relacionada a questdes locais que fazem parte do
dia a dia dos alunos.

O Professor 4 falou em “alteracées do livro didatico de matematica” que tratassem
mais sobre a tematica ambiental. Isso chama atengdo para outra questdo importante: o livro
didatico é uma tradi¢ao forte dentro da educagao brasileira, é o material didatico mais utilizado
em sala de aula, professores e alunos o tem como principal referéncia na sala de aula.
Considerando a importancia do uso do livro didatico, acreditamos que, independentemente da
area do conhecimento, o livro didatico é fundamental para orientar os professores nas tematicas
ambientais.

Além do livro didatico, outro suporte para os professores/as ministrarem a tematica
ambiental, seria a formacdo continuada oferecida pela Secretaria de Educagdo do municipio.
Quanto a pergunta se na formagdo continuada, temas referentes a temdatica ambiental eram
abordados, o Professor 1, 3, 4 e 6 responderam: “Sim”; o Professor 2 respondeu:
“Dificilmente!”’; o Professor 5 respondeu: “Eventualmente’; a Professora 7 respondeu: “Sim,
superficialmente”’; a Professora 8 respondeu: “Eventualmente”; a Professora 7 respondeu:
“Sim, superficialmente”; a Professora 8 e 11 responderam: “Sim”; a Professora 9 nao
respondeu e a Professora 10 respondeu: “Desconheco”.

A formagdo continuada ¢ garantida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB), de
1996, no TITULO VI, Art. 62-A. Paragrafo tnico. "Garantir-se-a formagio continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢des de educagdo basica
e superior, incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou
tecnologicos e de pos-graduacao”. A formacdo continuada ¢ uma formacdo complementar, e
deve atender a todos os profissionais da educa¢@o dos diversos niveis, com o intuito de preparar
os docentes a lidarem com as mudangas sociais e técnico-cientificas que sdo constantes e
refletem no ambiente escolar.

Percebemos que a formagao continuada ofertada aos professores da Escola Municipal
Antonio Batista Vieira, aborda a temdatica ambiental de forma superficial ndo contribuindo para

os professores adequarem suas praticas pedagogicas a emergéncia do debate ambiental.
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Sobre os temas ambientais serem abordados na formac¢do continuada, nos remete ao
objetivo VII do PLANO DE EDUCACAO AMBIENTAL do Maranhdo: “a formagio inicial,
continuada e em servigo sobre a dimensdo ambiental aos professores ¢ educadores de todos os
niveis ¢ modalidades de ensino, como aos gestores dos sistemas de educagdo ¢ de meio
ambiente.” O referido documento orienta a formacdo docente para que discutam questdes
ambientais de forma critica.

Quanto a pergunta quais problemas ambientais os professores/as percebem que existem
na cidade de Magalhaes de Almeida-MA, o Professor I respondeu: “Os periodos de queimadas
principalmente, bem como as questoes de lixoes, tema de ultimas atividades™; o Professor 2
respondeu: “O lixo, a reciclagem, seguranca publica, saneamento basico, dentre outros”; o
Professor 3 respondeu: “Desmatamento proximo a lagoa do Bacuri’; o Professor 4 respondeu:
“Aonde é colocado o lixo da cidade, ndo sou de acordo, acho o local muito proximo da cidade”;
o Professor 5 respondeu: “Desmatamento nas margens do rio Parnaiba e na lagoa do Bacuri,
crescimento desordenado do lixdo; o Professor 6 respondeu: “Desmatamento nesses ultimos
anos e muito lixo a céu aberto”; a Professora 7 respondeu: “Falta: coleta seletiva do lixo. Um
aterro sanitario correto. Conscientizar moradores da importancia do reuso e da reciclagem”;
a Professora 8 respondeu: “Coleta seletiva do lixo, esgoto (experiéncia propria na porta da
minha casa), queimadas”; a Professora 9 ndo respondeu; a Professora 10 respondeu: “Polui¢do
sonora; queimadas; lixdo a céu aberto nas proximidades, etc.”; e a Professora 11 respondeu:
“Queimadas de lixos perto das residéncias, animais soltos pelas ruas”.

Os temas ¢ questoes relacionados a Educacdo Ambiental, aparecem em expressoes
como as queimadas, lixo, lixdo e desmatamento sdao mais frequentes nas falas dos
professores/as. Todos tém suas proprias experiéncias e percepgdes de problemas ambientais da
cidade, que vao desde o desmatamento proximo aos recursos hidricos (lagoa e rio) a problemas
com o lixo que ¢ descartado a céu aberto no lix3o préximo a cidade, ou até a queimada do lixo

pelos moradores.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho teve como objetivo analisar quais as concepgdes e praticas de Educacao
Ambiental existentes na rede publica de ensino no municipio de Magalhaes de Almeida-MA, a

partir do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e do olhar e experiéncia dos professores.
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Ao longo da nossa pesquisa, constatamos que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola municipal Antonio Batista Vieira (E.M.A.B.V), est4 desatualizado e incompleto. Dos 11
(onze) professores/as que participaram da pesquisa, apenas 3 (trés) participaram da elaboragao
do PPP no ano de 2015. Consta no corpo do documento o objetivo de “Identificar-se como parte
integrante da natureza e sentir-se afetivamente ligado a ela”, mas ndo consta indicacdes
referentes ao desenvolvimento de agdes interdisciplinares e de articulacdo dos conhecimentos
de Educacdo Ambiental as disciplinas e aos demais Temas Transversais (TT) o que ¢

problematico visto que:

[...] a educagdo ambiental acrescenta uma especificidade: compreender as relagdes
sociedade-natureza e intervir sobre os problemas e conflitos ambientais. Neste
sentido, o projeto politico-pedagogico de uma Educagdo Ambiental Critica seria o de
contribuir para uma mudanga de valores e atitudes, contribuindo para a formagéo de
um sujeito ecoldgico. Ou seja, um tipo de subjetividade orientada por sensibilidades
solidarias com o meio social ¢ ambiental, modelo para a formagdo de individuos ¢
grupos sociais capazes de identificar, problematizar ¢ agir em relagdo as questdes
socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica ambiental
(LAYRARGUES, 2004, p. 18,19).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ¢ indispensédvel para orientar a instituicdo escolar
a crescer e melhorar sua qualidade de ensino, tragar metas e desafios de acordo com a realidade
local. Quando ndo constatamos a transversalidade e a interdisciplinaridade da Educacdo
Ambiental no PPP isso significa que ele ndo pode contribuir para uma mudanca de valores e
atitudes, contribuindo para a formacdo de um sujeito ecoldgico e para a inovacdo das praticas
pedagogicas dos professores.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deve estar para além de um cumprimento da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), o mesmo deve ser entendido como como
documento norteador que fomenta o desenvolvimento de agdes e estratégias pedagogicas, a
partir da realidade e das necessidades de cada escola.

Os professores/as sinalizam que a Educacdo Ambiental deveria ser ensinada através de
palestras, oficinas, gincanas e projetos interdisciplinares. Essas praticas de ensino fogem do
ensino tradicional da sala de aula e envolvem atividades que levam o aluno a participar, o que
¢ uma alternativa eficaz que leva os alunos a desenvolverem seu potencial de participagdo em
atividades que lhe sdo significativas no processo de ensino e aprendizagem. Mas ao
desenvolverem suas praticas de Educagao Ambiental nas suas aulas € nitido a diferenca entre o
que € dito e que € realizado. Ha um descompasso entre o que se faz e o que se acredita.

Ao analisar as respostas dos professores, percebe-se que os professores se sentiram mais

confortaveis para descrever a questdo de como a Educagcdo Ambiental poderia ser ensinada nas
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escolas, isso deixa claro que os professores tém uma visao dos problemas ambientais, mas que
precisa ser mais ampliada.

Mas além do PPP, devemos nos lembrar que o estado ¢ o municipio tém a obrigagdo de
orientar os professores/as através da “formagdo inicial, continuada ¢ em servigo sobre a
dimensao ambiental aos professores e educadores de todos os niveis e modalidades de ensino,
como aos gestores dos sistemas de educacgdo e de meio ambiente” (PLANO ESTADUAL DE
EDUCACAO AMBIENTAL DO MARANHAO, 2018, p. 21).

Para que os alunos/as possam compreender as relacdes sociedade-natureza e intervir
sobre os problemas e conflitos ambientais, a Educagdo Ambiental deve ser critica, rompendo
com a concepe¢ao dualista de homem/natureza, e todos os agentes envolvidos nesse processo
sdo indispensaveis, um complementa o outro, toda comunidade escolar, municipio e estado
deve se engajar para uma Educagdo Ambiental critica, “[...] que propde discussdo sobre os
papeis sociais de cada um e visa a atuagdo politica” (BARROS, 2009, p. 12).

Os alunos devem ser capazes nao sé de identificar os problemas ambientais locais, mas
de percebé-los como problemas complexos que envolvem diferentes instancias da sociedade e
dindmicos que estdo inseridos numa teia de saberes e relacdes (BARROS, 2009).

Percebemos que a Educagdo Ambiental ensinada na escola municipal Antonio Batista
Vieira ¢ voltada principalmente ao comportamento dos alunos, atribuindo a responsabilidade
ao individuo. Nao discute o0 modo de organizacdo da sociedade vigente o que € preocupante
pois segundo Loureiro (2006, p. 48), “é reproduzir, sob diferentes roupagens e as vezes belos

discursos, o que existe o que ameaga a propria vida”. Ainda segundo a autor:

Concretamente, cabe aos educadores ambientais entender a profundidade da crise em
que estamos inseridos, considerando suas causas estruturais, para trabalhar com os
sujeitos do processo educativo de modo que a propria compreensao do atual momento
seja ampliada e a informagdo contextualizada, servindo como pardmetro para a
construcdo de alternativas tedricas e praticas (LOUREIRO, 2006, p. 52).

Além de ndo percebermos a profundidade de uma compreensao sobre a crise ambiental
na pratica pedagogica desenvolvida pelos professores na escola municipal Antonio Batista
Vieira, constatamos que eles, da sua maneira, ainda que superficial, se organizam para trabalhar
a tematica ambiental, visto que ndo contam expressivamente com o auxilio do projeto politico

pedagdgico ou com a formagdo continuada.
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APENDICES

VM4 UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS - SOCIOLOGIA

PESQUISA DE CAMPO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome:
Idade:
Sexo:
Cor/ raga:
Local de trabalho:

Vocé ¢ servidor: Efetivo () ou Contratado ()

1) A quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

2) Vocé trabalha em outras escolas?

3) Que disciplinas vocé ministra nessa escola?

4) Vocé ministra disciplinas de acordo com sua formagao?

5) Fale sobre sua formagao profissional.

6) Voce participa dos encontros da Semana Pedagogica?

7) Vocé conhece o Projeto Pedagdgico da escola?

8) Vocé participou da elaboracdo do Projeto Pedagogico da sua escola de trabalho? Explique.
9) Para vocg, o que significa o Projeto Pedagogico? Por que o Projeto Pedagdgico € importante
para a escola?

10) Na sua perspectiva, quais temas precisam estar presentes no Projeto Pedagdgico?

11) Vocé tem alguma critica a esse documento ou sugestao para melhora-lo?

12) Vocé conhece as legislagdes e politicas brasileiras que tratam sobre a Educagdo Ambiental?
13) Na sua opinido, como a Educacdo Ambiental poderia ser ensinada nas Escolas?

14) Como vocé trabalha as questdes ambientais na escola/em sua sala de aula? Descreva sua
experiéncia.

15) Na sua percepcdo, quais os problemas ambientais presentes na cidade Magalhdes de
Almeida-MA?
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1 APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Anténio Batista Vieira foi
asseado nas reflexdes e discussdes sobre a finalidade da escola na comunidade. Com base nos
estudos, faz-se necessario buscar respostas para os seguintes questionamentos: Que cidaddo se
quer formar? E nos, enquanto membros da Escola Municipal Antonio Batista Vieira, a{:’gme
podemosw}, : aze&ib para a transformago da escola? Por isso, faz-se necessario desenvolver

f\las atividades integradas e criticas com base na realidade na qual a escola se encontra

inserida, dando mais significado para o processo de ensino/aprendizagem.

Portanto, a proposta foi desenvolvida apos o diagnostico do levantamento ¢
discussdo juntamente com a diregdo, professores, alunos, funcionarios e a comunidade
escolar, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) n°® 9.394/96.
Entendemos esse trabalho como uma agdo coletiva que busca alcancar metas que possam

intervir na realidade escolar.

Segundo Paditha (2009), O PPP deve oferecer subsidios a um trabalho coletivo
buscando uma intencionalidade defendida tanto pedagdgica, quanto politicamente, oferecendo
a opertunidade de estabelecer-se uma pratica menos excludente. E uma possibilidade de atear

teoria ¢ pratica, uma ponte entre as grandes finalidades da educagio e as agdes cotidianas.

W oy N
e fazx?fxm tradugiio desse trabalho como uma vontade de mudar, analisar o que tem

de concreto para que possamos avaliar o que foi feito e projetado mudangas,
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2 DADOS DO ESTABELECIMENTO

2.1 Histérico

A Escola Municipal Antonio Batista Vieira foi construida no ano de 1984, na gestdo
do prefeito Francisco Tobias de Castro para atender\a populagdo magalhense com uma
educagio de qualidade. O prédio na sua construcio original continha duas salas de aula,
suprindo assima necessidade da Educagio Infantil na cidade. Mais tarde, houve a necessidade
de sué ampliagdo, entdo teve ini'i':;o sua reforma e ampliagdo no de 2004 na gestdo do prefeito
Osvaldo Batista Vieira Filho, mas, 56 foi concluida a obra na gestdo do prefeito Jodo Candido

Carvalho Neif};no ano de 2009.

A escola recebeu a principio o nome de Anténio Santiago, mais tarde passou a set
chamado de Antdnio Batista Vieira, pois era 0 nome verdadeiro do entdo homenageado
“Toinho Santiago’. Este nasceu no povoado Melancia. filho de Bernardo Santiago e de Rosa

Batista Vieira.

“Toinho’ comegou a trabalhar muito jovem, pois seu pai era dono de uma fabrica de
algoddo no povoado Melancia, 2 qual fazia parie daeceﬂmima, ndo so do municipio onde
estava localizada, mas, como também dos municipios vizinhos, inclusive, Magalhdes de

Almeida. “Toinho’ tornou-se um comerciante de algodiio muito conhecido no Baixo Parnaiba.

Em sua época de juventude) ndo havia uma demanda de escolas na regido onde
morava, por isso, ele nio teve opoﬂﬁnidade de avangar nos seus estudos. “Toinho” era uma
pessoa bastante conhecida, um grande homem admirado e respeitado por muitos amigos ¢
conhecidos, dedicou-se apenas a0 comércio de algoddo, ajudando assim seu pai e ao

crescimento econdmico da cidade que tanto armava.

E lembrado com muito carinho pelos amigos, como um pai exemplar ¢ amigo fiel de
todas as horas. Morreu em fevereiro de 1985, na cidade de Parnaiba-P1, deixando 11 (onze)
filhos ¢ duas esposas. Casou-s€ pela primeira no religioso com Maria Ledo Batista (dona
Miroca), com quem teve 1rés filhos; Bernardo Batista Lefo, Maria do Socorro Batista Ledo e
Iolanda Batista Ledo. Mais tarde casou-se 1o civil com Domice Vieira dos Santos e foram
morar na cidade de Parnaiba-PI, onde tiveram 08 (oito) filhos: Maria, Geni, Francisca,

Auricélia, Raiuda, Nelson, Anténio e Carlos Alberto.
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Atualmente a escola possut 10 (dez) salas de aula, uma sala de pmfessores ¢ uma
sala de diretoria. A escola funciona nos turnos matutino e vespertino, atendcndo cerca de 480
(quatrocentos e oitenta) alunos do Ensino Fundamental Menor ¢ Maior.

Para garantit um bom funcionamento a escola dispde de 55 (cinquenta € cinco}
funcionrios, sendo, uma diretora, uma diretora adjunta, uma secretaria, 02 {duas) agentes
administrativos, 32 (trinta e dois) professores, 02 {duas) professoras de informatica, 04
. (quatro) vigias, 10 (dez) Auxiliares Operacionais de Servigos Diversos (A.0.8.D.).

'

3;.

\li Para identificar os pontos negativos e positivos no p;mcssc‘»_ gesﬁm ensifto-
5\ aprendizagem ¢ analisar tais pontos 1&ﬁuﬁcades foi realizada uma entrevista com 0S
3’ professores da Escola ‘Municipal Antdnio Ratista Vieira, no total de 22 (vinte e dois)
(’ professores (as). Com 1880, S€ baixo as respostas obtidas em forma de.graficos.

Grafico 1 - Trabalho na Escola ¥ o 4 )

Fonte: Entrevista realizada com 0s professores (as) da EMAB.V. (2015).

Grifico 2 - Estrutura 1isic fisica da escfola @

Em sua opinifio, a esfrufura fisica da escola atende as mcgi ades de corpo
docente ¢ discente?

Q
#Sim ®NSc o Umpouco =Muito satisfeito %
.

Fonte: Entrevista realizada com os professores (as) da EM.AB.V. (2015).




Iy
Grafico 3 - Relacionamento com alunos, gestlio e demais funcionarios da escola

Como ¢é seu relacionamenteo com o (a)s aluno{(a)s, com a equipe de
gestio da escola e demais funcindrio(a)s da escola?

% Bom
% Ruim

# M. Bom

< Em parte

Fente. Entrevista realizada com os professores (as) da EM ABV. (2015).

Grafico 4 - Trabalho da gestdo escolar

T

W Bom ¥ fuim B M. Bom ®Em parte

Fonte: Entrevista realizada com os professores (as) da EM AB.V._(2015).

Grafico 5 - Satisfagio acerca do trabalho da gestdo da escola

Vaocé esta satisfeito{a) com e trabatho da gestio?

@ Umpouco @ NSo ®Sim  # Muito satisfeito

Fonte: Entrevista realizada com os professores (as) da EM.AB.V._(2015).
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Grafico 6 - Participagio nas decisdes escolares

Vocé participa das decisdes da escola? A escola proporciona
espaco para que ofa)s professores déem sugesties e decidam
sobre diferentes questies?

5 Sim
%= Nao
Sempre

& Um pouco

Grifico 7- MErenda BSaolar. € e oo i

Fonte: Entrevista realizada com os professores (as) da EM AB V. (2015).

»

Grafico 8 - Planejamentos ~ ™~ #&W

O planejamento mensal que a escola e o municipio oferece contempla as
necessidades dos alunos?

.

@Nio ®BS5im ®Umpouco ® Em parte

Fonte: Entrevista realizada com os professores (as)da EM.AB.V. (2013)
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Gréfico 9 - Metodologias de ensino

A sua metodologia contirbui para aprendizagem destes alunos?

@ Nio
Um pouco
= Em parte

o Sim

Fonte: Entrevista realizada com os professores (as)da EM A B V. (2015)

Grafico 10 - Gesto
A gestora tem apresentado sugesties de melthoria pars o ensino?

s

NS ®Umpouco MSempre WSim

Fonte' Entrevista realizada com os professores (as) da EM A B. V. (2015}

Baseados em uma entrevista realizada com os alunos ¢ seus pais ou responsaveis,
constatou-se que 70% dos pais que formam a comunidade escolar tem como meio de vida a
pesca, a lavoura ¢ demais profissdes, sendo que apenas 30% dos pais sfo assalariados
(aposentados, funcionarios publicos, comerciantes). Assim. segue abaixo os graficos
correspondentes a essa entrevista.

) ./ g‘) ﬁ]

A Escola Municipal ‘Antdnio Batista Vieira® possui varidveis possibilidades de agdes
de trabalho, para tanto, precisa manter o foco na criagio de uma educagdo de qualidade. pois,

tem um quadro funcional de boa qualidade. Promove reunides com sua clientela e mantem o
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seu calendario escolar em dia. Assim, a Escola a0 mesmo tempo em que se constitui um
espago de aprendizagem, ¢ um memorial apto a contar sua propria histéria, € o que diz (BOSI,

1979, p. 85),

As escolas sHo ‘celeiros’ de memorias, espago dos quais se tece parte da memoria
social [ ] Lembrar-se do espago escolar é lembrar do entorno do trajeto que leva a
escola a um percurso de descobertas e manipulagio, de aventuras e perigos. de
brincadeiras e desafios. Uma memoria que enraiza nos gestos de um local concreto e
que se torna emblematico quando € conferida & instituigio que da suporte a
transmissdo dos valores da naco. Remete 2 um tempo preciso que a lembranca
nostalgica muitas vezes esgarga.
A Escola Municipal Antdnio Batista Vieira, ao longo desses 31 (irinta ¢ um) anos de
existéncia, vem atendendo aos diferentes niveis de escolaridade que iniciou com a Educagiio

Infantil, permanecendo hoje com o Ensino Fundamental dos anos iniciais ¢ finais.

2.2 Identificacéio da Escola

Nome do estabelecimento Escola Muniz_:;'pa} Antonio Batista Vieira
Cidade: Magalhdes de AlmeidaEstado: Maranhdo
Endereco: Rua Antdnio da Silva LopesN®: /N Bairro: Centro

Telefone: (98) 982261256INEP: 21134359 E-mail: escolantoniobv@hotmail com

CNPJ: 03.030.959/0001-30
3 MARCO CONCEITUAL

3.1 Concepgio de Escola

A escola deve ser um espago social responsavel pela apropriagio do saber universal,
bem como a socializagio desse saber elaborado as camadas populares. A preocupagio da
escola € a de fazer com que o educando participe do seu grupo ativo e afetivamente,
apropriando-se de valores, crengas, conhecimentos académicos e referenciais socio-histéricos.
Uma apropriagio significativa tanto para si como para o outro, tornando-se uma pessoa

consciente ¢ responsavel pela transformagiio da realidade em que esta inserido.
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A escola na perspectiva de cidadania precisa valorizar a cultura de sua prépria
comunidade buscar ultrapassar seus limites, favorecendo aos alunos pertencentes aos
diferentes grupos sociais, o acesso ao saber, tanto no que diz e que se refere aos
conhecimentos relevantes da cultura brasileira, como no que faz parte do patrimonio universat
da humanidade.

A luta pela democratizagiio, pela escola de qualidade, por uma educagiio pablica
gratuita e universal, continuam sendo a palavra de ordem numa perspectiva progressista de
educagio fundamentados numa concepgdo historico-critica. Onde, a gestdo democratica ¢
uma gestdo de postura, que se aprende no cotidi;;) da escola, no coletivo, pelo qual um grupo

de pessoas comungam a mesma ideia e procuram buscar um espago para discussdes.

Dessa forma, acreditamos que € papel da escola promover a interagdo entre saberes
populares e os cientificos permeados pela vivéncia e experiéncia escolar, ressignificando-os e
dotando-os de sentido, possibilitando a aquisigdo do conhecimento por meio de aprendizagens

significativas.

A escola, enquanto instituigio detentora do saber, precisa compreender sua
importdncia na formagiio de um sujeito que atua em uma sociedade e deve contribuir
positivamente para que este saber seja trabalhado de forma democratica, independentemente
de qual grupo social ele pertenga,

O conhecimento € quem assegura, ao individuo, o respeito 4 sua maneira de pensar e
agir, haja vista ser, no momenio, 0 que consideramos de maior importancia na educagio
social, no atual momento de grandes e significativas mudangas globais. N#o um
conhecimento companill}ado, mas um saber amplo, duradouro, critico e emancipatorio.

—~——Eu S (pmd )

3.2 Concepedo de Conhecimento

Na escola, entende-se que o conhecimento se constréi e se compreende a pam':i das
expenéncias do homem com outros saberes, multiplos e diversos, por meio da agfio interativa
enfre sujeitos, objetos e realidade sécio-cultural: a maneira como vive suas condigdes sociais
em cada momento historico. Esse processo ¢ dindmico. pois, para resolver as suas necessidade
o0 homem vai buscando novos conhecimentos, modificando sua visdo sobre a realidade que

nela estd interferindo. A funciio do ensino é de formar as pessoas para compreender a
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realidade e intervir nela, dai a importincia da escola abrir-se para a vida, deixar-se penetrar
por ela e fundamentar a sua agdo nos problemas da realidade cotidiana.

O conhecimente devera ser visto como proveniente das agdes interativas entre fodos
0s envolvidos nas agdes pedagégicas, e isso implica, necessariamente, uma inter-relagio
sujeito-sujeito-objeto, pois o conhecimento deve ser visto como algo socialmente construido e

culturalmente transmitido em dialogo com os outros sujeitos sociais.

O conhecimento, portanto, € a ferramenta que se estrutura a educacgfo, a escola e a
sociedade. Desta forma, a escola, enquanto uma das institui¢des responsaveis pela educacio,
tem a fun¢do histérica de organizar, sistematizar e desenvolver as capacidades cientificas,
cticas ¢ tecnologicas de uma nagdo. Isto porque, o conhecimento é o instrumento fundamental
do homem para alcancar éxito pessoal e coletivo, bem como, de compreensdo, de
transformagio da natureza e da sociedade,

Sendo o conhecimento um processo humano, histérico, incessante, de busca de
compreensio, de organizacio, de transformagio do mundo vivido e sempre provisério, tem
origem na pratica do homem ¢ nos processos de transformagdes da natureza. E, também. uma
acdo humana atrelada ao desejo do saber. S6 o homem, pode ser pensante. pode ser sujeito;
somenie cle pode desejar a mudanca. Nesse processo, serdo envolvidos simultaneamente, um
sujeito que conhece um objeto a ser conhecido, um modo particular de abordagem do sujeito
em relagdo ao objeto e uma transformagéo, tanto do sujeito, quanto do objeto, E necessario,

aqui, entender o objeto como realidade socialmente construida e compartithada.

O conhecimento, nessa perspectiva, € fruto de um processo de interagdo entre sujeito,
¢ objeto do conhecimento e entre os sujeitos. A relagdo de ensino e aprendizagem supde um (
_vinculo entre a sala de aula ¢ a realidade, dai a importdncia de incorporar nas aulas conteidps

“vinculados'a realidade de vida dos alunos, do sy cotidiano, aproximando a realidade social 7

e ) P& 4 T bl
politica que o cerca. /%f.wwﬁ,w.

O conhecimento escolar nio pode deixar de lado o conhecimento cientifico, nem

7

tampouco estd sujeito somente aos interesses dos alunos, ele ¢ sim o efeito de uma agdo
trabathada e resolvida na medida em que os homens buscam no seu contexto histérico o que

tem que contribuir para a evolugio do momento atual,

3.3 Concepeio de Cultura
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Podemos considerar que, de um ponto de vista aniropologico, cultura ¢ tudo que o
homem faz, seja material ou espiritual, seja pensamento ou acdo. A cultura exprime as
vaniadas formas pelas quais os homens estabelecem relagdes entre si e com a natureza: como
constroem abrigos para se proteger das intempéries, como organizam suas leis, costumes e
punigdes, como se alimentam, casam ¢ tem filhos, como concebem o sagrado e como se

comportam diante da morte.

O contato do homem com a natureza, com outros homens e consigo mesmo ¢
intermediado pelos simbolos, isto €, signos arbitrarios e convencionais por meio dos quais o
" homem representa o mundo. Portanto, ao criar um sistema de representagdes aceitas por todo

o grupo social, os homens se comunicam de forma cada vez mais elaborada.

Nesse sentido, podemos afirmar que a cultura € o conjunto de simbolos elaborados
por um povo em determinado tempo ¢ lugar. Dada a infinita possibilidade de simbolizar, as

culturas sdo maitiplas e variadas.

As diversas mamifestages culturais sdo expressbes diferentes de uma sociedade
pluralista, ¢ ndo tem sentido tecer consideragdo a respeito da superioridade de uma sobre
outra, o que leva a depreciagdo, quando a avaliagdo ¢ feita segundo pardmetros validos para

outros tipos de cultura.

O grande desafio esta na abertura de oportunidades iguais, para que todos tenham
acesso ndo s6 ao consumo ativo da cultura, mas, também a sua producdio. Para tanto, é
necessario o esforgo conjunto da sociedade, que n#o se restringe apenas ao espaco da escola,
embora este seja importante. Nesses espacos, as atividades culturais devem ser realizadas ndo
para as pessoas, mas, com elas.

Dizer que o ser humano ¢ ser socio historico-cultural ¢ dizer que ele se insere em um

grupo cultural, que fornece os modos de comportamento humano.

3.4 Concepeiio de Educaciio

A educagdo para além de sua configuragdo como processo de desenvolvimento
individual ou de mera relagio interpessoal, insere-se no conjunto das relagdes sociais,
econdmicas, politicas, culturais que caracterizam uma sociedade. Assim, como ser humano

também a educagio ¢ um acontecimento sempre em transformacfo, seus objetivos e
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conteidos variam ao longo da histéria e sdo determinados conforme o desdobramento
concreto das relagBes sociais, das formas econdmicas da produgdio, das lutas sociais.

A educacgio considera a interagdo de todos os aspectos da pessoa humana com a
sociedade na qual esta inserida. Sao miltiplos os conceitos estabelecidos sobre a educagdo,
mas, necessariamente, um conceito de educaciio considera o homem e a sociedade. Dai
decorrem os questionamentos: Que tipo de homem desejamos obter com o produto desse

trabalho? Que tipo de sociedade interage com este homem que pretendemos formar?

Nesta instituig3o, pretendemos através das atividades educativas, se abrir para
relagdes mais amplas entre o individuo e o meio humano, social, fisico, ecolégico, cultural e
econdmico, diversificando assim as formas de atuacdo, possibilitando maior interagdo entre
esta instituicdo ¢ a comunidade onde ela esta inserida. Pois, compreendemos a educagio como
um processo que se baseia na reflexdio sobre a realidade e, a0 mesmo tempo, assimila suas

necessidades e a critica em suas inconsisténcias, agindo no sentido de entendé-la em muitos

aspectos.

3.5 Concepcio de Cidadania

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a fotalidade dos recursos culturais
relevantes para a intervengio e participagio responsavel na vida social. Para que a escola
atenda esses objetivos, torna-se necessério uma proposta educacional que expresse a busca da
qualidade da formagio a ser oferecida a todos os alunos na construgdo do conhecimento
envolve um processo ideolégico de formagio de consciéncia pessoal e social e de
reconhecimento nesse processo em termos de direitos e deveres, A_sir_n sendo exercemos
nossa cidadania através de lutas contra as discriminagdes e contra as opressdes e tratamn_:htps
ciesiguais. E condigio essencial da cidadania reconhecer que a emancipacio depeEde
fu;&amentaimenm do interessado. 7

—

Portanto, o grande desafio em nossa escola é dar condigdes aos educandos de se
tornarem cidaddos conscientes, organizados ¢ participativos do processo de construgio
politico, social e cultural, onde a educagfio constitui-se em um dos principais instrumentos de
formagdo da cidadania e deve ser entendido como a concretizagio dos direitos que permitem a

sua insergio na sociedade.
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3.6 Concepcio de Inclusio

A inclusiio nos remete as diff;enqas no meio social em que se vive ¢ com o qual se
estabelecem relagdes. E preciso conhecer as particularidades do outro para entdo, orienta-lo
de maneira adequada. Perceber a forma como o estudante se desenvolve, brinca, aprende, age
e reage aos estimulos € a0 meio que o cerca traz elementos para melhor entendé-lo e intervir

 positivamente.

Esse processo de inclusdo educacional exige planejamento, reflexdo e mudanga que
envolvam o pessoal administrativo. a gestio educacional, o pessoal pedagodgico, o corpo
docente, 08 recursos governamentais e, a flexibilidade e a adaptacio curricular garantindo aos
alunos o seu direito constitucional ¢ uma aprendizagem que melhor se ajuste as suas

necessidades e thes proporeione uma inclusdo responsavel na sociedade.

E preciso que haja uma reforma na escola de reestruturagio para que Seja um espago
aberto a fim de adotar as praticas heterogéneas. construidoras de uma inser¢do social nos
sentido de respeitar cada aluno, levando em conta 0s Seus interesses, capacidades,

potencialidades e necessidades de aprendizagem.

3.7 Concepedo de Curriculo

0O curriculo é uma produgfo social, cultural e ¢ uma agiio coletiva, que a escola tem a
autonomia para organizar, buscando uma unidade entre Diretrizes Curriculares Nacionais,
Diretrizes Curriculares Estaduais (em discussdo) e as reais necessidades da comunidade
escolar, ndo perdendo de vista o que ¢ direito das novas geragdes apropriar-se do
conhecimento acumulado historicamente instrumentalizando o aluno para compreender a

realidade e nela atuar modificando-a.

Novos caminhos tem sido buscados nos diversos campos das ciéncias no sentido de
romper com a organizagdo linear do conhecimento escolar. Essa questdo se configura em um
grande desafio para os educadores. Percebe-se a necessidade de criar condigdes ¢ estratégias,
para que o aluno construa uma nova maneira de compreender a realidade da qual faz parte,
extrapolando anteriores ¢ as vivéncias pessoais ¢ a formular e resolver problemas que utilizem

os conhecimentos aprendidos em diferentes situagdes.
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O curriculo escolar abrange as experiéncias de aprendizagens implementadas pelas
instituigdes escolares e que deverdo ser vivenciadas pelos estudantes. Nele, estio contidos os
contetdos que deverdio ser abordados no processo de ensino/aprendizagem ¢ a metodologia
utilizada para os diferentes niveis de ensino. Ele deve contribuir para a construgio da
identidade dos alunos, a medida que ressalta a individualidade ¢ o contexto social em que
estio inseridos. Além de ensinar um determinado assunto, deve agugar as potencialidades ea
criticidade dos alunos. Nessa perspectiva, a fungio da teoria curricular ¢ compreender e

descrever fendmenos da pratica curricular.

Assim, acreditamos que a Escola ndo € apenas um espago social, emancipatério ou
libertador, mas também & um cenario de socializagio da mudanga. Sendo um ambiente social,
tem um duplo curriculo, o explicito e o formal, o oculto e o informal. A pratica curricular é
geralmente acentuada na vida dos alunos, entdo acreditamos que o curriculo educativo
fepresenta a composigio dos conhecimentos e valores que caracterizam um processo social.
Ele € proposto pelo trabalho pedagégico nas escolas,

3.8 Concepeio de Ensing e Aprendizagem

A partir da concepgiio de mundo e de homem que tem como uma de suas
caracteristicas a transformagio constante, a Comunitaria, sempre buscou resignificar a sua
concepcdo de ensino e aprendizagem, alinhada as necessidades de uma educacdo atualizada.

A educagdo, inclusive a educaciio escolar, acontece €m um contexto histérico-social
que inclui elementos culturais, politicos, econdémicos e teenoldgices. Quando esse contexto se
altera, ¢ inevitavel Que a escola se altere também, sem perder de vista seus principais
fundadores que permanecem o 840 a esséncia, o sentido de educagdo para esta escola.

[~ Busca-se o desenvolvimento de uma concepeo de ensino, onde educador e
| educando sejam sujeitos do seu processo de desenvolvimento, pois necessitam da mediagio -

. das experiéncias ¢ saberes de ambos, para que se concretize a aprendizagem. P

Ngssa funcdo do educador deve ser a de oportunizar atividades que encaminhem o
_,'éducando a0 seu desenvolvimento potencial, dessa forma, ¢ papel do educador ser mediador
das atividades. Para tal, os conteudos trabalhados nascem da necessidade que o educando

P f

€ncontra ao tentar realizar sua tarefa,

\I 1 o . ) W
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H
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Vale ressaltar que, precisamos em nossa escola por um espago em que ¢ professor
ndo assuma a posigio de concentrador do saber, mas sim, o professor é quem direciona o

trabalho pedagdgico, o sujeito Proporciona um €spago democratico e aberto. Esse espago

distancia-se daquele em que geralmente nos colocamos em sala de aula: ditadores de um ~

conhecimento que somente nos podemos disseminar.

De fato, a escola & o local que prepara a crianca, futuro cidado para a vida, ¢ deve

transmitir valores éticos e morais & estudantes, para verdadeiramente transformar suas vidas.

3.9 Concepeiio de Sociedade

5

A educagdo possui um papel decisivo no desenvolvimento de uma sociedade, por
ser responsavel pela transmissdo de sua heranga cultural ¢ consequentemente pela sua
sobrevivéncia, garantindo-lhe o desenvolvimento do que dela fazem parte. Pode-se entdo
reconhecer a importdncia das relag@es entre sociedade e educagio e busca uma
conscientizagio de como essa pode converter-se em ferramenta necessaria e social, para

diminuir as lacunas e disfuncdes da sociedade.

O ideal da sociedade seria formar cidaddios criticos responsaveis que preservem os
valores a igualdade e liberdade. Isto significa que a sociedade atual exige uma pratica
pedagogica que assegure a construgdo da cidadania, fundada na criatividade, criticidade, nas
reponsabilidades advindas das relagdes sociais, econdmicas, politicas & culturais.

3.10 Concepeiio de Homem

Educagio (o homem que se educa € educa o outro) e sociedade (o homem ser social

que fala ¢ se comunica) andam de maos dadas e ¢ dificil distinguir quem influencia quem.

O homem ¢ um ser destinado ao saber, pois ¢ o Unico que pensa, raciocina d tem
nogdo que estd incluido no mundo. A educagio ¢ algo fundamental e necessario para entender
o sentido metafisico que a faz pensar, e decorrente desta faculdade exclusiva de todos os seres

humanos desencadeiam a criatividade.

)
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4 PRINCIPIOS NORTEADORES

Os principios norteadores do Projeto Politico Pedagogico sdo como uma organizagio

do trabalho da escola, contudo, sera citado a principio que deverd nortear a escola

democratica, piblica ¢ gratuita.

. a)

b)

<)

d)

Igualdade de Condicdes para ¢ acesso e permanéncia na escola. Segundo Saviani
(1982), “[...] s6 € possivel considerar 0 processo educativo em seu conjunto sob a
condigio de se distinguir a democracia com possibilidade no ponto de partida e
democracia como realidade no ponto de chegada™ (p.63).

Qualidade que ndo pode ser privilégio de minorias econdémicas e sociais. Em sintese,
qualidade, “implica consciéncia critica e capacidade de agfio, saber e mudanga™
(DEMO, 1994, p. 19).

Gestdo democratica € um principio consagrado pela Constituigdo vigente e abrange as
dimensdes pedagogicas, administrativas e financeiras. De acordo com Marques (1993,

p-21),

A participaciio ampla assegura a transparéncia das decisdes, fortalece as pressdes
para que elas sejam legitimadas, garante o controle sobre os acordos estabelecidos e
sobre tudo, contribui para que sejam contempladas questdes que de outra forma niio

entrariam em cogitacio.
Liberdade € outro principio constitucional. O principio da liberdade estd sempre

associado a ideia de autonomia.

Para Rios (1982, p. 77), “a escola tem uma autonomia relativa e a liberdade ¢ algo

que se experimenta em situagdo e esta € uma articulagio de limites e possibilidades™. Para

este autor, a liberdade € uma experiéncia de educadores e constréi-se na vivéncia coletiva e

interpessoal.

€)

Valorizagdo do Magistério é um principio central da discussio do Projeto Politico
Pedagogico.

O reforgo a valorizagdo dos profissionais da educagdo garantindo-lhes o direito ao

aperfeigoamento profissional permanente, significa valorizar a experiéncia e o conhecimento

que os professores tem a partir de sua pratica pedagogica (VEIGA ¢ CARVALHO, 1994, p.

79



51). A formac3io continuada possibilita um bom desenvolvimento profissional dos

professores. Sendo assim, a mesma deve estd centrada na escola e fazer parte do PPP.

Ainda Veiga ¢ Carvalho (1994) afirmam q%“o grande desafio da escola ao
construir sua autonomia, deixando de lado seu papel de mera ‘repetidora’ de programas de
‘treinamento’, € ousar, assumir o papel predominante na formagdo dos profissionais” (p. 50).
Portanto, acreditamos que ao analisar os principios e aprofundamento dos estudos sobre a
organizagdo do trabalho pedagogico, os mesmos terdo contribuigdes relevantes para que haja
contribuigdo dos limites do PPP.

Veiga (1991) “acrescenta que, a importincia desses principios estd em garantir sua
operacionalizagfo nas estruturas escolares, pois, uma coisa € esta no papel, na legislagio, na
proposta, no curriculo, e outra ¢ estd ocorrendo dindmica interna das escolas no real, no

concreto” (p. 82).

4.1 Qual a funcio do PPP na escola?

Descrigdo fisica da escola e seus recursos envolvendo os orgdo pablicos: SEMED,
CRAS, CREAS, dentre outros, com o objetivo de adquirir subsidios que possam custear os
eventos realizados pela prépria instituigdo de ensino com o apoio dos servigos sociais dos
oOrgdos competentes para auxiliar o professor a trabalhar as diferencas ¢ dificuldades
comportamentais envolvendo o aluno e o processo de ensino/aprendizagem. Isso, visando\a

qualidade e a methoria significativa para a comunidade escolar.

4.2 Como fazer um PPP?

Com a participacio da comunidade circunvizinha, e a comunidade escolar, docentes,
discentes, A.O.SD., a fim de obter normas de melhorias para o funcionamento escolar.
levando em consideragio & participagdo ativa dos membros sociais para uma gestio
democrdtica, permitindo efetivamente trabalhar a questio de valores sociais, despertando

atitudes dos mesmos para que eles possam envolver-se exercendo a sua cidadania.
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Cada professor pode contribuir decisivamente para que essas informagdes
sensibifizem e provoque mudangas significativas no comportamento do aluno com relagdo a

preservagio do meio ambiente.

4.3 Objetivo Geral

® Levar a escola a melhoria para o bom funcionamento da mesma, propiciando o
desenvolvimento amplo do conhecimento de forma ladica, a fim de evitar a evasio
escolar e reprovagio, adotando atitude de respeito mituo, repudiando toda e qualquer
injustica e discriminagdo entre as pessoas.

4.4 Objetivos especificos

¢ Trabalhar de forma coerente que axcnda\as particularidades dos alunos, para que eles

ndo se excluam no processo de ensino/aprendizagem;

* Incentivar os discentes na sala de aula, tornando a aula mais prazerosa,

proporcionando aula de campo para que nfio caia na rotina;

* Promover a participagdo dos alunos na organizagio de suas experiéncias de
aprendizagem, dando-lhes a oportunidade de tomar decises e aceitar suas

consequéncias;

* Incentivar o aluno a ser um cidaddo critico, respeitando as particularidades e

compreendé-las a realizag8o do bem comum;

* Identificar-se como parte integrante da natureza ¢ sentir-se afetivamente ligados a ela,
percebendo os processos pessoais como elementos fundamentais para uma

participagio criativa, responsdvel e respeitosa em relag3o ao meio ambiente;

¢ Compreender a vida escolar como participagiio no espago publico, utilizando os

conhecimentos adquiridos na construgdo de uma sociedade justa e democratica.



4.5 Fundamentaciio Tedrica

Ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o que temos de fazer ¢
realizar. Langamo-nos para diante, com base no que temos, buscando,o possivel. E antever F,’?
P 7 2 =
um futuro do presente. Nas palavras de Gadotti (1994), @A’- ,iéw W

—_—
Todo projeto supde _fupturas com o presente e promessas para o futuro Projetar

significa tentar quebrar um estado” conforigvel para amriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungio da promessa que

tomado como promessa frente em determinadas rupturas, As promessas tornam
visiveis 0s campos de a¢io social possivel, comprometendo seus atores e autores (p.
579)

Faz-se necessdrio, também, o dominio das bases tedricos-metodologicas, essas,
indispensaveis & concretizagio das concepgdes assumidas coletivamente. Mais do que isso,
Freitas (1991) infere que,

As novas formas tem que ser pensadas em um contexto de luta, de correlagdes de
forga, 4s vezes favoraveis, ds vezes desfavoraveis. Terfio que nascer no proprio
‘chdo da escola’, com apoio dos professores e pesquisadores. Nio pederio ser
inventados por alguém, longe da escola e da Tuta da escola, (Grifos do autor)
(FREITAS, 1991, p 23).

Para a autora, a liberdade ¢ uma experiéncia de educadores e constroi-se na vivéncia
coletiva, interpessoal. Portanto, somos livie com os outros €, ndo apesar dos outros. Se
pensamos na liberdade, na escola, devemos pensd-la na relacio entre administradores,
professores, funcionarios e alunos que ai assumem sua parte de responsabilidade na
construgdo do PPP e na relagio deste com o contexto social mais amplo.

Heller (1982) afirma que,

A liberdade ¢ sempre liberdade para algo e ndo apenas liberdade de alge. Se
interpretarmos a liberdade apenas como o fato de sermos livres de alguma coisa,
encontramo-nos no estado de arbitrio, definimo-nos de modo negativo. A liberdade
€ uma relagdo e, como tal, deve ser continuamente ampliada. O proprio conceito de
liberdade contém o conceito de regra, de reconhecimento, de intervengdo reciproca.
Com efeito, ninguém pode ser livre se. em volta dele, ha outros que nao sio! (p.
155).

A abordagem do PPP, como organizagdo do trabalho da escola como um todo, esta
fundada nos principios que deverdo nortear a escola democratica, pablica e gratuita. Saviani
(1982) alerta-nos para o fato de que hd uma desigualdade no ponto de partida, mas a
igualdade no ponto de chegada deve ser garantida pela mediagdo da escola, Este autor ainda
destaca que, “Portanto, so & possivel considerar o processo educativo €m seu conjunto sob a

ol
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condigdo de se distinguir a democracia como

possibilidade no ponto de partida ¢ democraciy
tomo realidade no ponto de chegada™ (SAVIA

NI, 1982, p. 63).

S DIAGNOSTICO E ANALISE pA SITUACAO DA ESCOLA

com os

resultados, uma sociedade violenta, onde
interesses sejam eles de qualquer natureza,




Nesse sentido, segue abaixo a relagio por qual a Escola Municipal Antonio da Silva

Lopes ¢ composta, de acordo com suas fungdes e/ou contribuigdespara o desenvolvimento do

5.1 Quadro de Funcionarios

Tabela 1: Quadro de servidores

ensino ¢ aprendizagem dessa institui¢ao.

| N° | NOME DO CARGO QUE | SITUACAO FORMACAO
| | FUNCIONARIO (A) OCUPA
{ 01 | Maria da Conceigdo Diretora Efetiva PEDAGOGIA
|| Pereira da Silva
702 [ Amélia Sousa Lima Diretora Efetiva GEOGRAFIA |
L] Adjunta
103 | Avania de Jesus Silva Professora Efetiva HISTORIA
{04 | Candelaria Candeirade | Professora Efetiva LINGUA
| | Sousa PORTUGUESA
|05 | Doracy Vieira Brito Professora Efetiva PEDAGOGIA
06 | Eline 84 Vieira Professora Efetiva GEOGRAFIA
| 07 | Francisca das Chagas Professora Efetiva GEOGRAFIA
| Ledo
08 | HeleniraCandeira Lima Professora Efetiva MAGISTERIO
Costa
! 09 | Tolanda Costa Lima Professora Efetiva MAGISTERIO 1
10 | Izamara Santos Ledo Professora Efetiva PEDAGOGIA |
11 | Joelma da Silva Tito Professora Efetiva PEDAGOGIA
12 Jurilson Alves Barbosa Professor Efetiva LINGUA
; PORTUGUESA
13 Laurenice da Silva Arafijo | Professora Efetiva EDUC. FISICA
| Costa
|14 Licinia de Aratjo Professora Efetiva PEDAGOGIA
i Carvalho Lima )
{15 | Lindalva de Aguiar Professora Efetiva PEDAGOGIA
i | Branddo
{16 | Maria Licia de Sousa Professora LINGUA
Coelho PORTUGUESA
;_17 Luciana Silva Sousa Professora Contratada PEDAGOGIA E
| 12 | Maria Aparecida Professora Efetiva PEDAGOGIA
Carvalho Zeidan
19 | Maria Auxiliadora da Professora Efetiva GEQGRAFIA
Silva
120 | Maria de Fatima Professora Efetiva MAGISTERIO
| Mascarenhas Silva |
| 21 | Maria de Fatima Nunes Professora Efetiva GEOGRAFIA
22 | Maria de Jesus Araljo i Professora Efetiva PEDAGOGIA
Passos | i
| 23 | Maria de Jesus Silva | Professora Efetiva EDUC. FISICA |




- [ Cunha _} 3 i I
l}f 24 | Maria de Jesus Silva | Professora | Efetiva ‘ NORMAL SUPERIOR !

| Costa ’ | i
| os Socorro

1 i
25 { Maria d Aratjo | Professora | Efetiva LINGUA

| {
|| Fontinelle | | PORTUGUESA ’
1 26 | Marlene Sousa Silva Professora Efetiva PEDAGOGIA |
| 27 | Mirian AdnaR_ de | Professora HISTORIA [
1 i O ]

| liveira T e |
i Professor Efetiva MAGISTERIO |

1 28 | Paulo Janior Alves Silva
1 29 | Solange dos Santos Silva

| Efetiva PEDAGOGIA

30 | Taiane Lima Costa Contratada | MAGISTERIO Ra
|31 | Wilson Rocha Coclho [ Contratado — [QUivicA j
! T = T ——

| 32 ; Claudimisse Alves Professora J Efetiva PEDAGOGIA |
{__ | Cirqueira - e . et o
| 33 | Joice Lais Alves dos ‘f Professora | Contratada IBIOLOGIA i
! | !

.| Santos

34| MadaienasaszSousa

Professora

| Professora Efetiva PEDAGOGIA

135 | Enanda Sousa Lima _| Secretéria Nomeada | PBDAGOGIA_ﬂ -
| 36 | Abigail Mascarenhas Agente | Efetiva | MAGISTERIO

| !Silva Administrativo | ? ]
37 Rostlia Cardoe [Agente Efetiva ' MAGISTERIO ]
- | Administrativo |

' 38 | Larissa Lima Costa | Professora de

I 1 Inform4tica _

| 39 | Analva Candeira Costa | Professora de ! Contratada
L s, |

1 40 | Ana Karia Rios Neves [AOSD.

| 41 IAm‘ilenedaCenceiz;ﬁo 8. |AOSD.

| |Lima
{ 42 | Cassiana da Conceigao { AOSD. MAGISTERIO

{ ‘ Santos I
43 | Cilenes Ferreira do [AOSD. Contratada MAGISTERIO |
[ ! Nascimento ; ‘ ’ ;‘
| 44 | Joanita da Silva Lima |AOSD. MAGISTERIO e )
45 | Licia Man Perciada | A.0.SD MAGISTERIO |
|__|Silva |

/

| 47 | Marilene Santos Linhares

| 48 | Regina Maria Lima
m‘) ! Patricia da Congej o
| 50 | Bernardo Alves Portela

|| Filho

| 51  Heyllis Freitas Fontinelle | Vigia Efetivo N
| 52 | Paulo Sérgio Costa | Vigia Efetivo |
(.53 | Zilmar Silva Lima Janior Vigia m |

154 {
I___""-__“'__"___'__\———.__gﬁ._—_ . . P M
Fonte: Dados referentes a0 ano de 2014 cedidos pela administragao da Escola Municipal Anténio Batista Vieira
(2014).
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5.2 Indicadores

# Prova Brasil (5° ano)
2011-37
201341

» Prova Brasil (9° ano}
2013 4.2

5.3 Conteados Curriculares

O curriculo escolar ¢ a base para o planejamento da pratica pedagdgica dos
professores, como também o compromisso para com 0s alunos, por isso, torma-se necessaro
investigar e refletir sobre questdes de natureza tedrica que norteiam a construcio desse

curriculo.

Atualmente o curriculo é considerado um conjunto de experiéncias, vivéncias e
atividades na escola com objetivos educacionais, por isso, elas devem ser trabalhadas de
forma interdisciplinar e transdisciplinar para facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

Sobre 1ss0, Bossa (2007, p. 02) infere que

E na escola que se constroi parte da identidade de ser e pertencer ao mundo; nela
adquirem-se os modelos de aprendizagem, 2 aquisic#io de principios éticos e morais
que permeiam a sociedade; na escola depositam-se expectativas. bem como as

dividas, insegurangas e perspectivas em relagio ao futuro e as potencialidades.
Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagogico e a pratica pedagdgica devem estd
diretamente relacionados ao curriculo e ao local em que estes se concretizarfo. Mediante o
enunciado acima, pode-se afirmar que a grade curricular do Ensino Fundamental Menor e
Maior da Escola Municipal Antdnio Batista Vieira esta organizada por disciplinas e horarios,
tendo em vista sua composi¢cdo em ciclos. Os curriculos s@o organizados de acordo com o
artigo de n° 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), lei n® 9.394/96, em
componentes curriculares na Base Nacional comum e parte diversificada, como nos itens

dispostos a seguir.

Tabela 2: Organizagio da grade curricular

PARTE NACIONAL | PARTE DIVERSIFICADA | TEMAS TRANSVERSAIS
(BASE COMUM) | i
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 Lingua Portuguesa  Lingua Estrangeira = Inglés T Etica ¢ Cidadania (Fifnsoﬁgl_;‘
 Lingu guesa g geira — ¢ Lidadania (Filosof;

| Matemitica - —_; Informatica - | Educagio Ambiental |
| Historia o | Expressdo Oral - [Saude ]
_ Geografia ? ] Educagio Sexya] —

| Ciéncias i | Temais focais !
I S T —
Educaglo Fisica “,_ﬁ,’___\ik_ﬁ__#‘ —_— ]

| Arte | |
If_ﬁ“‘m. igiosa \WR 4
/ Edmo f{ghgosa - | [ e O

¢) obrigatoriedade de estudos de fecuperagio, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo readimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituigses de ensino em seys regimentos [, -] (Brasil, 1996, p. 10).

aprendizagem comg ta].

Esse processo avaliativo acontecers pela observagio, registro e avaliagio formativa,
com utilizagiio de diferentes instrumentos, desde que sigam critériog bem definidos pela

Art. 98° . A avaliacio ¢ continuada, Pparticipativa e sistematica, realizada para
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servindo como referencial para eventuais reajustes do processo didatico, possibilitando a

superagio de dificuldades enconiradas pelo aluno no periodo.

Paragrafo Unico. Os resultados do processo de avaliagio prestam-se além do
mencionado nesse artigo, & caracterizagio das habilidades e capacidades desenvolvidas pelo
aluno em fungfo dos critérios estabelecidos.

Art. 99° - A avaliagiio escolar envolve aspectos formativos, informativos e de
assiduidade, observadas tanto na aplicagio de instrumentos objetivos, como nas atitudes
subjetivas do docente — observagdo e andlise - e do proprio aluno (auto-andlise), sendo

expressa periodicamente.
Referente ao Ensino Fundamental no capitulo II e 11 diz:

IT - No 1° segmento do Ensino Fundamental — Conceitos {(Mb: muito bom; B: Bom:
R: Regular; F: Fraco: I Insuficiente) compilados em ficha individual de relatorio;

HI — No 2° segmento do Ensino Fundamental — Através de notas, simbolicas de 0.0

(zero) a 10,0 (dez), com fracionario em 0.5 {(meio ponto);

Paragrafo Unico. Quando 20% dos alunos de uma turma ndo obtiverem resultados
positivos na avaliagio, o professor deve ser orientado no sentido de rever sua pratica
pedagogica.

Art. 100° - A partir do 6° ano do Ensino Fundamental até 0 9° ano do Ensino
Fundamental, as notas resultantes da avaliagdo sdo lancadas pelo docente até o encerramento

de cada periodo letivo, no diario escolar.
Eis alguns dos procedimentos avaliativos a serem executados:

® Observagdo: estd relacionado as atitudes sociais, ao envolvimento e execuclio das
atividades propostas e pela satisfaciio de pequenas conguistas pelos seus alunos.

* Registro: instrumento de acompanhamento do ensino-aprendizagem diirio de classe e
outras formas de registro. Bem como a utilizagdo de simulados bimestrais para
acompanhamento ¢ desenvolvimento individual e grupal dos alunos, diante das
atividades apresentadas. As recuperagdes serdo feitas apos o resultado de cada
bimestre. A média anual serd obtida pela anual sera obtida pela somatéria dos
conceitos resultantes de cada bimestre (quatro), que resultario em 28 (vinte e oito}
pontos divididos por quatro, atingira uma média final igual a 7 (sete) ou superior a

osta.
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e Avaliagio formativa: avaliar as situagdes de aprendizagem que podem estar
vinculadas as oportunidades e experiéncias de vida.

5.5 Recuperacdo paralela de estudo

A recuperacio de estudo ¢ empregada ao processo de ensino, adequando-se as
dificuldades do aluno, podendo assumir vérias formas, tais como: pesquisas, relatorios.
Atividades individuais ¢ em grupo, produgdes escritas ou outras. Esta recuperacdo devera ser
‘realizada durante 0 ano letivo.

A recuperacdo sera oferecida aos alunos com rendimento inferior a 50% de
aprendizagem. Apos o processo de recuperagdo, percebendo-se que o aluno superou a
dificuldade anteriormente encontrada, considerar-se-4 o percentual (nota) de methor

aproveitamento.

5.6 Regimento escolar

REGIMENTO ESCOLAR BASICO
" DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE MAGALHAES DE ALMEIDA

TITULO |
DA IDENTIFICACAQ
Art. 1° O presente Regimento Escolar ¢ o documento legal da Secretaria Municipal de
Educacdo, doravante denominada: SEMED, que define as estruturas pedagogicas,
administrativas e disciplinares dos Estabelecimentos de ensino da Rede Publica Municipal de
Ensino de Magalhdes de Almeida.

Art. 2° As Escolas Publicas Municipais, criadas por ato legal do governo da Municipalidade,
ministtam a Educagio Infantil, Ensino Fundamental, Educaciio de Jovens e Adultos,
Educagdo Especial e Ensino Suplementar, funcionando em regime de externato, com

frequéncia mista em turnos diurno e noturno.
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Art. 3° °As Escolas Publicas Municipais sdo mantidas pelo Poder Publico Municipal de
Magalhdes de Almeida, subordinadas i SEMED, que as administra através de seus orgdos
dispostos no Anexo I.

ATt 4° A Escola Municipal ¢ publica e gratuita, de direito da populagiio e de dever do poder
publico, a servigo das necessidades e peculiaridades do processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, independente de $eX0, raga. cor, situagio socioecondmica, credo

religioso, politico e livre de quaisquer preconceitos ou discriminagdes.

Art. 5° SEMED, oferece a populagio de Magalhdes de Almeida os servigos educacionais
citado no artigo 2° nas Escolas Municipais citadas no Anexo I1.

TiTULO I
DAS FINALIDADES, DOS PRINCIPIOS E DOS OBJETIVOS.

Art. 6° As Escolas Publicas Municipais tém como finalidade difundir ¢ aprimorar a educacio
nas comunidades onde estdo inseridas, em consondncia com as diretrizes e bases da Educacio
Nacional e em conformidade com as metas, planos, proposta politico-pedagégico e programas
do Governo Municipal.

Art. 7° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

1 Igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;

il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber, pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas:;

I - Respeito a liberdade e apreo 4 tolerdncia:

IV - Valorizagdio do profissional da educacdo escolar;

V - Gestio democrética do ensino publico;

V1 - Garantia de padriio de qualidade;

VII - Valorizagio da experiéncia extra - escolar;

VI - Vinculagdo entre a educaciio escolar, o trabalho e as praticas sociais;

Art. 8° O objetivo geral da Educagdio Pablica Municipal de Magalhiies de Almeida ¢ propiciar
a0 educando a formagio basica necessdria ao desenvolvimento e aperfeicoamento da

consciéneia social e critica, reconstruir ¢ transformar o conhecimento e as relagdes entre os
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homens, com base nas suas experiéncias, no saber socialmente organizado e na sug relagio

tedrico-pritica,

Art. 9° A Educagio Infantil, primeira clapa da Educagio Basica, tem por finalidade o
desenvolvimento integral da cnanga até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, acompanhado da agdo da familia e da comunidade

Art. 10° A Educaciio Infantil tem como objetivos:

I Desenvolver na crianga uma imagem positiva de si, para que possa atuar de forma cada
vez mais independente, com confianga em suas capacidades;

I~ Provocar na crianga o interesse por descobrir e conhecer progressivamente sey proprio
COTpo, suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado
com a propria saiide e bem-estar;

I — Planejar atividades que permitam a crianga estabelecer € ampliar cada vez mais as

fortalecendo sua aufoestima e ampliando, gradativamente, syas possibilidades de
comunicagdo e interagiio social:

V — Criar condigges para desenvolver as capacidades de convivéncia, de ser e estar com os
Outros em uma atitude basica de aceitagdo ¢ auto-aceitagdo, de respeito e auto-respeito, de
confianga ¢ autoconfianca que permitirio 0 acesso simultineo dos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural da crianga;

VII — Incentivar a crianga a observar e explorar o ambiente com atitudes de cm-iosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservagio;

VII — Possibilitar 4 crianga conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atityde
de interesse, respeito e participagiio frenie a elas e valorizando a dj versidade;

IX — Diversificar as atividades para que a crianca possa utilizar as diferentes linguagens
(verbal, grifica, plastica, corporal, musical © matematica) ajustadas as diferentes intengdes e
situagdes de comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendida, expressar suas ideias,
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sentimentos, necessidades, desejos e avancar no sey processo de construgiio de significados,

enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva,

Art. 11- O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formagdo basica do
cidaddo e constitui disciplina dos herarios normais das escolas publicas de ensing
fundamental, assegurando o respeito & diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo. -

§ - A SEMED ouvira entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes religiosas,
para a definigio dos contetdos do ensino religioso,

Art. 12 - O ensino fundamental, com duragdo minima de nove anos, obrigatdrio e gratuito na
escola phblica, iniciando-se aos seis anos de idade tem por objetivo a formagdo basica do
cidaddo mediante:

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo;

IT - a2 compreensio do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes ¢
dos valores em que se fundamenta a sociedade;

HI - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicio de
conhecimentos ¢ habilidades e a formagdo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social.

Art. 13- No Ensino Fundamental os alunos serdo capazes de:

I - compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade,
cooperagdo ¢ repidio as injustias, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

I - posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais,

utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

HI - conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais, como meio para construir progressivamente a nogdo de identidade nacional e
pessoal e o sentimento de pertinéncia ao Pais;

IV - conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sécio-cultural brasileiro, bem como
aspectos  socio-culturais de outros povos e nagles, posicionando-se conira qualquer
discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
Ou outras caracteristicas individuais e sociais;
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V - perceber-se integrante, dependente e agente transformader do ambiente, identificando
seus elementos e as interagBes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente;

VI - desenvolver o cenhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal e de insercdo
social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento ¢ no exercicio da cidadania;

VII - conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando ¢ adotando habitos sauddveis como um
dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relagdo 3 sua
satde e 4 saude coletiva;

VIII - utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e corporal —
como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
produgdes culturais, em contextos piblicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situagdes de comunicagio;

IX - saber utilizar diferentes fontes de informacio ¢ recursos tecnoldgicos para adquirir e
construir conhecimentos;

X - questionar a realidade formulando problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para
150 0 pensamento I0gico, a criatividade, a intuigdo, a capacidade de andlise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequagfio.

Art. 14 Sdo objetivos dos professores junto a seus alunos do Ensino Fundamental:

I — Compreender a vida escolar como integrada ac sistema politico/social, utilizando e
aplicando os conhecimentos adquiridos na construgdo de uma sociedade democritica e
solidaria;

I — Valorizar e empregar o didlogo como forma de esclarecer conflitos ¢ tomar decisdes
coletivas;

Il - Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, maferiais e
culturais come meio para construir progressivamente a no¢iio de identidade nacional e pessoal
¢ 0 sentimento de pertinéncia ao pais;

IV — Propiciar as condi¢es para ¢ jovem construir uma imagem positiva de si, o respeito
proprio traduzido pela confianga em sua capacidade de escolher e realizar seu projeto de vida
¢ pelos valores perenes,

V — Conscientizar os alunos dos direitos e deveres, aplicando-os as normas escolares;

VI — Atuar de forma soliddria em situagdes cotidianas (em casa, na escola, na comunidade

local) e em situagdes especiais;
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VIl — Conhecer e compreender, as nogdes basicas relacionadas a preservagio do meio
ambiente;

VIIi - Perceber, apreciar e valorizar a diversidade sociocultural, adotando posturas de respeito
pelos diferentes aspectos ¢ formas do patrimdnio natural, étnico e cultural;

IX — Compreender que a condigiio de saide ¢ produzida nas relagBes com o meio fisico.
econdmico e sociocultural identificando fatores de risco & saude pessoal e coletiva presentes
no meio em que vivem,

X — Saber utilizar diferentes fontes de informagdes e recursos tecnologicos para adquirir e
construir conhecimentos;

XT - Utilizar diferentes linguagens verbais, matematicas, graficas, pldsticas, corporais como
meio para expressar ¢ comunicar suas ideias, interpretar e usufruir as produgdes da cultura,
XII — Conhecer a diversidade do patriménio émico-cultural brasileiro, tendo atitude de
respeito para com as pessoas e grupos que a compdem, reconhecendo a diversidade cultural
como um direito dos poves e dos individuos e elemento de fortalecimento da democracia,
XII1 - Valorizar os momentos onde se possa obter o fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lagos de solidariedade humana e de tolerincia reciproca em que se assenta a vida social:
XIV- Garantir solidas formagdes culturais, favorecendo o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades ¢ atitudes de cooperago, solidariedade e justiga, contribuindo
significativamente tanto para a insergdo no mercado do trabalho quanto para a formagio de
uma consciéncia individual e coletiva dos significados e contradigdes presentes no mundo do
trabalho e do consumo, das possibilidades de transformagio;

XV-Organizar atividades diferenciadas para reorientagio da aprendizagem, a fim de superar
as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Art. 15 A Educagdo de Jovens e Adultos, destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental na idade propria serd garantida por:

[ — Avaliagdo continua dos avangos progressivos;

11 - Utilizagdo de processe de reclassificaglio na etapa de escolarizagéio a partir do alcance ¢
analise dos avangos:

11l - Oferecimento de tempe com carga hordria segundo a legislagio pertinente e nos horarios

diumo e noturno.

Art. 16 A Educagio de Jovens e Adultos tem como objetivo assegurar gratuitamente aos

jovens ¢ adultos, oportunidades educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas do
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alunado, seus interesses, condigdes de vida e do trabalho, mediante a oferta do ensino

fundamental estruturados em niveis progressivos que garantam ao aluno o prosseguimento

dos estudos em nivel médio.

Art. 17Por Educagfio Especial entende-se a modalidade da educacio escolar, definida por
uma proposta pedagégica que assegure recursos e servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir e promover o desenvolvimento das potencialidades
+ do educando, em todas as etapas e modalidades do Ensino Fundamental.

§ 1° — Os servigos educacionais especiais, embora diferenciados, nio podem desenvolver-se
isoladamente, mas devem fazer parte do conjunto de estratégias a serem desenvolvidas pela
escola, estabelecidas no seu Projeto Pedagogico.

§ 2° - A aclio transversal da Educagio Especial permela todos os niveis: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Educac#o de Jovens e Adultos e Ensino Suplementar.

Art. 18 O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
preferencialmente realizado em classes comuns do ensino regular, visando & educacdo
inclusiva em qualquer etapa ou modalidade da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,
Educagdo de Jovens e Adultos e Ensino Suplementar, com as devidas adaptagdeés curriculares,
quando necessérias.

§ 1° — Ao aluno Portador de Necessidades Especiais, matriculado nas classes comuns, devers
ser garantido o apoio pedaggico em sala de recursos para complementagio e/ou
suplementagdo curricular, onde serfio utilizados procedimentos, técnicas, equipamentos e

materiais especificos, visando 4 melhoria do desempenho desse aluno.

Art. 19 As escolas podem criar extraordinariamente, as Classes Especiais com -aluraos
avaliados pela equipe técnica, cuja organizagio seja em cardter transitorio, para agueles
alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condigdes de
comunicagiio ¢ sinalizagio diferenciadas dos demais alunos.

§ 1° - Os referidos alunos deverdo passar pela avaliagio da Equipe Técnica da SEMED que
encaminhard, quando necessdrio, para os servigos de apoio clinico da saude assim como para

as Classes Especiais.
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Art. 20 O Ensino Suplementar compde-se de projetos oferecidos pela SEMED, destinados
aos alunos das unidades escolares municipais, em horario diverso dos hordrios da Unidade

Escolar de origem, sem natureza reprobatoria, assemelhados a cursos livres.

TITULO 1
DA ORGANIZACAO ESCOLAR

Art. 21 Para o desempenho de suas atividades de natureza administrativa e pedagodgica, as
Escolas Municipais poderio dispor a seguinte estrutura organizacional:
I - Estrutura Técnico-Administrativa:
1. Gestor;
2. Gestor Adjunto (de acordo com o porte da Escola);
3. Conselho Escolar;
4. Secretério;
Il - Estrutura Técnico-Pedagégica:
L. Orientador Pedagogico;
2. Orientador Educacional:
3. Agente de Leitura e Cultura;
4. Corpo Docente:
5. Corpo Discente.
IIf - Estrutura de Apoio Administrative ¢ Operacional:
I, Agente Administrativo;
2. Manipulador de Alimentos (Merendeiro/a);
3. Auxiliar de Servicos Gerais.
4. Vigia
IV — Conselhos Especiais.
§ 1° - Todos agueles que compdem a Estrutura Organizacional das Escolas Municipais
destinam-se a orientar o educando no espago escolar, possibilitando a aquisicdo de habitos de
conduta e limpeza, asseio pessoal, convivéncia harmoniosa e deslocamento coletivo em
grupo.
§ 27— O quantitativo de cada equipe sera fixado por ato especifico do Secretério Municipal de
FEducagdo com base no porte, no numero de matriculas efetivadas a cada ano letivo e no

numero de turnos de cada Unidade Escolar.
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V- A criagdo dos cargos da Estrutura Organizacional das Escolas Municipais obedece aos

critérios abaixo:

a) Escola que funcionam em dois ou trés tunos com numero de 50 a 119 alunos:

1
il

E

oo

'

Gestor

Secretario

3. Conselho Escolar

Manipulador de Alimentos (Merendeiro/a);
Auxiliar de Servigos Gerais.
Vigia

b) Escola que funcionam em dois ou trés turnos com numero de 120 a 249 alunos:

1. Gestor
2. Gestor Adjunto

Secretario

g

Conselho Escolar

Onentador Pedagégico;

Orientador Educacional;

Agente de Leitura e Cultura

Manipulador de Alimentos (Merendeiro/a);

Ll U

Auxiliar de Servigos Gerais.
10. Vigia

¢) Escola que funcionam em dois ou trés turnos com numero de 250 a 499 alunos:

1. Gestor

Gestor Adjunto

Secretario

Conselho Escolar

Orientador Pedagégico;

Orientador Educacional;

Agente de Leitura e Cultura

Manipulador de Alimentos (Merendeiro/a);
Auxiliar de Servigos Gerais.

10. Vigia

¥ RN s W

d) Escola que funcionam em dois ou trés turnos com numero acima de 500alunos:

L

2

Gestor

Gestor Adjunto



Secretario
Conselho Escolar
Orientador Pedagogico;
Orientador Educacional;
Agente de Leitura e Cultura
Manipulador de Alimentos (Merendeiro/a);
Auxiliar de Servigos Gerais.
10. Vigia
Parigrafo Unico — A criagio lotagio dos Cargos Orientador Pedagégico,Orientador

o I o

Educacional e Agente de Leitura ndo podera ser feita pela Gestio da Escola,pois serd ato da
Secretaria Municipal de Educagdo através de Portaria.

CAPITULO I
DA ESTRUTURA TECNICO-ADMINISTRATIVA

Art. 22 A Gestio da unidade escolar ¢ composta pelo Gestor, Gestor-Adjunto, Conselho
Escolar, Secretdrio, constituindo-se no nicleo que planeja, organiza, superintende, coordena e
controla todas as atividades desenvolvidas no 4mbito da escola.

§ 1° — A funclo gratificada de Gestor devera ser exercida por professor da Rede Publica
Municipal de Magalhdes de Almeida indicado pela SEMED e legalmente habilitado na
auséneia deste a SEMED fard em carédter provisorio a indicagio de um servidor com no
minimo o Ensino Médio.

§ 2° — O Secretario da escola integra o grupo de Gestio e quando ndo possuir o curso
especifico, devera fazé-lo no prazo maximo de um ano.

Paragrafo Unico- Quanto Valor da gratificagio do Gestor e do Gestor Adjunto éera
considerado como estd disposto na lei Municipal de N° 404 de 25 fevereiro de 2014.

SECAO1
DO GESTOR
Art. 23 S#o atribuicdes do Gestor:
[ - Dirigir, superintender ¢ controlar a execugfio coordenada ¢ integral das atividades e setores
e elementos da escola, com base nas decisdes tomadas coletivamente, responsabilizando-se

por seu bom desempenho;
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11 - Representar o estabelecimento perante entidades e 6rgdos pablicos e privados;
1l — Convocar e presidir as atividades e reunides do corpo docente, discente e técnico-
administrativo, de acordo com a necessidade do estabelecimento;
IV — Assinar a documentagio escolar isoladamente ou em conjunto com o Secretario, quando
NECESSATio;
V - Decidir, em ultima instdncia escolar, os problemas e casos omissos;
V1 — Cumprir e fazer cumprir as leis de ensino, as determinagdes legais das autoridades
competentes, as disposigdes contidas neste Regimento e zelar pelo fiel cumprimento do
calendario escolar,
VII — Promover a integragio de toda comunidade escolar, com apoio do Consetho Escolar,
mediante atividades de cunho pedagdgico, cientifico, social, esportivo e cultural, a fim de
possibilitar um clima de harmonia ¢ cooperagio entre todos os envolvidos no processo
educacional;
VIII — Organizar conjuntamente com o Conselho de Classe, Orientador Educacional e
Orientador os horarios de aula e provas.
_ SECAO I

DO GESTOR ADJUNTO

Art. 24 A funcdo gratificada de Gestor Adjunto serd exercida por profissional legalmente

habilitado cujas atribuigdes so:

1 - Assessorar o0 Gestor na administragio dos recursos existentes, na obtengio dos objetivos
propostos e nos demais atos para os quais for por ele convocado, auxiliando-o no
acompanhamento e controle de todas as atividades que compdem o cotidiano escolar;

11 — Substituir o Gestor em suas faltas e impedimentos, assumindo, nestas ocasides, todas as

competéncias do titular da fungdo.
SECAO 11
DO CONSELHO ESCOLAR
Art. 25 O Conselho Escolar tem por finalidade e principal objetivo a integragiio comunitaria a
assessorar a Gestdo em matérias de interesse coletivo, a saber:
I - incentivo a permanente integragdo da Unidade Escolar com a comunidade em que se

.insere e da qual faz parte;
11 — incentivo ao desenvolvimento da integragdo social no @mbito interno da Unidade Escolar,
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1 — avaliagio do nivel de correspondéncia entre as expeciativas dos usuarios da Unidade
Escolar e a atuagio efetiva desta;

IV — avaliago do nivel de adequacio dos profissionais com exercicio na Unidade Escolar as
normas estabelecidas no Estatuto e as caracteristicas da comunidade alvo;

V — guarda controle e aplicaciio dos recursos financeiros, de acordo com as normas legais que
regem a atuagiio da Unidade Executora, resultantes do movimento de cantina, eventos
sociais/culturais realizados no ambito da Unidade Escolar, convénios, doages, contribuigdes
voluntarias, verbas oriundas de Orgiios Pablicos;

VI — o Conselho Escolar ndo se envolvera em questdes religiosas, politico-partidarias, ou em
quaisquer outras que nio se coadunem com seus objetivos educacionais;

VITI - auxiliar no desenvolvimento ¢ qualificagdo do corpo docente e funcionarios da Unidade
Escolar, através de realizacfes de cursos e palestras;

VII - o Conselho Escolar pode ¢ deve acompanhar a execugdo dos cardapios e o
funcionamento do sistema ligado & Merenda Escolar da Unidade de Ensino ¢ quando se fizer

necessario, colaborar como voluntario, desde que seja solicitado.

SECAO IV
DA SECRETARIA

Art. 26 A Secretaria ¢ o Orgio administrativo responsivel pela escrituragio, guarda,
manutengdo e expedicio da documentagdo referente aos atos escolares praticados pela
Unidade, cabendo-lhes, em todas essas fases, a fiel observancia a legislagio especifica.

§ 1° - A fungdo do Secretario de Escola ¢ de confianca e gratificada, sendo reservada ao
profissional legalmente habilitado.

§ 2° — O Secretario da Escola é indicado pelo Gestor da Unidade Escolar e designado pelo
Chefe do Executivo Municipal ou Autoridade delegada. )

Art. 27 Cabe ao Secretario da Unidade Escolar, auxiliado por uma equipe de servidores:

I — Cumprir e fazer cumprir a legislagio do ensino, no ambito de sua competéncia, reportando

oficialmente & Gestdo as irregularidades constatadas;

II — Manter organizados e atualizados os servigos de escrituragfio em arquivo, legislagdes,
" pastas documentais e similares, relativos a vida escolar dos alunos € 4 vida institucional da

Unidade Escolar;
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11} — Colaborar com a Gestiio, no cumprimento de suas obrigagdes;

IV — Lavrar ¢ subscrever as Atas de Reunides da Gestéo e do Corpo Docente, excetuadas as
Atas do Conselho de Classe, submetendo-as a aprovagio e assinatura do Gestor;

V — Fazer expedir Historicos Escolares; Transferéncia, DeclaragBes e Certificados de
Conclusdo, assinando os juntamente com o Gestor, observando os prazes estabelecidos na
legislagdo especifica;

VT - Comparecer as reunides sempre gue convocado pela SEMED;

V1T — Prestar informagdes &4 SEMED, sempre que solicitado, mediante documentos assinados
juntamente com o Gestor,

VIII - Atender com cortesia ¢ acompanhar, encaminhando adequadamente as pessoas que s¢
dirigem a Unidade Escolar;

X - Responsabilizar-se pela comunicagio externa da Escola com a Comunidade Escolar ou
com terceiros;

X — Evitar 0 manuseio, por pessoas ‘estranhas ao servigo, bem como a retirada do dmbito da
Escola, de pastas, livros, digrios de classe e registros de qualquer natureza, salvo quando
oficialmente requeridos por orgfio autorizado;

X1 Organizar e manter atualizados 0s arquivos de legislagdo pertinentes 4 educagéo.

Art. 28 Para maior eficiéncia do trabatho realizado na Secretaria deve-se observar:

a) Os atos escolares — para efeitos de registros, comunicagio de resultados e arquivamento —
sio escriturados em livros e fichas padronizades, observando-se, no que couberem, os
regimentos e disposigdes legais aplicaveis, podendo ainda ser usados os recursos da
computagdo ou similares;

b) A escrituragio escolar ¢ o arquivo (ativo € permanente) so organizados de modo a permitir
a verificagio de documentos referentes as atividades técnico-pedagdgicas, de ensino ¢
administrativas da Unidade Escolar;

c) Resguardadas as caracteristicas e a autenticidade, em qualquer ¢época, pode a Unidade
Escolar substituir os livros, fichas e modelos de registro e escrituragdo descritos neste
Regimento, por outros, bem como alterar os processos utilizados, simplificando-0s ¢
racionalizando-os, desde que autorizado pela SEMED;

d) Sdo validas as copias mecanicas de documentos escolares, devidamente autenticadas.

Art. 29 O Setor de Escrituragio e Arquivo adotara os seguintes documentos de registro:
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a) Prontuario do aluno, contendo ficha individual, fotocopia da certidio de nascimento,
termos de responsabilidade. termo de matricula, historico escolar (recebido e expedido) e
outros documentos que comprovem a escolarizagio do aluno;

b} Livros de Atas de Resultados Parciais e Finais, constando delas, também, o cancelamento
de matricula (podendo o aluno retornar no ano letivo seguinte) e transferéncias ocorridas;

¢) Livro de Atas de Classificagiio e Reclassificagfio e Avanges de Estudos;

d) Livro de Ponto ou outro processo substitutivo em que se anota a presenga de funcionarios e
professores, bem como os dias letivos;

e) Diario de Classe — destinado ao registro, pelo professor, da frequéncia diaria do aluno, da
matéria lecionada e dos resultados das avaliagdes,

f) Pasta Individual de cada professor ou funcionério, contendo a transcrigio de dados pessoais
e profissionais ao exercicio ou fungao;

g) Carteira de identificaggo do aluno;

h) Outros que se mostrarem convenientes ou necessarios, de acordo com a legislagdo vigente.

CAPITULO II
DA ESTRUTURA TECNICO-PEDAGOGICA

SECAO1
DA ORIENTACAO PEDAGOGICA

Art. 30 O Orientador Pedagogico deve coordenar ¢ viabilizar trocas de experiéncias ¢
informagdes entre os professores, bem como ser aquele que dinamiza a relag@o entre diregéo,
pais, alunos e comunidade escolar, com vistas ae bom éxito do processo ensino

aprendizagem.

Pardgrafo Unico. O Orientador Pedagogico deverd ser escolhido pela SEMED, entre os
professores concursados, ou nomeados, lotados na unidade escolar, que demonstrarem

habilidade e conhecimentos para exercer as atribuigdes definidas neste Regimento.

Art. 31 Sdo atribuigdes do Orientador Pedagogico:
I - Participar da elaboragdo do projeto politico-pedagogico, orientar ¢ responsabilizar-se por
- sua organiza¢do e reformulagiio constante;
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[T — Participar ativamente com professores e equipe técnico-pedagogica da elaboragdo dos
projetos pedagogicos desenvolvidos pela escola;

I - Garantir tempo e espago para reflexdio e discussdo sobre a pratica pedagogica ¢ a relagdo
com os alunos;

IV — Orientar e acompanhar os professores, oferecendo sugestdes para o desenvolvimento e
methoria do seu trabalho pedagégico;

V -~ Atualizar-se constantemente, estimulando a realizagdo de projetos conjuntos entre
professores para diagnosticar problemas de ensino aprendizagem ¢ adotar medidas
pedagogicas preventivas;

VI — Atuar junto aos professores no processo de avaliagio para classificagdo e reclassificagio
dos alunos;

VII - Planejar e coordenar as reunides de pais, o Conselho de Classe e as reunides semanais
de natureza pedagogica;

VI — Verificar e conferir os didrios de classe e fichas de registro individual, orientando
quanto ac preenchimento;

IX — Articular e integrar o trabalho desenvolvido pelos Agentes de Leitura, Agentes de
Educagiio Religiosa e Orientadores Educacionais, para melhoria do processo ensino-
aprendizagem;

X — Participar das reunibes, capacitagdes, cursos e oficinas oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educagio;

X1~ Trabalhar em integragdo com o Orientador Educacional no atendimento aos professores,
alunos e responsaveis, acompanhando as dificuldades de aprendizagem, buscando solugdes

satisfatorias, observando e respeitando as atribuigdes especificas de cada profissional.

SECAO N
DA ORIENTACAO EDUCACIONAL

Art. 32 A atividade da Orientacdo Educacional ¢ exercida por profissional legalmente
habilitado e concursado, tendo como objetivo promover a integragio e o desenvolvimento do

educando, possibilitando e contribuindo para seu o sucesso.

" Parsgrafo Unico A Orientagio Educacional ¢ um processo continuo, sistematico que tem
como tarefas basicas assessorar, plangjar, coordenar, dinamizar, integrar, orientar, avaliar,

encaminhar e acompanhar as a¢des empreendidas no espago escolar.
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Art. 33 Sdo competéncias do Orientador Educacional:

| — Elaborar anualmente um plano de agdo, discutindo-o com os professores e diregiio da
Unidade Escolar;

Il - Atuar de forma integrada com a direcdo ¢ a coordenaglio pedagogica em todas as
atividades docentes e discentes,

a fim de manter a unidade da filosofia educacional que perpassa a vida da escola;

HI - Participar da elaboragio do projeto politico-pedagégico da escola, contribuindo para o
aperfeigoamento do trabalho realizado pela escola;

IV — Planejar e coordenar o processo de sondagem de interesses, aptiddes e habilidades,
visando despertar no educando a compreensdo do mundo social e produtivo;

V — Acompanhar o desempenho do aluno no processo ensino-aprendizagem, visando
ennquecer suas relagbes pessoais, com o meio ambiente e com a produgio cultural, de forma
a contribuir com a construgio da sua cidadania:

VI - Investigar e analisar a realidade vivenciada pelo educando em comunidade, para que os
profissionais da escola possam entender as circunstincias que condicionam o compertamento
do aluno, elaborando e executando projetos semestrais;

VII - Atender individualmente aos alunos através de entrevistas, sistematizando o processo de
acompanhamento, orientando-os e encaminhando-os a outros especialistas, segundo suas
caracteristicas e necessidades pessoais;

V1II - Participar da organizacio das turmas:

IX — Participar de forma atuante das reunides do conselho escolar e do conselho de classe;

X — Convocar ¢ atender aos pais e responsaveis, sempre que necessdrio, visando a integragio
familia / escola;

XI - Estimular e promover iniciativas de participagdio e democratizacdo das relagdes na
escola;

XH - Participar das reunides pedagogicas.

SECAO 11
DA ORIENTACAO PEDAGOGICA

Art. 34 O Orientador Pedagégico deve coordenar e viabilizar trocas de experiéncias e
informagdes entre os professores, bem como ser aquele que dinamiza a relagiio entre direcdo,
pais, alunos e comunidade escolar, com vistas ao bom éxito do processo  ensing

aprendizagem.
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Pardgrafo Unico. O Orientador Pedagogico devera ser escolhido pelo Diretor, entre os
professores concursados, lotados na unidade escolar, que demonstrarem habilidade e

conhecimentos para exercer as atribuigdes definidas neste Regimento.

Art. 35 Sdo atribuigdes do Orientador Pedagégico:

I - Participar da elaboragdo do projeto politico-pedagdgico, orientar e responsabilizar-se por
sua organizagiio e reformulagdo constante:

II — Participar ativamente com professores e equipe técnico-pedagogica da elaboracio dos
projetos pedagdgicos desenvolvidos pela escola;

11T — Garantir tempo e espago para reflexdo e discusso sobre a pritica pedagogica e a relagiio
com os alunos;

IV — Orientar e acompanhar os professores, oferccendo sugestdes para o desenvolvimento e
melhoria do seu trabalho pedagogico;

V - Atualizar-se constantemente, estimulando a realizagio de projetos conjuntos entre
professores para diagnosticar problemas de ensino aprendizagem e adotar medidas
pedagdgicas preventivas,

VI - Atuar junto aos professores no processo de avaliagio para classificagio e reclassificacdo
dos alunos:

VII - Planejar € coordenar as reunides de pais, 0 Conselho de Classe ¢ as reunies semanais
de natureza pedagogica;

VI — Verificar e conferir os didrios de classe e fichas de registro individual, orientando
quanto ao preenchimento;

IX — Articular e integrar o trabalho desenvolvido pelos Agentes de Leitura, Agentes de
Educagdo Religiosa ¢ Orientadores FEducacionais, para melhoria do Pprocesso  ensino-
aprendizagem; '

X — Participar das reunides, capacitagdes, cursos e oficinas oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educagio;

X1 ~ Trabalhar em integragio com o Orientador Educacional no atendimento aos professores,
alunos e responsaveis, acompanhando as dificuldades de aprendizagem, buscando solugdes

satisfatorias, observando e respeitando as atribuiges especificas de cada profissional.

SECAOQ IV
DA ORIENTACAO EDUCACIONAL
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Art. 36 A atividade da Orientagio Educacional ¢ exercida por profissional legalmente
habilitado e concursado, tendo como objetivo promover a integragao € 0 desenvolvimento do

educando, possibilitando e contribuindo para seu 0 $ucesso.

Art. 37 A Orientagiio Educacional ¢ um processo continuo, sistematico que tem como tarefas
basicas assessorar, planejar, coordenar, dinamizar, integrar, orientar, avaliar, encaminhar e

acompanhar as agdes empreendidas no espaco gscolar.
Art. 38 S¥o competéncias do Orientador Educacional:

I _ Elaborar anualmente um plano de agdo, discutindo-o com os professores e diregdo da
Unidade Escolar;

Il - Atuar de forma integrada com a direclio € a coordenagio pedagogica em todas as
atividades docentes e discentes,

a fim de manter a unidade da filosofia educacional que perpassa a vida da escola;

1l — Participar da elaboragio do projeto politico-pedagdgico da escola, contribuindo para o
aperfeigoamento do trabalho realizado pela escola;

IV — Planejar e coordenar o processo de sondagem de interesses, aptiddes e habilidades,
visando despertar no educando a compreensdo do mundo social e produtivo;

V — Acompanhar o desempenho do aluno no processo ensino-aprendizagem. visando
enriquecer suas relagdes pessoais, com o meio ambiente ¢ com a produgio cultural, de forma
a contribuir com a construgdo da sua cidadania;

VI - Investigar e analisar a realidade vivenciada pelo educando em comunidade, para que 0s
profissionais da escola possam entender as circunstincias que condicionam o comportamento
do aluno, elaborando e executando projetos semestrais; '

VI — Atender individualmente aos alunos através de entrevistas, sistematizando o processo de
acompanhamento, orientando-0s € encaminhando-os a outros especialistas, segundo suas
caracteristicas e necessidades pessoais;

V1il - Participar da organizagdo das turmas;

IX — Participar de forma atuante das reunides do conselho escolar e do conselho de classe;

% _ Convocar ¢ atender aos pais € Tesponsivels, sempre que necessario, visando & integragdo

familia / escola;
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X1 — Estimular e promover iniciativas de participagio democratizagio das relagbes na
escola;

XI1 - Participar das reunides pedagogicas.
SECAOV
DO AGENTE DE LEITURA E CULTURA

Art. 39 As atividades de leitura ¢ cultura deverdio ser exercidas por professores da Rede
Municipal, lotados na unidade escolar, que atendam aos requisitos estabelecidos para o cargo.

Parigrafo Unico. As atividades de leitura e cultura deveriio ser realizadas com o proposito de
promover a integragio entre escola € comunidade, bem como, o desenvolvimento do gosto
pela leitura e de habilidades artisticas no educando, a fim de desenvolver competéncias que

favoregam o processo ensino-aprendizagem.

Art, 40 Sao atribuigdes do Agente de Leitura e Cultura:

[ — Construir junto 4 equipe pedagogica projetos de feitura e cultura;

1T — Elaborar relatérios das atividades desenvolvidas;

Il - Organizar ¢ dinamizar a sala de leitura, tomando-a um ambiente acolhedor, agradavel e
motivador;

IV— Atuar diretamente com ¢ educando, incentivando-o a frequentar a sala de leitura e os
diversos espagos nos quais sio realizadas as atividades de leitura;

V- Acompanhar o processo ensino/aprendizagem das turmas, a fim de promover o
desenvolvimento das competéncias do educando;

VI Participar dos Programas de Formago Continuada desenvolvidos pela Coordenacdo de
Leitura, com o compromisso de ser multiplicador no ambito escolar; -

V11 — Promover atividades literarias e/ou culturais na unidade escolar;

VI - Divulgar a programagdo cultural e atividades de leitura (agenda anual) junto aos
professores e alunos, ratificando a importncia de sua participagiio;

[X - Participar das reunides pedagégicas a fim de promover a interagdo professor/agente,
solicitando e oferecendo sugestdes literarias que auxiliem a pratica pedagogica do professor;

X — Promover a avaliagdo das atividades ¢ trabalthos desenvolvidos na escola.
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SECAO VI
DO CORPO DOCENTE

Art. 41 A docéncia ¢ exercida por professor legalmente habilitado, de acordo com sua 4rea de

atuagdo nos termos da legislagéo vigente.

Art. 42 A selegdo de profissionais que integram o corpo docente é feita através de concurso

publico, de acordo com a legislagdo vigente.
Art. 43 Os docentes das escolas da rede municipal de ensino devem incumbir-se de:

T - Participar da elaboragio da proposta pedagogicas do estabelecimento de ensino:

1 - Elaborar e cumprir plano de trabatho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento
de ensino;

11 — Responsabilizar-se pelo desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos:

IV — Estabelecer estratégias de recuperagiio paralela para os alunos de menor rendimento;

V — Ministrar os dias letivos e as horas-aula estabelecidas, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacio e ao desenvolvimento profissional,

VI~ Colaborar com as atividades de articulagfo da escola com as familias e a comunidade;
VIl — Proceder, continua e permanentemente a avaliagio do aproveitamento escolar,
reorientando o trabalho, quando necessario, registrando seus avangos e dificuldades. a fim de
contribuir para o methor aproveitamento do potencial do educando;

VIl — Elaborar anualmente seu plano de atividade ou de disciplina e entrega-lo, na época
solicitada, ao Orientador Pedagégico;

X — Participar ativamente do Conselho de Classe;

X - Propor, discutir e desenvolver projetos especificos para uma agio pedagégica adéquada e
de qualidade;

XTI - Manter atualizado seu didrio de classe, especialmente no aspecto da frequéncia dos
alunos, registrar continuamente as agdes pedagégicas, visando 4 avaliacdo da agfio educativa;
XII — Preencher os diarios de classe e as Fichas de Registro de Desenvolvimento Individual
do Aluno, totalizando as informagBes necessirias ao encerramento bimestral,
disponibilizando-as em tempo suficiente para os registros da secretaria escolar;

X — Zelar para que o principio disciplinar estabelecido na proposia pedagégica seja

preservado nas atividades desenvolvidas;
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XIV — Zelar pelo bom nome da Unidade Escolar, mantendo uma conduta compativel com o
ato de educar;

XV — Participar das reunides administrativo-pedagogicas e de cursos e palestras promovidas
pela Rede Municipal de Ensino ¢/ou pela escola;

XV1 - Seiecionar, pesquisar € estudar assuntos especificos da sua drea de atuagio, procurando
manter-se atualizado quanto aos processos de ensino-aprendizagem;

XVII - Comparecer com assiduidade ao trabalho, respeitando os horarios de entrada e saida e
avisar, com antecedéncia, as auséncias programadas, a fim de ndo prejudicar o bom
funcionamento do turno;

XVIII — Manter com os colegas e demais integrantes da comunidade escolar o espirito de
cordialidade e cooperagio indispensaveis a eficiéncia da agfio educativa,

X1¥ — Cumprir todos os seus deveres para o pleno desenvolvimento da sua cidadania,

XX — Assegurar a divulgagdo do Regimento Escolar, conhecendo, fazendo conhecer e

cumprindo as determinagdes dele emanadas.
Art. 44 £ vedado ao professor:

I - Usar indevidamente o nome da escola;

11 — Ausentar-se da escola no horario normal de trabatho sem comunicar & Gestilo, bem como
entrar em atraso na classe (Com tolerdncia de 10 mim) ou desta sair antes de terminado o
horario da mesma:

T1I - Aplicar aos alunos penalidades outras que nfio sejam as de repreensio oral, sem a ciéncia
da Gestao Escolar;

IV — Promover excursdes ou outras atividades fora da escola sem a prévia autorizagiio por
escrito da Gestdo e dos pais €/ou responsavets,

V — Participar de atividade que esteja em desacordo com os fins e objetivos previstos neste
Regimento e no Projeto Politico-Pedagogico da Escola;

VI — Modificar qualquer resultado obtido em consenso nos Conselhos de Classe;

VII — Alterar notas ou frequéncia de alunos apos a entrega dos resultados, sem comunicagfo
imediata a secretaria ¢ a orientagio pedagogica;

VI — Ocupar-se em sala de aula de assuntos alheios a sua funcio de professor;

X - Dispensar turmas ou alunos de suas aulas sem prévio consentimento da Gestdo;

X — Faltar com respeito a dignidade do aluno, dirigindo-se a ele em termos ou atitudes
inadequadas a um educador;
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X1 — Dar informagdes aos alunos que nfio sejam de sua competéncia;

X1 — Comparecer ao estabelecimento com roupas impréprias ao exercicio do magistério, bem
como sob influéncia de substancias alcoolicas ¢/ou alucindgenas;

XIIT - Utilizar o prédio escolar sem autorizagdo da Gestio;

X1V — Retirar diarios, livros, bens patrimoniais da escola sem prévia autorizagio da Gestdo,
XV - Fumar, jogar ou usar bebidas alcoolicas no recinto escolar.

XVI - Utilizar-se, em sala de aula, de telefone celular ¢ de aparclhos de som de uso

individual:

Art. 45 O professor, além dos direitos que lhe sdo assegurados pelo Estatuto do
Funcionalismo Publico Municipal e do Plano de Carreira do Magistério ¢ dos Profissionais de

Educaciio, tem ainda as prerrogativas de:

I - Requisitar material didatico necessario s aulas e atividades, dentro das possibilidades da
unidade escolar;

11 — Utilizar os livros e material da biblioteca, as dependéncias ¢ as instalagbes da unidade
escolar, necessarios ao exercicio de suas fungdes:

IIl — Participar e opinar sobre programas, propostas curriculares e sua execugdo, técnicas e
métodos utilizados ao exercicio de suas funcdes e adogio do livro didatico;

IV — Propor & equipe técnico-administrativo-pedagbgica medidas que objetivam o
aprimoramento dos métodos de ensino, de avaliagfio, de administragdo ¢ de disciplina;

V - Comparecer &s reunides ou cursos relacionados com as atividades docentes que The sejam
pertinentes, como forma de aperfeigoamento, especializagdo ou atualizaciio;

VI — Ser considerado e valorizado em sua individualidade, sem comparagdes nem
preferéncias:

VIl — Solicitar o auxilio da Gestiio para resolver as questdes disciplinares dos educandos e
melhorar o aproveitamento,

VIIT — Recorrer, através de recurso, em ultima instdncia municipal, ao Conselho Municipal de
Educagdio, em ocorréncia de quaisquer adveriéncias por escrito que o mesmo tenha recebido,
merecendo imparcialidade na apreciagio da justificativa apresentada, podendo, caso seja

julgada deferida a adverténcia, esta ser anexada a pasta de assentamento do servidor.

110



Art. 46 O professor que ndo finalizar os registros necessarios nos Didrios de Classe e Fichas
Individuais serd chamado pela Gestdo e esta the dara um prazo para conclusde do

preenchimento.

SECAO VII
DO CORPO DISCENTE

Art. 47 Integra o corpo discente todo e qualquer aluno regularmente matriculado em Unidade
Escolar da Rede Publica Municipal de Ensino.

Art. 48 As relagdes entre corpo discente, funcionarios e docentes devem ser pautadas no

exercicio do didlogo, na prética do respeito mutuo ¢ da colaboragdo.

Art. 49 Constituem direitos do aluno:

1 — Receber, em igualdade de condigdes, a orientag@o necessaria para a realizagiio de suas
atividades escolares;

Il — Usufruir, em igualdade de condigdes, de todos os beneficios oferecidos pela Prefeitura
Municipal de Magalhdes de Almeida, em suas Unidades Escolares;

HI — Ter acesso ao Regimento Escolar, bem como receber esclarecimentos quanto a sua
importdncia e seu significado;

IV — Justificar-se por faltas cometidas, merecendo compreensiio e imparcialidade na
apreciagdo da justificativa apresentada;

V — Ter sua individualidade e seu ritmo de aprendizagem respeitada e considerada, para efeito
de realimentagiio do processo ensino-aprendizagem e de oferta de novas oportunidades de
apreensdo e compreensio de conhecimento;

VI — Consultar o professor, sempre que tiver diivida sobre o objetivo e contetido das aulas por
ele ministradas;

VII — Participar de grupos de natureza cultural e de formagdo de cidadania, na escola, desde
que com existéncia oficialmente reconhecida e funcionamento supervisionado pela Gestio;
VIII — Ter direito a atendimento domiciliar especial, caso seja portador de afeccdes ou
impedimentos temporarios ou permanentes.

Art. 50 Constituem deveres do aluno:
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I _ Preservar as boas condi¢des do prédio, do mobilidrio ¢ dos demais equipamentos ¢
matérias escolares cujo uso lhe € franqueado;

II - Respeitar ¢ acatar as instrugdes € recomendacdes da Gestdo, dos professores ¢ demais
servidores da Unidade Escolar;

I - Portar-se com urbanidade e respeito no convivio com seus colegas e com todos 0s
servidores da Unidade Escolar;

IV — Observar as normas da Unidade Fscolar, no tocante ao uso do uniforme oficial,
justificando antes do inicio da primeira aula do dia, perante a Gestdo, a eventual
impossibilidade de plena observdncia naquele dia;

V _ Preservar as boas condicdes de higiene e limpeza das instalagdes de uso comum,
inclusive da sala de aula, utilizando-se dos depdsitos de papel de lixo, para o descarte de
material inservivel;

V1 — Participar das atividades civicas da Unidade Escolar;

VII - Observar e cumprir os horarios escolares;

VIII - Ser assiduo € pontual;

IX — Cumprir as tarefas escolares, respeitando as normas € 0S prazos que regulam sua
execugiio e apresentagio ao professor;

X1 — Manter-se fardado durante o periodo em que o mesmo estiver dentro das dependéncias
da Escola.

Paragrafo Unico- A conservagio da farda ¢ de exclusiva responsabilidade do aluno.

Art. 51 E vedado ao aluno:

1 - Entrar em sala de aula ou deix4-la, apds o inicio das aulas, sem permissio do professor;

1i - Criar, ou participar de tumulto, a entrada, durante ou a saida das aulas;

111 — Retirar-se da Unidade Escolar antes do término do hordrio de aulas, sem autonzag:éo do
Responsavel pelo turno;

IV — Durante as aulas, ocupar-se com outras atividades;

V — Escrever, pintar palavras ou sinais nas paredes, nos moveis escolares ou em qualquer
outra dependéncia, ou equipamento da Unidade Escolar;

VI — Organizar, ou participar de movimento que resulte auséncia coletiva as aulas ou
atividades escolares,

VII — Utilizar-se, em sala de aula, de telefone celular, aparelhos sonoros € jogos eletronicos;

VI - Manter desavencas de carater pessoal com o corpo docente ou discente;
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IX - Faltar com respeito ao professor ou a qualguer outro funcionario da Unidade escolar,
ficando o transgressor, passivel das penalidades definidas no art. 54,

X — Usar a farda Escolar em Clubes e locais similares, salvo quando a sua Escola esti
desenvolvendo atividades nos lugares citados;

X1~ Entrar ou tentar, ou se manter nas dependéncias da Escola sob a influencia de bebidas
alcodlicas, ficando o passivel das penalidades definidas no art. 54,

XII — ¢ proibido 0 uso de boné e outros assessorios que nio compdem o fardamento escolar
nas dependéncias da escola

X1 - Descumprir o presente Regimento.

CAPITULO 111
DA ESTRUTURA DE APOIO ADMINISTRATIVO E OPERACIONAL

Art. 52 A equipe de Apoio Administrativo e Operacional subordina-se 4 Gestio da Unidade
Escolar, devendo participar também da elaboragdo do projeto politico pedagoégico da escola.

SECAO1
DO AGENTE ADMIN ISTRATIVO

Art. 53 A fungio de Agente Administrativo serg exercida por profissional com habilitagio
minima de Ensino Fundamental, cuja competéncia basica é executar tarefas de apoio
administrativo nas secretarias das escolas da Rede Municipal de Ensino, bem coma nas areas
de protocolo, recursos humanos, materiais e contabilidade.

Pardgrafo Unico - O Agente Administrative podera indicado para ser responsavel pela
Biblioteca da Fscola.

Art. 54 Sdo atribuigdes do Agente Administrativo:

1 — Redigir correspondéncias, circulares, comunicados ¢ documentos simples relativos 4
Unidade Escolar;

I - Datilografar ou digitar textos, documentos, tabelas e similares bem como conferi-los;

HI - Estudar e informar processos no d4mbito de sua competéncia;

IV - Registrar a tramitagdo de papéis e fiscalizar o cumprimento das normas referentes a0

protocolo;
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V' — Selecionar leis, decretos e outros atos normativos de interesse da unidade onde exerce
suas fungdes;

VI - Receber, classificar, fichar, guardar ¢ conservar processos, livros e demais documentos
segundo normas e cdigos estabelecidos;

VII — Atender e informar sobre a vida escolar do aluno a0 publico externo e interno,
pessoalmente, consultando o cadastro e documentos;

VHI — Executar, no 4mbito da unidade administrativa em que exerce suas fungdes, tarefas
como: efetuar levantamentos, preencher mapas de controle, preparar documentagdo, auxiliar
na elaboragio de relatorios e outros estudos;

IX — Responsabilizar-se pela inclusdo ou alteragiio de dados e mformagdes contidas na pasta
dos alunos e professores, podendo utilizar-se dos meios de informatica;

X — Colaborar com a Gestio na organizacdo de eventos que envolvam a Unidade Escolar; ~
X1 - Executar outras atribuigdes afins, quando determinada pela Gestio da escola;

XII — Participar de cursos de capacitagio profissional, quando se fizer necessario, cujos
certificados deverdo constar de sua pasta funcional através de COpia autenticada;

X1 — Responsabilizar-se pela emissdo de Declaragdes de Escolaridade onde devera constar a
assinatura e carimbo do Gestor e/ou do Secretario da Escola.

SECAO I
DO MERENDEIRO/A (MANIPULADOR DE ALIMENT: 0S)

Art. 550 cargo de Merendeiro/a (Manipulador de Alimentos) compreende as funcdes que se
destinam a preparar e distribuir refeigdes, servindo-as com cordialidade e respeito a toda

unidade escolar, conforme programas e projetos da merenda escolar.
Art. 56 Compete a0 Merendeiro/a {Manipulador de Alimentos):

I — Preparar refeigdes, selecionande, lavando, cortando, temperando e cozinhando 08
alimentos, de acordo com a onentacdo recebida;

II — Verificar o estado de conservacdo dos alimentos, separando os que ndo estejam em
condicdes adequadas de utilizagdo, a fim de asscgurar a qualidade das refeiges preparadas;
Il - Distribuir as refeigdes preparadas, servindo-as conforme rotina predeterminada;

IV — Requisitar material e mantimentos, quando necessario;
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V — Receber e armazenar os géneros alimenticios, Juntamente com o responsavel pela
merenda, de acordo com normas e instrugdes estabelecidas, a fim de atender aos requisitos de
conservaclo e higiene;

VI Proceder 4 limpeza, lavagens e guarda de pratos e utensilios de copa e cozinha;

VII — Dispor adequadamente os restos de comida e lixo da cozinha, de forma a evitar
proliferacio de insetos;

VI - Zelar pela conservagdo e limpeza do local de trabalho. bem como dos equipamentos e
instrumentos que utiliza;

{X — Participar de reunides convocadas pela Gestdo, a fim de participar das decisdes coletivas
que visam a formag8o do aluno cidaddo;

X - Trabalhar devidamente uniformizado;

X1 ~ Preparar ¢ servir lanches, quando necessério, as visitas e servidores das Unidades
Escolares;

X1l - Executar outras atribuigdes afins, quando determinado pela Gestdo da escola.

SECAO IV
DO AUXILIAR DE SERVICOS GERAIS

Art. 56 O cargo de Auxiliar de Servigos Gerais se destina a executar servigos de limpeza.

manutengio, conservacio, arrumagio.

Art. 57 Compete ao Auxiliar de Servigos Gerais:

I~ Limpar e arrumar as dependéncias e instalacdes dos prédios piblicos municipais, a fim de
manté-los nas condigdes de asseio requeridas;

II — Recolher o lixo da unidade em que serve, acondicionando detritos e depositando-os de
acordo com as determinagdes legais;

[1l — Percorrer as dependéncias da unidade em que atua, abrindo e fechando janelas, portas e
portdes, bem come ligando e desligando pontos de iluminagio, maquinas e aparelhos
elétricos;

IV — Verificar a existéncia de material de limpeza e outros itens relacionados com seu

trabalho, comunicando ao superior imediato a necessidade de reposi¢io, quando for o caso,

‘Art. 580 cargo de Vigia, destina se vigilancia das dependéncias da Unidade Escolar, bem
como dos 6rgaos que compdem a SEMED.
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Paragrafo Unico - A carga hordria do Vigia sera estabelecida pela Gestdlo da Escola em

consondncia com o que estd disposto na Portaria N® 252/2013 da Prefeitura Municipal de
Magalhdes de Almeida-Ma.

Art. 59 Compete ao Cargo de vigia:

I— Manter vigilancia sobre patios, dreas abertas e centros de esportes (escola), obra em
execuclo e prédios da unidade em que serve;

Il — Fiscalizar a entrada e saida de pessoas nas dependéncias da unidade, prestando
informagdes e efetuando encaminhamentos:

1 - Manter arrumado e zelar pela seguranga do material sob sua guarda;

IV- Realizar, eventualmente, servigos externos para atender as necessidades do setor;

V- Comunicar ao superior imediato qualquer rregularidade verificada, bem como a
necessidade de consertos e reparos nas dependéncias, moveis ¢ utensilios que The cabe manter
limpos e com boa aparéncia;

VI- Executar outras atribuicdes afins, quando solicitado pela Gestio da escola.

CAPITULO IV
DOS CONSELHOS ESPECIAIS

Art. 60 Os Conselhos Especiais sio orglos colegiados que constituem instrumento de
participagio ¢ de gestdo democratica no interior da escola, podendo ter cardter juridico

proprio de direito privado sem fins lucrativos,

Art. 61 Os Consethos Especiais tém como objetivo promover a participacio da comunidade
escolar nos processos de adm inistragdo e gestdo da escola, visando a assegurar a qualidade do

trabalho escolar em termos administrativos, financeiros e pedagogicos.

Art. 62 Das fungdes dos Conselhos Especiais
a) Normativas;
b} Deliberativas;
¢) De acompanhamento dos processos administrativos, financeiros e pedagdgicos;
d} Consultivas,
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TITULO IV
DA ORGANIZACAO DISCIPLINAR

Art. 63 O regime disciplinar visa desenvolver, na comunidade escolar, o sentido de
responsabilidade e respeito que permitam o uso da liberdade individual, em plena consonéncia

com 0s principios gerais que regem o funcionamento de qualquer instituigio escolar e social.

Art. 64 Nos casos de comportamento inadequado, a Unidade Escolar privilegia os seguintes
meios:

I Pesquisa das causas determinadas do eventual desajuste, envolvendo:

a) alunos;

b) docentes técnicos e servidores da unidade escolar;

CJ pais ¢ responsaveis;

d) comunidade local.

II — Determinagiio de estratégias conjuntas para Teorientagdo, envolvendo as partes

envolvidas.

Art. 65 Nos casos de descumprimento do Regimento Escolar e de comprovada
intencionalidade, por parte do aluno, a Gestio pode aplicar uma das seguintes penalidades,
segundo a gravidade do fato ocorrido:

1 - Adverténcia verbal, sendo registrada em livro de ocorréncia da Unidade Escolar;

I ~ Adverténcia escrita, para ciéncia do responsavel legal, consignacio na pasta de
assentamento do alune, através do termo de responsabilidade;

I~ Suspensdio das aulas e demais atividades escolares, de 1 (um) a 5 (cinco) dias uteis, a
critério da Gestdo da Unidade Escolar, considerada a gravidade do ato praticado ou. ter
ultrapassado a terceira adverténcia escrita;

IV ~ Transferéncia de turma ou de turno na propria escola;

V — Transferéncia para outra Unidade Escolar da Rede;

VI — Desligamento, para aluno maior de 14 anos, mediante expedicdo de documento de
transferéncia.

§ 1°— A aplicagdo da penalidade de que trata os incisos V e VI deste artigo depende de prévia
autorizacdo de Conselho de Classe, em reunido extraordindria convocada exclusivamente para

esie fim, sendo resguardado o direito do aluno de, pessoalmente, se maior de dezoito anos, ou
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através de seu representante legal, recorrer em dltima instdncia municipal ao Conselho
Municipal de Educagfio.

§ 2% — Os casos de depredagdo do patriménio escolar e de risco & seguranca da comunidade
escolar importam a aplicagio de penalidade prevista no inciso VI, deste artigo, ndo cabendo

IeCcurso a oufra instincia.

Art. 66 A inobservincia ao disposto neste Regimento torna o servidor passivel de aplicagdo
das seguintes penalidades:

1 - Adverténcia verbal feita pela Gestdo da Unidade Escolar;

IT - Adverténcia por escrito, feita pela Gestio da Unidade Escolar, Orientagdo Educacional e
Orientagio Pedagdgica (estando estes em comum acerdo sobre a gravidade do fato e
necessidade da mesma), com o envio de uma copia & SEMED, para registro na pasta de
assentamentos do servidor, estando resguardado a0 mesmo o direito de recurso em dltima
instdncia municipal ao Consetho Municipal de Educacfio;

1l — Reapresentagio do servidor ao orgio de administrago de recursos humanos da SEMED,
para relotagdo em outra unidade escolar ou outro procedimento que se fizer necessario:

§ 1° — As penalidades contidas neste Artigo aplicam-se independentemente de procedimentos
de sindicincia administrativa, este podendo ocorrer em quaisquer dos casos previstos, a
critério do Secretario de Educagdio, segundo a natureza e a gravidade da falta cometida,

§ 2° — A comprovagio de infracie ao Estatuto dos Servidores Publicos do Municipio de
Magalhdes de Almeida sujeita o servidor as penalidades definidas nos incisos deste Artigo, e
de aplicacdo de outras sangdes cabiveis, previstas na legislagiio especifica.

Art. 67 Compete @ SEMED aplicar as penalidades cabiveis a Gestores que ndo observarem o
disposto nesse Regimento ou em qualquer outra legislagdo vigente,

TITULO VI
DA ESTRUTURA PEDAGOGICA
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CAPITULO 1
DA ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 68 A organizagiio ¢ a estrutura da Educagiio Infantil, Ensino Fundamental, Educacio de
Jovens e Adultos e Educagdo Especial obedecem ao previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais e na legislagio em vigor que norteiam as instituigdes na organizagdo, articulagio,

desenvolvimento e avaliagio de suas propostas pedagogicas.

Art, 69 .O conteddo curricular do Ensino Fundamental de 2° Segmento, trabalhado na Rede
Publica Municipal de Ensino de Magalhdes de Almeida, sio decorrentes de:

[ — Das matérias previstas pela Base Nacional Comum, distribuidas nas dreas de Cédigos e
Linguagens, de Ciéncia e Tecnologia ¢ de Sociedade e Cultura, definidas pelo Conselho
Nacional de Educagio;

Il -~ Das matérias da parte diversificada, escolhidas em conformidade com a legislagdo
vigente, de acorde com as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela;

§ 1° — As matérias da parte diversificada do curriculo, per seu aspecto enriquecedor ¢
complementar, ndo possuem carater reprobatorio.

§ 2°- Os planos curriculares poderdio ser modificados, alterados ou extintos sempre com base

na legislacdo em vigor.

Art. 70 A Creche e Pré-escola compreendem um periodo de trés anos e dois anos
respectivamente, com acesso direto a qualquer deles, segundo a faixa etéria da crianca, nos
termos da legistagdo em vigor. _

Paragrafo Unico — As Unidades de Educagdo Infantii com a modalidade de Creche,
oferecerdo o Pré-Escolar com 8 (oito) horas didrias (Anexo II) e as outras Unidades

Escolares oferecerdio o Pré-Escolar com 4 (quatro) horas diarias (Anexo 1V).

Art. 71 O Ensino Fundamental organizar-se-a em 1° ¢ 2° segmentos.

§ 1° ~ O 1° segmento, que compreende os anos iniciais do Ensino Fundamental, estara
estruturado em 1° e 2° Ciclos.

T-0 1° Ciclo compreendera duas ctapas;

[T - O 2° Ciclo compreendera trés etapas.

119



§ 2° — Seréio organizadas turmas de reoriemtagdo da aprendizagem, para alunos de 1° e 2°
ciclos com objetivo de superar as dificuldades de aprendizagem por estes apresentadas.

§ 3° - O 2° segmento, que compreende os anos finais do Ensino Fundamental, serd organizado
em regime de ano e/ou outras formas de organizagio que atendam 4 clientela ¢ 4 legislagio
vigente.

§ 4° — O quantitativo de alunos em sala de aula devera obedecer ao prescrito em lei, de acordo
com o espago fisico da Unidade Escolar.

§ 5° — A unidade escolar, se assim desejar, podera optar, no ensino noturno, pelo Sistema de
Ciclos, com duragdo de trés anos.

Art. 72 O curriculo do Ensino Fundamental (Anexos VI e Vil) podera ser trabalthado de
forma diferenciada, de acordo com a legislagio vigente, em projetos e programas de
Aceleragio da Aprendizagem, com objetivo de atender as necessidades da clientela que esteja
com distorgio idade/ano.

Parsagrafo Unico. A Unidade Escolar devers dispor de um espaco para implantar as turmas
de Reorientagio, com vistas a recuperagdo paralela, de acordo com o projeto elaborado para
este fim e aprovado pelo Conselho Municipal de Educagfo.

Art. 73 A Educagdo de Jovens e Adultos, modalidade da Educa¢io Escolar, sera organizada
em 5 (cinco) grupos de escolarizagio {Anexo VIIT), subdivididos em 09 periodos letivos (dois
periodos semestrais para 0s Grupos LIILIV e V e um semestre letivo para o Grupe II),
segundo o grau de competéneia do aluno, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular.

§ 1°— A Educagio de Jovens e Adultos compreenders a fase de alfabetizagdo e a fase de pos-
alfabetizagdo;

§ 2% — A Educagdo de Jovens e Adultos compreendera 300 (trezentas) horas por periodo
letivo, na fase de Alfabetizagdo e 333h 20min na fase de Pés — Alfabetizaciio;

§ 3° - O processo de Alfabetizagdio tera a carga horaria de 1.500 (mil e oitocentas) horas;

§ 4° — A Pos-alfabetizaclio tera carga hordria de 1333h 20min (mil e trezentas e trinta e trés
horas e vinte minutos);

§ 5° ~ Os niveis de escolarizagio do conhecimento dos grupos LIl e 11l correspondem ao

processo de Alfabetizagdo e as séries iniciais do Ensino Fundamental;
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§ 6° — Os niveis de escolarizagio dos grupos IV e V correspondem as séries finais do 2°
segmento do Ensino Fundamental;
§7° - A Educagio de Jovens e Adultos, nos seus 5 grupos totalizarg 2805h20min (duas mil,

oitocentas e cinco horas e vinte minutos).

Art. 74 A Educaciio Especial, modalidade da Educacdo Escolar, oferecida em todas as
Unidades Escolares da Rede Publica Municipal de Magalhges de Almeida, destina-se a alunos
com Necessidades Especiais, serdo inclusos preferencialmente em classes regulares do Ensino
Fundamental, com acompanhamento paralelo especializado, fornecido e garantido pela

SEMED, em consondncia com a legislagio vigente.

Pardgrafo Unico. Os alunos, para serem matriculados nessas Classes, deverdo passar pela
avaliagdo da Equipe Técnica de Educacio Especial da SEMED. que também encaminhard,

quando necessario, para os servigos de apoio clinico de saude.

Art. 75 O Ensino Suplementar compreenderd os projetos oferecidos pela SEMED, destinados
a alunos das unidades escolares publicas municipais, em hordrio diverso dos hordrios da
unidade escolar de origem, sem natureza reprobatéria, assemelhados a cursos livres,

CAPITULO 1T
DO PLANEJAMENTO DIDATICO

Art. 76 As agdes pedagogicas das unidades escolares da Rede Municipal de Ensino de
Magalhées de Almeida serfio definidas em consonancia com;

§ 1° - Os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
a0 bem comum.

§ 2°—~ Os principios politicos dos direitos ¢ deveres de cidadania, do exercicio do critico e do
respeito 4 ordem democratica.

§ 3° - Os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade
de manifestagdes artisticas e culturais.

Art. 77° A acdo pedagogica das Unidades Escolares da Rede Municipal de ensino tera como
fundamento a construgdo de conhecimentos significativos, integrados 2 vida do aluno e ndo na

mera transmissio de informagdes.

121



Pardgrafo Unico. Os contetidos de cada drea de conhecimento, bem como a metodologia a
ser utilizada e a deserigdes das agdes fardo parte do Projeto Politico Pedagogico.

Art. 78 O Projeto Politico Pedagégico fundamentar-se-4 nos conhecimentos acumulados
sobre como o educando se desenvolve ¢ aprende, procurando responder as suas necessidades
¢ capacidades e oferecendo diferentes experiéncias que possibilitem seu desenvolvimento

pessoal e social e a ampliacdo de seu conhecimento,

Pardgrafo Unico. O Projeto Politico Pedagégico deverd ser entendido como um trabalho
coletivo que envolve toda a comunidade escolar, cabendo a Gestdo e equipe técnica a
responsabilidade final na claboragio do documento e nio comprometendo a carga horéria,

CAPITULO 11
DO CALENDARIO ESCOLAR

Art. 79 O Calendario Escolar ordena a distribui¢do dos dias letivos previstos por lei, fixando
as €pocas de recessos e férias escolares, conselho de classe, periodos de recuperagio, feriados,
reunides pedagégicas e atividades especiais,

Pardgrafo Unico — Quanto s atividades Especiais, cabe a Escola elaborar um calendario
civico atendendo as datas comemorativas respeitando, assim, as especificidades da

comunidade em que a Escola esta inserida.

Art. 80° O ano letivo, independente do ano civil, é composto por, no minimo, 200 dias de
efetivo trabalho escolar e de 800 horas para as turmas de Educagiio Infantil, do Ensino
Fundamental e doa Educagio de Jovens e Adultos.

Art. 81 Os dias destinados exclusivamente a Conselhos de Classe, reuniges, atualizagdo e
aprimoramento de pessoal estabelecidos no calendario escolar ndo sio computados como dias

letivos para efeitos do cumprimento da carga horaria do aluno.

Art. 82 A jornada escolar ng Educagdo Infantil ¢ no Ensino F undamental ¢ Educagdo de
Jovens e Aduito deverd ser no min; mo de quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula,
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CAPITULO IV
DAS MATRICULAS E TRANSFERENCIAS

Art. 83 A matricula nas unidades escolares da Rede Municipal de Ensino ¢ feita antes do
inicio do ano letivo, em periodo determinado pela SEMED ou em outre periodo de acordo
com a legislagdo vigente, desde que haja disponibilidade de vaga na escola pretendida.

§ 1°— No ato da matricula, o responsavel pelo aluno a ser respeitar as determinagdes deste
Regimento, que devera estar na secretaria da escola a sua disposigdo para dele tomar
conhecimento por inteiro.

§ 2° ~ O aluno emancipado ou maior podera formalizar a propria matricula, ficando sujeito as
mesmas obrigacdes descritas no pardgrafo anterior.

3°~ O aluno que deixar de frequentar as aulas sem Justificativa, a Escola devers ir a0 encontro

da familia do referido aluno para averiguar 0 motivo.

Art. 84 E nula de pleno direito, sem qualquer responsabilidade para a unidade escolar, a
matricula feita com documentagio falsa ou adulterada.

§ 1° ~ O responsavel pelo aluno responde perante a escola por qualquer dano ou consequéncia
advinda de matricula com documento falso, adulterado ou irregular.

§ 2° — O aluno emancipado ou maior fica sujeito 4 mesma sangio estabelecida no paragrafo

anterior.

Art. 85 Para formalizar o ato da matricula exige-se que o aluno comprove idade minima
exigida na legislagdo municipal quer sejam:

I-0a ! ano para a Creche I

IT -2 anos para a Creche I1

HI - 3 anos para a Creche II1

IV — 4 anos para o Pré-escolar |

V5 anos para o Pré-escolar I

Art. 86 Para realizar a matricula na 1* etapa do 1° Ciclo do Ensino Fundamental ¢ exigida a
idade minima de 6 anos de idade completos.
§1° - Excepcionalmente, o aluno com idade inferior a0 minimo estabelecido no caput dos

artigos 85 e 86 pode ser matriculado, caso a equipe técnico-pedagogica do estabelecimento
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reconhega, apos periodo de observagio no ambiente escolar € avahiacdo escrita da Orientacdo
Pedagogica e Educacional, ter o candidato condigdes cognitivas, psicomotoras e afetivas para
cursar aquela etapa.

§ 2° — O parecer da equipe técnico-pedagégica referida no paragrafo anterior passara a fazer
parte da vida escolar do aluno.

Art. 87 As idades consideradas nos artigos 71° e 74° devem ser completadas até 31 de margo

do ano em curso.

Art. 88 Para a matricula no Ensino Regular Noturno ¢ exigida na forma da lei a idade minima

de 15 (quinze) anos completos 16.

Pardgrafe Unico - Para os alunos com idade inferior a considerada no Artigo 88°, ficara de
exclusiva responsabilidade dos Pais ou responsavel a comprovagdo da necessidade que o

mesmo seja matriculado ne turno noturno.

Art. 89 Para efetivar a matricula do aluno sdo exigidos os seguintes documentos pessoais:
I - Xerox da certiddo de nascimento;

1T — Trés fotos 3/4;

[T - Carteira de vacinagdo para a Educago Infantil, atualizada:

IV — Carteira de identidade;-.

V — Certificado do servigo militar (quando for o caso);

VI - Comprovante de residéncia.

Art. 90 Para a matricula de alunos transferidos de outro estabelecimento de ensino exige-se,
além dos documentos mencionados no artigo anterior, Historico Escolar em 1° via. '

§ 1° — O estabelecimento de ensino podera aceitar, em carater provisério, pelo prazo maximo
de 30 dias, declaragfio ou comprovante de escolaridade anterior.

§ 2° — No caso de o responsdvel ndo apresentar Historico Escolar no prazo mencionado acima,

a matricula do aluno ndo sera concretizada.

Art. 91 O aluno sem comprovante de escolaridade anterior, pode ser matriculado no Ensino

* Fundamental, em etapa ou ano compativel com seu nivel de desenvolvimento cognitivo,
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mediante avaliagio especifica preparada e aplicada pela equipe técnico-pedagogica e pelos
docentes da etapa ou série do estabelecimento para fins de classificagdo adequada.

§ 1°— A avaliagdio a que se refere o caput deve abranger os contetdos curriculares constantes
das dreas que compdem a base nacional comum.

§ 2°— O responsavel pelo aluno deve declarar, por escrito e na forma da lei, a inexisténcia ou

a impossibilidade justificado de comprovar a vida escolar anterior do aluno.

Art. 92 As Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino podem reclassificar os alunos
do Ensino Fundamental transferido, inclusive os oriundos de estabelecimentos situados no
exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 1° - A reclassificagiio para a série compativel com seu desenvolvimento ser4 feita mediante
avaliacdo especifica realizada pela Equipe Técnico-Pedagogica da escola.

§ 2° - Néo pode haver reclassificagio de alunos do Ensino Fundamental dentro do mesmo
estabelecimento de ensino ou de Unidades Escolares dentro da Rede Municipal de Magalhges
de Almeida, exceto por insuficiéncia de frequéncia.

Art. 93 Os resultados das avaliagdes especiais de classificagdo ¢ de reclassificagio sio
registrados em Atas ¢ passam a constar no Histérico Escolar do aluno.

Art. 94 O aluno que cursou, no proprio estabelecimento, periodo letivo anterior e deseja
retomar os seus estudos apos afastamento por um ou mais periodos letivos, para prosseguir os
estudos interrompidos, deve requerer, por escrito, renovagdo de matricula dando continuidade

no periodo concluido anteriormente, aproveitando as notas obtidas nas disciplinas.

Art. 95 As unidades escolares da Rede Publica Municipal de Ensino niio podem negar
transferéncia a qualquer de seus alunos nem exigir declarag@io de vaga da escola para onde

eles serdo transferidos.

Art. 96 O documento de transferéncia deve ser entregue ao responsavel pelo aluno ou ao
aluno maior de 18 anos, num prazo méximo de vinte dias a partir da data de entrada de seu

requerimento.

Art. 97 Com a finalidade de atender adequadamente as exigéncias de ajustamento curricular ¢

demais consequéncias da transferéncia, esta devera ser efetuada
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I — Normalmente, nas férias consecutivas ao término do ano letivo;

II - Eventualmente, no decorrer do ano letivo, sendo que nos dois altimos meses, somente por

motivos relevantes, excluidos os casos de rendimento escolar insuficiente.

CAPITULO V
DO SISTEMA DE AVALIACAO

Art. 98 A avaliagdio é continuada e cumulativa, participativa e sistemdtica, realizada para
diagnosticar o estagio de aprendizagem do aluno e a eficacia das estratégias de ensino,
servindo como referencial para eventuais reajustes do processo didatico, possibilitando a
superagdo de dificuldades encontradas pelo aluno no periodo.

Pardgrafo Unico. Os resultados do processo de avaliagio prestam-se, além do mencionado
neste Artigo, 4 caracterizagiio das habilidades e capacidades desenvolvidas pelo aluno, em

fungdo dos critérios estabelecidos.

Art. 99 A avaliagiio do rendimento escolar envolve aspectos formativos, informativos ¢ de
assiduidade, observada tanio na aplicacio de instrumentos objetivos, como nas atitudes
subjetivas do docente — observagdo e andlise — e do proprio aluno (auto - analise), sendo
expressa periodicamente:

[ - Na Educaggo Infantil, por relatorio de acompanhamento da aprendizagem;

11— No 1° segmento do Ensino Fundamental — Conceitos (MB - Muito Bom; B — Bom; R —
Regular; F — Fraco; I - Insuficiente) compilados em ficha individual de relatorio;

[II- No 2° segmento do Ensino Fundamental — através de notas simbélicas de 0,0 (Zero) a
10,0 (dez), com fraciondrio em 0,5 (meio ponto); -

IV — Na Educagdo de Jovens e Adultos, trabalhada sob a forma de Niveis de Escolarizagdo do
Conhecimento com base na Competéncia, aplicando os conceitos: Conceitos (MB - Muito
Bom; B — Bom; R — Regular; F — Fraco: I — Insuficiente) registrado na forma de parecer
descritivo do desenvolvimento do aluno em todas as disciplinas que compdem a base

curricular.
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Paragrafo Unico. Quando a maioria dos alunos de uma turma (70%) nio obtiver resultado

positivo na avaliagdo, o professor deve ser orientado no sentido de rever sua pratica

pedagogica,

Art. 100 A partir do 6° ano do Ensino Fundamental até o 9° ano do Ensino Fundamental, as
notas resultantes da avaliagio sio langadas pelo docente, até o encerramento de cada periodo

letivo, no diario escolar.

CAPITULO VI
DA PROMOCAO E DA FREQUENCIA

Art. 101 Para fins de promogio é considerado apto ao periodo subsequente (Ciclos, Ano,
Grupos ndo-Seriados) o aluno que tenha aproveitamento suficiente e cuja assiduidade tenha
sido igual ou superior ao limite legal estabelecido — minimo de 75% de frequéncia as
atividades escolares.

§ 1°— A Educacio Infantil ndo possui carater reprobatério, sendo o desenvolvimento de cada
aluno registrado em ficha de relatorio onde sio consignadas as capacidades e habilidades
adquiridas.

§ 2°~ A excecdo da assiduidade, ndo havera retencdo ao final entre as etapas dos Ciclos. A
promogdo ou retengdo no 1° Segmento do Ensino fundamental far-se-a exclusivamente ao
final de cada Ciclo.

§ 3° — Na Bducagdo de Jovens e Adultos observar-se-i a promogdo ou a retengiio semestral;

§ 4° - Considerar-se-4 no 2° Segmento do Ensino Fundamental, para fins de promogio, a
média aritmética simples dos resultados obtidos em todos os periodos, devendo o alune obter

média anual igual ou superior a 7,0 (sete).

Art. 102° Os critérios gerais de promogdo fundamentar-se-do:

I—-No grau de desenvelvimento e maturidade do aluno para cursar o periodo seguinte;
IT — Na aquisigiio dos pré-requisitos necessarios para cursar ¢ periodo seguinte;

11i — Na assiduidade, interesse ¢ participagdio nas aulas.

Paragrafo Unico. No caso de duavidas, cabe ao Conselhe de Classe analisar o desempenho
global do aluno e decidir se o aluno preenche a condigio minima necessérias para cursar a
etapa ou ano subsequente.
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Art. 103 No Conselho de Classe no final do periodo letivo, o aluno deve ser considerado:

- APTO ou NAOQ APTO a cursar a ¢tapa ou nivel subsequente, dependendo do grupo a que
pertence;

I - APROVADO ou REPROVADQ no ano em que s¢ encontra;

§ 1° - O registro AP/DEP sera utilizado nas Atas de Resultados Finais e Fichas Individuais, no
caso de alunos em regime de progressio parcial.

§ 2° - Nos casos de repeténcia, & excegiio da assiduidade, o aluno ndo podera ser retido nas
discipiinaé em que logrou aprovacdo, sendo garantido seu aproveitamento de estudos no ano
posterior 4 sua retengdo.

§ 3° - Nos casos de alunos que estudam em regime de progressio parcial, observar-se-d 0

estabelecido no Capitulo a seguir que dispde sobre o assunto.

CAPITULO VII
DOS ESTUDOS EM REGIME DE PROGRESSAO PARCIAL

Art. 104 No ato da matricula com regime de dependéncia, a diregio da Unidade Escolar deve
proceder, como pré-requisito indispensével a tal matricula, 3 inscricio do aluno, como

dependente, em apenas uma disciplina do ano em que houve a progressio parcial.

Art. 105 Na disciplina cursada em regime de dependéncia, o aluno ¢ avaliado segundo seu
ritmo de aprendizagem e o conteido minimo necessario ao componente curricular.

§ 1°— O periodo destinado & dependéncia na disciplina ¢ variavel, ficando limitado a atingir
os objetivos referentes aos requisitos nio assimilados no ano anterior.

§ 2° — A frequéncia, computada no periode das atividades do aluno, abrange 0 minimo de
25% da carga horaria da disciplina, obedecendo ao estabelecido no paragrafo anterior com

planejamento especifico ¢ metodologia apropriada.

Art. 106 A terminalidade da dependéncia ocorre:
I - Quando o aluno lograr aprovagio na mesma disciplina do ano em curso, desde que seja

comprovada a frequéncia cu a participaglo do aluno na dependéncia;

Art. 107 Ao término do ano letivo, apurada a aprovagio na séric ¢ na disciplina em

dependéncia, o aluno esta aprovado para realizar a matricula no ano seguinte:
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§ 1° — Na hipotese de reprovagdio na disciplina em dependéncia, concomitantemente com a
reprovagdo em discipling do ano em curso, obriga-se o aluno & repeténeia do ano e da
dependéncia.

§ 2° - A hipdtese de aprovagdo na dependéncia da disciplina do ano anterior,
concomitantemente com a reprovagdo em apenas uma disciplina do ano em curso, habilita o
aluno & matricula na série subsequente do Ensino Fundamental, com dependéncia na
disciplina da série cursada.

§ 37 - Esta regra ¢ mantida nos anos 6°, 7° ano, 8° ano, o mesmo poderd matricula-se ano
letivo seguinte, obrigando-se a cursar em regime de dependéncia apenas a disciplina na qual
foi reprovado, aproveitando-se, com plena validade, todos os requisitos de frequéncia e
aproveitamento das disciplinas quais logrou aprovagdo no mesmo ano, no ano anterior.

§ 4° - E vedada a emissio de certificado de conclusio do Ensino Fundamental ao aluno que,

tendo cursado disciplina (s) em regime de dependéncia, nela (s) nfio tenha logrado aprovacio.

Paragrafo dnico- Quando a reprovagio em uma disciplina acontecer no 5° ano ¢ 9° ano nao

serd permitida a promocio do aluno.

CAPITULO VIII
DA RECUPERACAO

Art. 108 A recuperagio € um processo continuo que cada professor faz paralelamente ao
desenvolvimento dos trabalhos escolares, na medida em que o aluno ndo atinja a média

necesséria {7,0).

Art. 109 A recuperagiio tem sua organizagdo e planejamento estabelecidos na proposta
pedagégica da unidade escolar.

Art. 110 As unidades escolares da Rede Municipal de Ensino oferecem a seus alunos

recuperago paralela de contelidos e recuperagio semestral, quando necessario.

Art. 111 A recuperagiio paralela se desenvolve durante todo o periodo letivo, através de
atividades programadas conforme as dificuldades dos alunos.
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Art. 112 A recuperacio semestral podera acontecer durante o 2° ¢ o 4° periodos, no hordrio

normal das aulas, sendo oferecida a todos os alunos e em quaisquer disciplinas, constituindo a-

terceira nota do semestre no 2° segmento do Ensino Fundamental.
ot

CAPITULO IX
DO CONSELHO ESCOLAR

Art. 113 O Conselho Escolar, de instincia deliberativa, situa-se no contexto do Processo
ensino-aprendizagem como fator integrador da agdo pedagdgica e como técnica para
avaliagiio, numa concep¢do sistemética e continua, constituindo-se em instrumento de

mudanga e inovagio no processo educacional.

Art. 114 O Conselho Escolar, tendo em vista o aperfeicoamento do processo educativo,
atenderd aos seguintes objetivos:

[ - Promover a avaliagdo permanente e global do processo educativo;

IT — Possibilitar a anélise da problemitica especifica da escela e do aluno, do aproveitamento
individual e global nas turmas, detectando as causas do alto ou baixo rendimento escolar;

I ~ Permitir uma visdo real do aluno, obtida através de observagdes criteriosas e relevantes,
fornecidas pelo corpo docente ¢ equipe técnico-administrativo-pedagdgica da unidade escolar:
IV - Estimular o desenvolvimento da capacidade de reflexdio critica, possibilitando uma
continua auto-avaliagio da metodologia pela equipe técnico-adminstrativo-pedagogica da
unidade escolar;

V — Redigir, reformular ou replanejar a sistemdtica de trabalho, sempre que necessério:

VI — Possibilitar clima favordvel & troca de experiéncia ¢ go entrosamento mais harmonioso
de seus integrantes;

VIl - Propor agdes que visem & eficacia do trabalho desenvolvido, contribuindo para a
melhoria de todo o processo ensino-aprendizagem;

VIII-Propor solugdes para os problemas levantados e/ou identificados, através da agdo

conjunta de todos seus membros.

Art. 115 O Conselho de Classe ¢ constituido, preferencialmente, por todos os professores da
turma, orientadores educacionais, orientadores pedagégicos e Gesto, sendo coordenado por

um dos elementos da equipe técnico-pedagogica.

130



Art. 116 O Conselho de Classe podera ser participativo e ser realizado, obrigatoriamente, ao

final de cada periodo letivo, em datas definidas no calendario escolar.

Parsgrafo Unico. Excepcionalmente, o Conselho de Classe pode ser convocado para resolver

situagdes inerentes ao processo educativo.

Art. 117 A auséncia do professor no Conselho de Classe poderd motivar sangdes de ordem
administrativa, implicando na aceitagfo pelo mesmo das decisdes tomadas pelos demais
participantes, sem direito a pleitear mudangas posteriores.

Art. 118 Ao iniciar o Conselho de Classe, os professores devem estar com todo o material

necessario 4 andlise dos alunos devidamente preenchidos, inclusive o diario de classe.

Art. 119 O Conselho de Classe ¢ autdnomo para tomar decisdes, que devem estar registradas
em ata lavrada pelo coordenador e assinada por todos os presentes, desde que observados o

disposto nas leis educacionais e neste Regimento.

Art. 120 Os integrantes do Conselho de Classe devem manter sigilo sobre problemas
abordados, de modo a preservar o aluno, a ética profissional e a contribuir para o clima de

confianga e respeito que deve envolver seus membros.

TITULO VI
DA SUPERVISAO EDUCACIONAL

Art. 121 As atividades de Supervisio Educacional sdio exercidas por profissionais
devidamente habilitados, sendo lotados na SEMED.

Art, 122 O Supervisor Educacional desempenha a fung@o gratificada de assessorar ¢
inspecionar as Unidades Escolares, de forma a cumprir e fazer cumprir todas as

determinagdes deste Regimento Escolar, da SEMED ¢ da legislagiio educacional vigente.

Pardgrafo Unico. A agdo do Supervisor Educacional dar-se-a, prioritariamente, de modo
preventivo e sob forma de orientagdo, visando a promover o desenvolvimento da autonomia,

da integragio, envolvendo-se no processo educativo de forma global como elemento
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integrante e integrador do grupo de trabalho, buscando superar conflitos substanciais e
desvios que possam comprometer a regularidade dos estudos dos alunos e a eficicia do -

processo educacional.

Art. 123 Sfo atribuigdes do Supervisor Educacional:

I~ Acompanhar e orientar o Processo Pedagogico das Unidades de Ensino:

I - Atuar como elemento de ligagdo entre a equipe central da SEMED e a Unidade Escolar
em assuntos de sua competéncia;

IIl — Divulgar normas ¢ orientar a Unidade Escolar no que se refere ao cumprimento do
Regimento Escolar e demais legislagdes vigentes:

IV — Verificar o integral cumprimento do Calendério Escolar do ano letivo;

V — Verificar a organizagio e permanente atualizagio da escrituragdo escolar ¢ a
funcionalidade dos arquivos;

VI - Examinar periodicamente os diarios de classe, por amostragem, para verificar:

a) se os alunos relacionados estio devidamente matriculados:

b) se os dias letivos e carga horéria estdo condizentes com o plano curricular e com o
Calendario Escolar;

¢) se a frequéncia estd sendo registrada e se os contelidos anotados correspondem aos dias
letivos registrados no periodo.

VII-Verificar a regularidade da vida escolar dos alunos, através de exame dos documentos
constantes das pastas individuais, analisando cases de matricula, classificagio e
reclassificagdo de alunos, juntamente com a equipe técnico-pedagogica e administrativa;
VIII-Examinar. com vistas & expedicéo, os certificados e 0s registros da vida escolar de
alunos concluintes do Ensino Fundamental:

IX-Integrar a comissio de recolhimento de arquivo ou de apuragdo de irregularidades no
estabelecimento, quando for o caso:

X--Participar de iniciativas que visem ao crescimento profissional tais como seminarios,
cursos e plenarias do Conselho Municipal de Educagio;

XI - Participar das reunides da SEMED.

TITULO VI
DO GREMIO ESCOLAR
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Art. 124° O Grémio Escolar ¢ organismo integrante da estrutura da Unidade Escolar,
organizada e gerenciada pelo corpo discente e visa a organizacdo de experiéncias

suplementares de lazer, estudo e integragdo social do e para o alunado.

Pardgrafo Unico. A criagdo do Grémio Escolar é permitida apenas nas Unidades Escolares
que oferecem a etapa final do Ensino Fundamental. Diregio do Grémio Escolar é eleita pelos
membros do Corpo Discente, escolhida de acordo com o Regimento Interno do Grémio
Escolar, ndio cabendo a Gestiio Escolar interferir nos referidos Grémio Escolar.

Art. 125 A participagio na dinimica de funcionamento do Grémio Escolar dos alunos
constitui alternativa pratica para aprendizagem suplementar do aluno, facilitando-the
desenvolver habitos e atitudes socialmente valorizades e relevantes para o cumprimento dos
deveres e exercicio da cidadania.

TITULO vIII
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 126 Fica obrigatorio a execugdo diaria do Hino Nacional, Hino do Estado do Maranhio e
0 Hino do Municipio de Magalhées de Almeida, nas Escolas Municipais.

Pardgrafo Unico A organizagdo do hordrio da execugdo serd de responsabilidade do
Conselho Escolar, adequando a realidade de cada Escola.

Art. 127 Fica estabelecido a Logo Marca desta Secretaria, a fi gura que consta no Anexo IX.

Art. 128 O presente Regimento, elaborado com base nas normas vigentes, serd modificado ou
complementado sempre que ocorrerem alteragdes legais de ordem superior que revoguem ou
tornem sem efeito alguma de suas disposigdes ou quando assim exigir o aperfeicoamento do

processo educativo.

Parsgrafo Unico. As alteragdes do Regimento que forem elaboradas durante o periodo letivo
em curso so terdo validade a partir do periodo letivo seguinte.
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Art. 129 Os casos omissos neste Regimento serdo resolvidos pela diredo, em consondncia
com a equipe da SEMED, de acordo com a legislaglio em vigor.

Art. 130 Este Regimento, com validade a partir do ano letivo de 2014, substitui ¢ faz cessar
os efeitos do anteriormente vigente.

Magalhdes de Almeida, 02 de junho de 2014.

MARILENE DE SOUSA LIMA E ARAUJO
Secretaria Municipal de Educacio
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ANEXO Hi
ESCOLA LOCALIZACAQ §
E M. HIGINO NUNES CURRALINHO
ESCOLA CANAA CANAA

EM. RAIMUNDQ NUNES

|

BAFXA DE SALASA

MEIRELES

E.M. TOMAZ NUNES SANTO AGOSTINHO

EM. VITOR COSTA VARGEM GRANDE
i EM. JOAQUIM ESCORCIO BACURI

E M. RAIMUNDO CORREIA VARZANTINHA

EM. ANTONIO COUTO ANINGA

ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL
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EM. JOAO ALVES PINTO RETIRO
£ M. CORACAO DE JESUS BOA VISTA
EM. ADEMAR COSTA SANTO INACIO

EMANTONIO LDE
CARVALHO

CUSTODIO LIMA

EM. CUSTODIO LIMA

CUSTODIO LIMA

EM. JOAQUIM GARCES

MURICI DO BRAGA

EM. CHIQUINHA CAST. ALTO ALEGRE
BRANCO
EM NSR DA CONCEICAD MALHADINHA
EM. PAULO RODRIGUES FLORZINHO
EM. LUCIMAR ARAUJO ENTRE LADEIRAS
EM. ADEMAR MARTINS SANTA MARTA
| SALES

EM CONEGO NESTOR BOA ESPERANCA
CUNHA
EM MARIA DA SALETE ALTO DO CEDRO
E M. BERNARDO IRIA PAUD'AGUA
EM. BERNARDO ‘ MELANCIAS
SANTIAGO §

|
E.M. BENEDITO ROMAQ MELANCIAS

EM. JOSE MARIANG

PORTO DA MELANCIAS

E.M. JOSE BATISTA VIEIRA MELANCIAS
EMROSA COSTA SEDE
EM. ANTONIO BATISTA | SEDE
VIEIRA !
i

|EM SAO BENEDITO SEDE
EM CHAPEUZINHO SEDE
VERMELHO
EM MARIA DE JESUS SEDE
T.COSTA
CRECHES MARIAS. SEDE
CARVALHO
E.M. MARIA DO ROSARIO SEDE

ANEXO I
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o _?_ MDVIN&HF*_-—?——; D A i e —-__-_':
r W'Tm* X m_ﬁ;—ﬁ_*'_)“(ﬁ J
Aﬂesmjh' = D

‘onhecimento de Mundo } Natureza e Soiudanm‘_—___'ﬁ;( __'-—#h___i—k__l
! Mam_f_‘ﬁ_ﬁ-x"_'_ﬁ‘“%— T

[ Tinguagem Oral & Escrita” i _—h'__x_—*—*T—ﬁm_X“_ﬁ‘_{

- ™ - A ¥ £y e J " 'y v s “_"-'*“"—‘__
Categorias Curriculares Contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais |

Carga Harria Diaria i 8h 8h I
Carga Horria Ser sem?na;_*“"ﬁ‘?“__‘*—ﬁﬁ___—:‘* 40h _‘“
ANEXO Vi
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL
!_ Area de Conhecimanto 1% Ciclo I 2°Ciclo j{

|
i
i
i

I
i
L

{
L

5 f
]
5Ane |
| Lingua Portuguesa | % K |
X

Matemahca

l 14 Etapa 2% Etapa
1° Ano 2% Ano

_4._7
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[ Geografia X ] % X I X I RS
Ciéncias X X X X X
" Ensino Religioso X X X X X
Filosofia p.S X X X X
Educagéo Fisica X X X X X !
Educacéo Artistica X | X X X X
Carga Horaria Diaria 4h 4h 4h 4h F
Carga Horaria Semanal 20h 20h 20h 20h 20h
Carga Horarna Anuai 800h 800h 800h 800h 800h
i i 1
Observaces:
1. Hora-aula de 50 minutos nos tumnos diumos e 45 no turno Noturno.
2. Ensino Religioso - facultativo ao aluno.
3. Anc Letivo com 40 semanas.
4. Os Temas Transversais sd3o desenvolvidos afravés de Projetos em cada Unidade Escolar envoivendo os
temas: Saude, Sexualidade, Vida Familiar e Social, Meic Ambiente, Trabalho e Consumo. N
ANEXO VII
MATRIZ CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL
6°A4 9° ANO (Diurno e Noturno)
I Componentes Curriculares ANOS L
|
{ 6°ANO | 7° ANO 8° ANO 9° ANO
! L. Portuguesa 3 k) 5 3
Matematica 4 3 4 ad ’
! Historia 2 2 2 3
lr‘ . Geografia 3 | 3 3 3 i
; BASE COMUN Ciéncias I 3 ] 3 3 I 3 1,
L Educagdo Artistica | ! I 7 |




| I

i | Educacio Fisica i 2 i 2 | Fi 2 ]
| Parte Diversificada | L. Esuangeira | 2 | 2 ! 2 2 j;
| ‘ { Filosofia ) [ 2 ) 2 !
L | Ensino Religioso i | / 1 i |
! Carga Hordria dia Semanal 25h 25h 25k 25h !
Er_ Carga Hordria dia Anual 1006k 1006k 1000k 1800k !
i Carga Hordria dia Anual - Horas 833h20min 833h20min 833h20rmin 8331 20min ;
1. Horalaula de 30 minutos. ;
| 2. Ensino Religioso - facultativo ao aluno, J
{ 3. Ano Letivo com 40 |
ANEXO VIli
MATRIZ CURRICULAR
EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS
AMPARO LEGAL; LDB N° 9394/96, PARECER CNE/CEB N°02/98 E RESOLUCAO N° 313/2007- CEE, ]
CARGA HARARIA CARGA HARARIA _ CARGA CARGA HARARIA € H
SEMANAL ANUAL HORARIA SEMANAL ANUAL TOTAL
AREA DE 1" ETAPA P ETAPA | T
L% . PETAPA - 2ETAPS | PETAPA | £ETAPL | 2ETapa | gETapa
| CONHECIMENT" | 1°FASE i 445 FASE f by 4 /5 s L g &7 by g
o | array ANO ANO (ALFA) J ANO ANO ANO ANO ANO ANO
[ ! !
LINGUA | f
PORTUGUESA 04 o7 07 160 280 280 04 04 160 160
7
MATEMATICA o 07 07 160 280 280 04 0 160 T80 !
.'
| ]
GEOGRAFIA | - - - - - gf - (& ’ L T 120
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HISTORIA

- UE] 03 120 20 i

CIENCIA

s - - - - - 03 03 120 120

ESTUDOS DA
NATUREZAE
SOCIECADE

02 06 06 B0 246 240 - - - =

ENSINO
RELIGIOSO

FILOSOFIA

= . - : - ol = 40

ARTE

TOTAL

| 400 2 800 . . & 0 2.000

LiNGuA
ESTRANGEIRA
(INGLES)

TOTAL GERAL

3 = - - - 20 H 20 80U 800 1.600

. ! | \

SAUDEETICASE
XUALIDADE,

A VIDA
FAMILIARE
SOCIAL,O MEIO
AMBIENTE.A
CIENCIA, TECNO
LOGIA,
CULTURAEO
TRABALHO.

05 TEMAS TRANSVERSAIS SERAO TRABALHADOS DE FORMA INTERGRADA A0S COMPONENTES
CURRICULARES DA BASE NACIONAL COMUME PARTE DIVERSIFICADE. |

Obs: Elaborada e atualizada pela a equipe pedagogica da Secretaria Municipal de
Educaciio

RESPEITANDO AS ESPECIFICIDADES DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS A MESMA ESTA DE ACORDO COM A PROPOSTA CURRICULAR
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO ESTADO, REFERENTE AO ENSINO FUNDAMENTAL QUE EATA ORGANIZADA EM
QUATRO ETAPAS, COM DURACAO DE 800 HORAS CADA, TOTALIZANDO ©0 TEMPO ECOLAR DE 3.200. CONSIDERANDO A
(RESOLUGAO CEEN®222/97). SERAQ MINISTRADOS 08 CONTEUDOS REFERENTES A HISTORIA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA E DO
POVO INDIGENAS BRASILEIROS NO AMBITO DE TODO CURRICULO ESCOLAR EM ESPECIAL NAS AREAS DE ARTES, LINGUA
PORTUGUESA E HISTORIA BRASILEIRA. (LEI 11. 645/48).

ANEXO IX
DA LOGO MARCA



SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
MAGALHAES DE ALMEIDA

5.7 Hora da atividade

A hora da atividade ¢ destinada para o planejamento, reunides pedagégicas,
corregdes de tarefas de alunos, estudos e reflexdes sobre os contelidos curriculares e agdes,
projetos e propostas metodologicas, troca de experiéncias, atendimento de alunos e pais, ¢,

outros assuntos educacionais ¢ de interesse do corpo docente da escola.

5.8 Hordrio de aulas

O horario de aulas € organizado de acordo com o tempo e espago, a organizagiio se
da através da efaboragie de calendario escolar e horarios especificos para cada modalidade de
ensino. A hora/aula das séries iniciais do Ensino Fundamental Menor sera distribuida com
carga horaria semanal de 20 (vinte) horas. Tera a duragdo de 50 {cinquenta) minutes com
Jjornada diaria minima de 04 (quatro) horas, exceio, o recreio. Tendo como carga horaria anual
800 (oitocentas) horas.

A hora/aula do Ensino Fundamental Maior sfio distribuidas com carga horéria
semanal de 25 (vinte € cinco) horas, e terd a duragiio de 50 (cinquenta) minutos, organizadas
por disciplinas especificas, com jornada minima didria de 04 (quatro) horas, exceto, o recreio.

Tendo como carga hordria anual 833 (oitocentas e trinta e trés) horas e 20 (vinte) minutos.

A horajaula da Educagio de Jovens e Adultos (EJA), referente ao Ensino
Fundamental Maior esta organizada em 04 (quatro) etapas ¢ tera a duragiio de 20 (vinte) horas

semanais com duragdo de 800 (oitocentas) horas anuais em cada etapa.

O horario escolar, que fixa o nimero de horas por semana e que varia em razio das

disciplinas constantes na grade curricular da escola, estipula o nimero de aulas por professor.
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Tal como afirna Enguita (1989, p.180), “[...] as matérias tornam-se¢ equivalentes porque
ocupam o mesmo numero de horas por semana, e sdo vistas como tendo o menor prestigio se

ocupam menos tempo gue as demais™.

5.9 Distribui¢fio de turmas do ano letivo

As turmas sdo organizadas de acordo com cada turno: cuja distribui¢do de turma se
da conforme as matriculas realizadas anualmente: nos turnos matutino e vespertino. Periodo
da manhé: 07 (sete) horas e 20 (vinte) minutos as 11 (onze) horas e 20 (vinte) minutos.
Periodo da tarde: 13 (treze) horas e 20 (vinte) minutos as 17 {dezessete) horas e 20 (vinte)

minutos.

Tabela 3: Horario de aulas matutino

[ "NUMEROS DE TURMAS | SERIE ESTIMATIVADE |
" ALUNOS f
Kill e ano do Ensino | 27
( Fundamental Menor
03 < ano do Ensino | 61
Fundamental Menor ;
02 4  ano do  Ensino | 51 a
{ Fundamental Menor i
02 5 ano  do  Ensino | 58
Fundamental Menor
| 02 6° ano do  Ensino| 51 {
| Fundamental Maior |
TOTAL: 10 Turmas § | TOTAL: 248 alunos
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Fonte: Dados referentes ao ano de 2014 cedidos pela administragdo da Escola Municipal Anténio Batista Vieira
(2014).

Tabela 4: Hordrio de aulas vespertino

| NUMEROS DE TURMAS SERIE ESTIMATIVA DE |
ALUNOS
ol 5° ano do  Ensino| 25 ,
! Fundamental Maior !
@2 6° ano do Ensino | 47

Fundamental Maior

03 |7°  ano do  Ensino| 72 o

! | Fundamental Maior

H - —_—
102 8° ano do Ensino | 46

Fundamental Maior

?Ui [9° ano do  Ensino | 31

{ Fundamental Maior |
[o1 8°/9° EJA 17 ]
[TOTAL: 10 Turmas TOTAL: 230 alunos |

‘ Fonte: Dados referentes a0 ano de 2014 cedidos pela administragdo da Escola Municipal Anténio Batista Vieira
(2014).

5.10 Material Didatico

O material didatico da escola, ¢ distribuido no inicio do ano letivo aos alunos da
seguinte forma: os materiais didaticos da escola devem ser bem aproveitados pelos alunos,
dever ser bem cuidados, evitando-se desperdicios. O livio didatico ndo-consumivel ¢
distribuido pelo Fundo Nacional de Educagdo (FNDE) e devera ser devolvido para a escola
em boas condigdes; os funcionarios da biblioteca sio responséaveis pelo controle dos mesmos,
sendo que 0s pais assinam um fermo de responsabilidade no ato da entrega ¢ que dever;l ser

cumprido no final do ano letivo.

O empréstimo dos livros de literatura infantil e Jjuvenil ¢ feito em hordrios de aulas.
ticando a critério de cada professor. Quanto as tarefas de casa, também fica 2 critéric de cada
professor. Os pais ou responsaveis devem justificar ao professor de seus filhos (as) no caso do

aluno deixar de fazer as tarefas.
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Objetivo: Promover situagdes que envolvam pais, onde eles sintam-se engajados e
responsaveis pelo processo de aprendizagem de seus filhos.

6 METAS E ACOES

Tabela 5 - Pais ou responsaveis
i METAS f ACOES T PERIODO | RESULTADOS !
' ‘

| 4
\ . { _ESPERADOS |
%»17»._kﬁ——4h—'—ﬁ_ - - o = |
| 1- Fortalecer a * Engajar alguns pais | Bimestral/Anual { Que a partir do

| participagdo dos pais | em palestras i J conhecimento das

| |
| na escola relacionadas aos f atividades da escola, i}
| {Temas fl 08 pais tenham um !
| Transversais); maior ‘
[ acompanhamento da |
; | * Envolver os pais { vida escolar de seus ‘
| ! nas atividades filhos |
! | culturais |
f desenvolvidas na
{ escola;

| i * Promover uma
i j confraternizagio com
{ ] 0s pais;

F
|
|
|
[ * Realizar bingos, |
% sorteios, ete: Ii
! 1
breché (Professores e lJ
pais) semestral, |
valores (R$ 1.00 a i
RS 3,00). i
{ 2- Convocar os pais a | * Elaborar um
cada bimestre para boletim informativo

|

| |

i * Organizar um
]

I

|

Participagdo ativa nas
atividades escolares

Bimestral

I

|
| tratar de assuntos para divulgar o dos filhos. i
| relacionados ao desenvolvimento [
i processo _escolar dos alunos; |
f ensino/aprendizagem |
| | * Realizar reunides ‘
§1 | de mestres com a J |
i participagdo de pais | ;
i (palestras, videos, | I
be. = | dramati s, ete). | __#_‘Li RTINS
i 3- Buscar o | * Sensibilizar os pais | Bimestral { Que atraves da

comprometimento ¢ | a contribuirem de | parceria dos pais com
articipagio dos pais | forma efetiva, no que | | a escola possa haver
participagio dos pais | J po

l na educagio dos | diz respeito a ! ‘ uma mudanga

| filhos | indisciplina dos | significativado |
— ———mcsclphnades | 00 | significativado

|
I
|



el B B A N e i
[ filthos (desrespeito. comportamento dos
1

§

! grosserias, ete); ! | mesmos.

|

| * Conscientizar 08 ‘
| | paisa se | L
comprometerem de ‘ \

forma responsavel a0 |
acompanhamento l 3
escolar de seus i |
filhos, durante todo © i i
ano letivo. i
* Acatar € por em Bimesiral | Alcangar uma relagio

| |
|

|
|
|
|
\.

| 4- Valorizar o

1
| potencial e as ; pratica atividades | proveitosa com 08 i
| sugestoes dos pais | sugeridas pelos pais: pais a fim de 1
‘ \E o : | proporcionar :
‘ * Possibilitar aos pais i melhorias !
i | momentos para ! | significativas no |
! demonstrarem seus l processo de !
“: | talentos. ensino/aprendiza em._ié

Fonte: Plano de metas & agdes da EM AB.Y. (2015).

I'abela 6— Alunos

S
L PERGUNTA T META ] ACAO 1
11 1%)Vocé estd satisfeito (2) * Dar oportunidade para 0s L * Diagnosticando atravésde |
| com o irabalho desenvolvido | alunos opinarem quanto a \ conversa informal semanal.
| por seus (suas) professores i que tipo de metodologia deve i
| (as) em sala de aula? | ser aplicada em sala de aula. P
L 25) Vocé e seus colegas, ou | * Favorecer aos alunos um | * Criando um representante ‘!
| seja, o (a) aluno (a). | ambiente um ambiente de turma, oferecendo espacos |
1| participam das decisdesda | democratico, para que | para manifestagdes entre i
| escola? A escola proporciona | possam expressar sua \ lideres e alunos da refenda i
| espago para que Vocés deem | ideologia educacional. | turma. !
| sugestdes ¢ decidam sobre | | Periodo; (Mensal, 1
i diferentes questdes? 1 | dependendo das i
| . i \ necessidades). o
| 3°) Como € seu | # Conceber as diversidades * Criando situagdes de I
relacionamento com s€us ou | existentes no Ambito escolar; l interacio; ‘ 1
| suas colegas? E com 2 equipe | * Fazer valer a opinidio dos | * Ouvindo os representantes “
| de gestdo da escola e demais | alunos, quando estas forem 1 de turma; {

i |

i

\

| funcionarios? vidveis, nas tomadas de * Incentivando a pratica de
{ | decisdes; valores (Cumprimentos ¢ i
ﬁ * Resgatar valores do | saudagdes). l
| | cotidiano. | * Capacitando profissionais l
| { | (AOSD)naformade |
i | | atenderos alunos. 1
[ 40 wrabalho desenvolvido | * Inovar a pratica | * Apropriando-s¢ de recursos |
* | pelos professores contribui & pedagogica, provocando | que possam despertar a ‘l
| 3 aprendi |

situacdes de aprendizagem. aprendizagem dos alunos.
*

E_Eara sua aprendizagem?
nizar a pratica Facilitando a comunicagdo

| 5°) A forma como & diregio | * Reo

146



[ [ da escola e demais membros
do corpo direfivo
| administram precisa...

admlmstranva, com o intuito
' de fazer valer as leis que
| garantem um bom
r funcionamento da i institui¢do.

do corpo docente com a

atraves de relatos de seus
anseios,

6°) Voce ests satisfeito (a)
com ¢ trabalho da equipe de

J gestio?
|
i

| * Estimular a interagfio dos
| alunos com a equipe de
gestdo.

| 7") Vocé participa dos
eventos realizados na escola? |

| * Estimular a participagao
dos alunos nos eventos
realizados na escola?

| * Criar estratégias de
participagdo, levando em
conta seus principios para
que os alunos ndo fiqguem
prejudicados.

|
|
I
|

* Buscando a interagdo dos
alunos com a equipe de
gestdo, afravés dos

__| representantes de turma.

* Promovendo eventos
acessiveis a toda clientela
escolar.

8°) Na sua opinido. a
merenda atende suas
| necessidades?

| * Reorganizar o cardapio de
| acordo com a clientela.

* Pensando nessa clientela,
por turnos ¢ situacgdes
| | climaticas.

| 9°) Vocé se sente bem
acolhido pelos profissionais
| da escola?

| * Desenvolver acdes de boas
relagdes.

{ * Boas maneiras;
| * Mostrando interesse
| pessoal.

Fonte: Plano de metas e agdes da EM A B V. (2015)

equipe que compde a gestio,

|
|

|
!
|

|
!
|
]
|
|

N
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