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RESUMO

A utilizacdo das memorias pré-profissionais dos licenciandos como uma estratégia
didatica pedagogica fornece subsidios para identificar a percepg¢do dos discentes acerca do
contexto social e cultural escolar por eles vivenciados na formagao basica nas aulas de genética,
possibilitando a compreensdo das dificuldades do ensino e da aprendizagem, promovendo
reflexdes sobre as a¢des pedagogicas presentes no contexto escolar, de forma a aperfeicoar a
formacdo de sua identidade profissional. Esta pesquisa teve o objetivo de analisar as
experiéncias pré-profissionais de licenciandos no ensino de genética na educagdo basica,
identificando as praticas pedagdgicas presentes nas memorias dos estudantes que marcaram sua
formacgdo escolar. A pesquisa ¢ do tipo qualitativa exploratdria para examinar o potencial
pedagdgico das memorias pré-profissionais, utilizando como instrumento para coleta de dados
uma producdo textual dos licenciandos sobre o ensino de genética na educacao basica. Os
relatos dos licenciandos sobre as experiéncias presentes nas suas memorias foram analisados
por meio da analise de similitude, a nuvem de palavras e andlise da Classificagdo Hierdrquica
Descendente (CHD) utilizando o software IRAMUTEQ. Foram analisadas 63 produgdes
textuais que revelaram um ensino de genética bastante fragmentado, além disso, fatores
socioecondmicos € culturais sdo importantes e influenciam na realidade apresentada por cada
discente. A qualidade na formagao do professor contribui fortemente no processo de ensino de
genética na educacdo basica e as memorias dos estudantes contribuiram para uma tomada de
consciéncia, evidenciando os principais problemas na formacao de professores de biologia e os

fatores que acarretam as dificuldades no ensino de genética na educacdo basica.

Palavras-chave: Formacao docente. Trajetdria escolar. Praticas docentes.



ABSTRACT

The use of undergraduates' pre-professional memories as a didactic pedagogical strategy
provides subsidies to identify the perception of students about the school social and cultural
context experienced by them during their basic education in genetics classes, enabling the
understanding of teaching and learning difficulties, promoting reflections on the pedagogical
actions present in the school context, in order to improve the formation of their professional
identity. This research aimed to analyze the undergraduates' pre-professional experiences in
teaching genetics in basic education, identifying the pedagogical practices present in the
students' memories that marked their schooling. The research is qualitative exploratory to
examine the pedagogical potential of pre-professional memories, using as instrument for data
collection a textual production of undergraduates about teaching genetics in basic education.
The undergraduates' accounts of the experiences present in their memories were analyzed by
means of similarity analysis, word cloud and Descending Hierarchical Classification (DHC)
analysis using IRAMUTEQ software. In addition, socioeconomic and cultural factors are
important and influence the reality presented by each student. The quality in teacher training
strongly contributes to the process of teaching genetics in basic education and the students'
memories contributed to an awareness, highlighting the main problems in the training of
biology teachers and the factors that cause the difficulties in teaching genetics in basic

education.

Keywords: Teacher training. Schooling trajectory. Teaching practices.
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1 INTRODUCAO

O debate sobre a formacdo de professores se tornou significativo e prevalente nos dias
atuais. Muitas sdo as dificuldades encontradas na formagdo e preparo adequado para atuar na
docéncia. As Diretrizes Curriculares Nacionais para formagdo de professor ¢ a resolugdo do
CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 incluem a base nacional para a formagao
inicial de professores da educagdo basica (BNC-Formacgao) que visa a melhoria e cumprimento
das competéncias e habilidades no conhecimento, na pratica e engajamento profissional
docente. A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) foi instituida com o objetivo de que
essas demandas sejam cumpridas.

Durante a sua formagdo, o professor tem influéncia de tendéncias pedagogicas,
psicologicas e epistemoldgicas que se refletem na sua pratica. De acordo com Becker (1994),
na pedagogia diretiva e seu pressuposto epistemolégico o professor ¢ o sujeito dotado de
conhecimento que ira transmitir ao aluno, ¢ o aluno nada sabe, é visto como uma “folha em
branco”. Aprender, nesse caso, significa reproduzir os contetidos apresentados. Nessa
pedagogia legitimada pela epistemologia empirista sdo produzidos e criados os modelos
comportamentais Behavioristas.

Na pedagogia ndo diretiva, o professor € um auxiliar do aluno, um facilitador (ROGERS,
1969 apud BECKER, 1994). A epistemologia que sustenta essa postura ¢ a apriorista, que
ocorre de acordo com a teoria da forma ou da Gestalt (HILGARD, 1973), caracteriza o
individuo com um saber de “nascenga”, e, dependendo da conveniéncia, quando o aluno nao
consegue aprender, ele ¢ excluido e considerado desprovido de conhecimento. Em contrapartida
a esses modelos, a pedagogia relacional ndo presume que o aluno ¢ “tabula rasa” e nem o
considera dotado de conhecimento. Para Piaget (1999), segundo a teoria construtivista, o
empirismo e o apriorismo se tornam obsoletos, pois ndo se pode exagerar na importancia da
bagagem hereditaria nem da do meio social. Os saberes sdo compartilhados, e tanto o professor
como o aluno educam-se entre si. Nesse modelo destaca-se a epistemologia genética que analisa
o passado visando respostas para o futuro, ressignificando o presente (BECKER, 2019).

Os cursos de formacgao ndo contemplam o “ser” professor, existe uma dicotomia entre o
desenvolvimento de um curriculo formal com contetdo e atividades pertinentes para serem
trabalhadas. O “ser” professor de fato ocorre quando existe uma aproximagao da realidade da
escola e do aluno, necessaria para a pratica social de educar deixar de ser vista numa perspectiva

burocratica (PIMENTA, 1997).
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Os saberes docentes iniciam com as experiéncias da vida de estudante, e 0s mesmos sdo
influenciados pelo meio, ou seja, por seus professores, pela realidade escolar e sociocultural, e
pelas experiéncias que, dependendo do contexto, podem ser positivas ¢ negativas. Cada
professor traz consigo uma bagagem cultural, profissional, académica, entre outras, que direta
ou indiretamente vao contribuir na historia do licenciando, que sera um profissional da
educacdo e levard consigo todas essas referéncias historico-culturais (PIMENTA, 1997, 2019;
TARDIF e RAYMOND, 2000).

O futuro professor terd o conhecimento aprendido no seu ambiente de formagdo, mas
além desse conhecimento que se traduz em informacdo, devera saber mediatiza-lo, ou seja,
devera contribuir com a formacao de um cidadao critico, que sabera usar esse conhecimento
quando necessario. Essa ¢ a grande contribui¢do do professor para com o individuo e a
sociedade.

O licenciando devera formar os seus saberes pedagogicos, que sdo aqueles adquiridos a
partir da pratica social de ensinar, nesse caso, 0 mesmo tera essa habilidade a partir do fazer-
saber, descobrindo assim o saber-fazer, a partir do confronto e reelaboracdo da pratica
(PIMENTA, 2019). O licenciando se torna docente quando ¢ capaz de olhar, ver e analisar as
escolas do ponto de vista de professor e ndo mais de aluno, nesse momento ele reconstruiu suas
experiéncias pré-profissionais de aluno e estd pronto para ser professor (BECKER, 1994;
CARVALHO, 2012; MACHADO, 2012; BORBA, 2019; PIMENTA, 2019).

Para os PCN’s, o ensino médio é visto como etapa conclusiva da educacao basica
deixando de ser apenas uma fase de preparagdo pré-universitaria ou profissionalizante. Assim,
o ensino basico deve educar para a vida, formar o individuo em cidaddo, capacitar para o
aprendizado continuo e permanente, tanto para o prosseguimento dos estudos como para a
inser¢ao no trabalho, contemplando o objetivo da educacdo basica que ¢ formar o aluno para o
exercicio da cidadania. Mais um passo importante precisa ser dado, ¢ necessario que a formacao
do professor seja capaz de acompanhar essas alteragdes na educacdo para que, de fato, haja
mudanga na pratica e nas concepgdes pedagdgicas no contexto educacional brasileiro atual
(SELLES, 2018). E, de acordo com a BNCC, ¢ necessario que os estudantes ampliem as
habilidades investigativas desenvolvidas no Ensino Fundamental, tendo por base as analises
quantitativas e a avaliagdo e comparacao de modelos explicativos (BRASIL, 2018).

No componente curricular Biologia, a genética trata dos genes € cromossomos, sua
estrutura e funcionamento, seu comportamento normal e anormal, a evolucdo e os métodos de

estudo deles, a variacdo, transmissdo e expressao das informacdes genéticas nos seres vivos e
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a hereditariedade. O desenvolvimento da genética ocorreu no século XX, se originou por meio
dos trabalhos de Gregor Mendel, um monge austriaco que estudou a heranga de caracteristicas
distintas de ervilhas, sendo um estudo de base para a genética atual, evidenciando a importancia
da mesma (RINGO, 2005; BORGES et al., 2007; SOUSA et al., 2016).

A genética estd para o século XXI assim como a fisica esteve para o século XX, perguntas
como: “O que ¢ a vida? O que somos? O que desejamos ser?” fazem parte das discussdes da
genética, a ciéncia do século, que ja esta revolucionando a medicina e o que temos de mais
importante. O conhecimento do nosso genoma que avanca rapidamente nos desdobramentos de
novas técnicas de biologia celular, reproducao assistida, diagndstico pré-natal, diagnostico pré-
implantacdo, selegdo de embrides, células-tronco, clonagem, terapia génica, manipulacdo e,
mais recentemente, edi¢do de genes (ZATZ, 2012; FRANCA e ZATZ, 2021). Essa abordagem,
de acordo com Santos e Mortimer (2000), contribui na preparacdo do estudante para a
cidadania, enfatizando os contetidos cientificos no contexto social.

Apesar da visibilidade que a genética vem adquirindo nos dias atuais, muito ainda
precisa ser melhorado no que diz respeito ao ensino de genética. Os assuntos dessa disciplina
tém enfrentado uma série de dificuldades que surgem devido ao ndo entendimento dos
conhecimentos prévios de disciplinas como ciéncias, matematica, biologia celular, biologia
molecular, entre outras (SOUSA, 2016). Outra razdo pela qual o ensino de genética se reveste
de importancia diz respeito ao fato de que uma série de topicos da biologia tem como uma de
suas bases os conceitos de heranca e o entendimento do fluxo génico, como € o caso do estudo
da evolucdo e da diversidade dos seres vivos (JIMENEZ ALEIXANDRE, 1992; BANET e
AYUSO, 2002). Para Aratjo e Gusmao (2017), os conceitos abordados no ensino de genética
sdo geralmente considerados como dificeis de assimilar, pois fogem aos sentidos dos
estudantes, sendo necessarias praticas que permitam a visualiza¢ao de estruturas ¢ processos,
auxiliando no aprendizado. Segundo Filho et al. (2018), as dificuldades acabam por diminuir o
interesse em aprender esta temdtica, que se torna preterida em relagdo a outras areas da Biologia.

De acordo com Aratjo e Matos (2021), a aprendizagem em genética ¢ um processo que
deve ser realizado com base no uso de estratégias que contribuam para a aquisi¢ao efetiva do
conhecimento. Dessa forma, trazer essas memorias pré-profissionais sobre as aulas de genética
pode contribuir para revelar as dificuldades enfrentadas pelos discentes, levando a superagao e
a quebra desse ciclo, a partir das reflexdes sobre praticas ineficientes ainda presentes na

educagdo basica.



15

A aprendizagem ¢ um processo continuo e participativo, onde o individuo constroi
conhecimentos por meio da interagdo com os outros e com a sua realidade. Os licenciandos sdo
profissionais em formacgao que atuardo na educagdo bdasica, local onde viveram experiéncias
durante a vida escolar. As experiéncias decorrentes desse periodo de escolarizagdo sdo
significativas para a preparacao do profissional da educacdo, essas memorias pré-profissionais
permitem explorar o potencial pedagédgico dos licenciandos, ou seja, dos futuros docentes.
Durante a educagdo basica, os assuntos de genética que sdo abordados, como o DNA,
genes, proteinas, entre outros, que escapam aos sentidos dos estudantes e de suas experiéncias
cotidianas acarretam no ensino fragmentado e descontextualizado. E no ensino de genética,
aproximar os assuntos tratados com o cotidiano ¢, na maioria das vezes, considerado dificil por

parte dos docentes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Formacio de Professores e o Ensino de Biologia

Ensinar Biologia ¢ uma tarefa complexa, pois exige que tanto o professor quanto o aluno
lidem com uma série de palavras e termos diferentes, com pronuncias dificeis e escrita
divergente da linguagem comumente usada pela populagio (DURE et al., 2018). Além disso, o
professor de Ciéncias ou Biologia precisa estar sempre se atualizando. A formagao continua
visa a complementacdo da formacgdo inicial, bem como a atualizacdo de metodologias e
conteudos especificos dos componentes curriculares. Dessa forma, ¢ notdrio que somente a
graduacdo nao ¢ suficiente para formar completamente um professor, isso porque esse
profissional sempre se encontra em um processo constante de formac¢do (MARQUES,
PERSICH e NETO, 2017, p. 2).

O professor ndo ¢ um agente depositador de informagdes, mas um mediador,
estimulador e transformador (CRUZ, 2016). Portanto, deve encaminhar o aluno para discussoes
e fazer deste, além de um observador, um participante ativo do processo de construcido de
conhecimento; isso melhora o aprendizado, permite novas descobertas e a vivéncia de
experiéncias que certamente fornecerdo as condigdes para fazer suas proprias escolhas e
transformar as informag¢des em conhecimento.

Sendo assim, ¢ relevante que o professor desenvolva a habilidade de se reinventar e
buscar estratégias variadas para permitir a aprendizagem significativa. Em pesquisa, Marques,

Persich e Neto (2017, p. 7-8) nos trazem:

[...] que os professores carecem e mostram muito interesse em formagao continuada,
reconhecendo que a formagao inicial € ineficiente frente aos desafios da docéncia em
Biologia. Os resultados apontaram a demanda de formagdo referente a area de
Genética, pois ocorre um distanciamento do ensino superior para a educagdo basica
em relagdo aos conteudos de Genética classica e a necessidade que aparece nas escolas
sobre a Genética dos dias atuais. Desta forma, € necessaria uma maior integragdo entre
formacdo inicial e continuada com as institui¢des de ensino basico.

E necessario repensar o ensino de genética em todos os niveis de ensino,
especificamente na formagao de professores de Biologia, pois os licenciandos, que em breve
serdo professores, precisam desenvolver e mobilizar os saberes necessarios para a sua pratica
docente (OLIVEIRA et al., 2017).

Esses saberes implicam na importancia de o professor compreender o contetido a ser

ensinado e raciocinar como realizar a agdo pedagogica, para que o mesmo seja compreendido
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pelo aluno. Estdo relacionados ao conhecimento especifico da area de atuagdo: os pedagogicos,
os da acdo pedagdgica, os curriculares e os experienciais (PARECER CNE/CP 9/2001;
PIMENTA, 1999; TARDIFF, 2010). Portanto, os saberes dos professores sdo relacionais e
dialégico, além de serem sociais quando compartilhados coletivamente, seu objeto € social, ou
seja, praticas sociais; vinculado a um processo historico cultural e adquirido no contexto de
uma socializagdo profissional (TARDIF, 2000; PIMENTA, 2019).

Pimenta e Anastasiou (2002, p.71) afirmam que sdo as demandas das praticas que vao

dar a configuragio aos saberes. E que,

[...] nos processos de formagao de professores, € preciso considerar a importancia dos
saberes das areas de conhecimento (ninguém ensina o que ndo sabe), dos saberes
pedagogicos (pois o ensinar ¢ uma pratica educativa que tem diferentes e diversas
direcdes de sentido na formag¢do do humano), dos saberes didaticos (que tratam da
articulagdo da teoria da educagdo ¢ da teoria de ensino para ensinar nas situacdes
contextualizadas), dos saberes da experiéncia do sujeito professor (que dizem do
modo como nos apropriamos do ser professor em nossa vida).

2.2 O Ensino/Aprendizagem de Genética na formacao profissional do professor

Entender a genética € visto como algo dificil quando comparado com outras areas de
abrangeéncia da biologia. No Brasil, mesmo com diversas inovagdes cientificas e tecnoldgicas
nos curriculos escolares das escolas publicas, a maioria dos estudantes ndo consegue
contextualizar o ensino de biologia, com énfase nos contetidos de genética, ministrados na
escola com a realidade por eles vivenciada diariamente. Dessa forma, Oca (2005) comenta que
os conteudos de genética na educagdo basica publica, frequentemente, sdo considerados dificeis
e desinteressantes, nao permitindo ao aluno associar que topicos como ciclo celular,
constituicdo e funcionamento da molécula de DNA, entre outros, abordados em sala de aula,
servem como a base para a criagdo de tecnologias que dardo origem, por exemplo, aos

transgénicos.

[...] Muitos estudantes ainda apresentam dificuldades no entendimento de varios
temas a respeito de genética, possivelmente devido a descontinuidade no processo de
ensino-aprendizagem. Portanto, a identificagdo das concepgdes prévias dos estudantes
pode servir de base para o planejamento de situagdes-problemas, a fim de possibilitar
aos estudantes a construg@o de concepgdes cientificamente aceitas a partir do conflito
com suas ideias prévias[...] (BELMIRO, 2017, pag. 99).

De acordo com Golbach e El-Hani (2008), o conhecimento biologico tem sido
apresentado de uma forma fragmentada, desconexa em cursos de graduagdo em Licenciatura

em Ciéncias Biologicas. Isso se deve ao fato de que no ensino fundamental e médio, ou seja, na
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educacdo basica, as dificuldades sdo ainda maiores quando se referem aos conceitos de
genética. Como ha uma dificuldade de relacionar os temas e conceitos dessa disciplina ao
cotidiano do estudante, que repercute no ensino superior. As recentes descobertas cientificas e
a velocidade das mesmas, principalmente em dareas da Genética, Biologia Molecular e
Biotecnologia, tém apresentado uma rapida dispersdo no meio académico, ndo sé para os
universitarios, como também para o publico em geral, principalmente por meio de revistas de
divulgacdo cientifica e dos meios de comunica¢io em massa (GOES e OLIVEIRA, 2014). E
apesar dos avangos nessas areas, ainda se faz imprescindivel que o aluno aprenda a distinguir e
formar os proprios conceitos a respeito dessas informagdes.

O processo de ensino e aprendizagem ¢ um desafio a ser enfrentado por educadores e
educandos diariamente, tanto na educagdo bdasica integrada, quanto na profissional (ELIAS e
RONQUIM, 2020). A educacdo basica deve fornecer embasamento suficiente para que a
populacdo possa compreender o que venha a ser divulgado nas midias e que seja capaz de
formar sua representacao social, sua propria opinido de acordo com seus valores, podendo assim
exercer sua cidadania de maneira efetiva e ética (JORCK, 2020).

E necessario, portanto, dar significados ao que se aprende. E nada melhor para isso do
que vincular o ato de aprender ao desejo e ao prazer que a crianca tem de descobrir-se enquanto
sujeito (PEREIRA, 2010). O professor continua possuindo o papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, porém, agora ele exerce a funcdo de mediador e provocador de
problematizagdes, com o intuito de formar cidaddos criticos e pensantes capazes de resolver

problemas e de formar opinides.

Tal mudanca de paradigma ¢ importante, pois a sociedade atual exige cada vez mais
individuos pensantes, capazes de sentir, agir ¢ reagir de forma profunda ¢ rapida. Para
iss0, € necessario engajamento e autonomia para lidar com suas proprias experiéncias
e aplica-las quando se fizer necessario em seu entorno, ou além dele, levando-se em
conta o processo de interagdo ¢ de interlocugdo, no qual seu ideario se manifesta
(OLIVEIRA, 2020, pag. 19).

Aragjo e Gusmao (2017) evidenciaram que a deficiéncia na formagdo académica de
futuros professores de Biologia interfere diretamente no processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos de Genética no Ensino Médio. De acordo com Sousa (2019), “é¢ utdpico pensar que
todos os licenciados, ao iniciarem suas carreiras em sala de aula, estdo totalmente preparados

~ . ” , . L o
para a construg¢do do conhecimento [...]”, mas € necessario buscar estratégias facilitadoras para
o rompimento dessas dificuldades que estudantes carregam consigo, uma vez que esses déficits

acabam se transformando em um ciclo, impedindo o conhecimento de forma apropriada.
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De acordo com a BNCC (2018), o contetido de genética deve ser abordado no oitavo e
no nono ano do Ensino Fundamental II. A tematica estd voltada para os objetos de
conhecimento denominados “mecanismos reprodutivos e sexualidade” e “Hereditariedade e
Ideias Evolucionistas”, sendo agrupadas na unidade tematica “Vida e Evolu¢dao”. No Ensino
Meédio, o curriculo esta organizado em torno de trés competéncias especificas que indicam
habilidades a serem adquiridas para o aprofundamento das que foram sugeridas para o ensino
fundamental, porém abordadas de forma mais abrangente.

Nessa etapa educacional, ¢ sugerido que os estudantes sejam capazes de analisar e
utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e do
Universo, fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis. Nessa competéncia sao
mobilizados conhecimentos conceituais relacionados: a origem da Vida; a evolugdo bioldgica;
ao registro fossil; a biodiversidade; a origem e extingdo de espécies; a biomoléculas; a
organizac¢do celular; aos 6rgdos e sistemas; aos organismos; as populagdes; aos ecossistemas; a
reproducdo e hereditariedade; a genética mendeliana; aos processos epidemioldgicos; entre
outros.

Além de investigar situagdes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico
e tecnologico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios
das ciéncias da natureza, para propor solugdes que considerem demandas locais, regionais ou
globais, ¢ comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos
e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC).
Também podem ser trabalhados os seguintes contetidos de genética: aplicagdo da tecnologia do
DNA recombinante; identificagdo por DNA; emprego de células-tronco; neurotecnologias;
producdo de tecnologias de defesa; estrutura e propriedades de compostos organicos; controle
biologico de pragas; heranga bioldgica; vacinagdo; eugenia e racismo; entre outros.

Em termos do ensino de genética, a compreensdao dos fundamentos dessa subarea ¢é
fundamental para todo o entendimento dos fendmenos biologicos, pois a descri¢do da estrutura
do material genético, os processos de reproducao celular e os conceitos de hereditariedade,
mutagdes, interacdes génicas, entre outros contetdos, sdo fundamentais para a integragdao de
conhecimentos ¢ o ndo entendimento leva a sérias dificuldades no aprendizado (MORENO,

2006).
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3 OBJETIVOS
3.1 Geral

Analisar as experiéncias pré-profissionais de estudantes no ensino de genética na
educacdo basica e suas implicagdes na formagdo profissional de licenciandos do curso de

Ciéncias Biologicas em uma Universidade publica no estado do Maranhao.

3.2 Especificos

e Identificar a percep¢do dos licenciandos do curso de ciéncias bioldgicas acerca das
experiéncias pré-profissionais no ensino de genética por eles vivenciadas na educagao
basica.

e Examinar o potencial pedagogico das memorias de discentes no aprimoramento da sua

formacao para o ensino de genética.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa utilizou um banco de dados de respostas de uma atividade realizada para
promover reflexdes sobre as experiéncias pré-profissionais dos licenciandos em ciéncias
biologicas da Universidade Federal do Maranhao- UFMA, do campus de Chapadinha e objetiva
um aprofundamento teorico de situagdes que emergem dessas experiéncias em uma disciplina
de pratica pedagogica como componente curricular. Foi realizada a andlise de um exercicio
reflexivo produzido pelos estudantes e obtido por meio do Formularios Google, durante os
semestres letivos entre os meses de agosto de 2020 e setembro de 2021. Para representar cada
texto produzido pelos licenciandos foram utilizados simbolos como ind 1, ind 2 de modo a
garantir o anonimato dos participantes.

Este estudo ndo implica em riscos aos participantes, portanto, dispensa registro e
avaliacdo pelo sistema CEP/CONEP. Segundo a RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE
2016, CEP/CONEP que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e

Sociais, ndo serdo registradas nem avaliadas pelo sistema CEP/CONEP nos itens do artigo 1:

V pesquisa com bancos de dados, cujas informagdes sdo agregadas, sem possibilidade
de identificagdo individual;

VII pesquisa que objetiva o aprofundamento teodrico de situagdes que emergem
espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que ndo revelem dados
que possam identificar o sujeito.

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa do tipo exploratoria, nesse tipo de
abordagem os autores visam explorar os dados coletados por meio da andlise de contetido
visando uma descrigdo sistemética e qualitativa dos dados (GIL, 1990; PADUA, 2002).
Segundo Gerhardt e Silveira (2009), para analisar, compreender e interpretar um material
qualitativo, faz-se necessario superar a tendéncia ingé€nua a acreditar que a interpretagdo dos
dados serd mostrada espontaneamente ao pesquisador; € preciso penetrar nos significados que
os atores sociais compartilham na vivéncia de sua realidade.

Os dados coletados a partir da producdo textual dos estudantes contendo relatos das suas
memorias pré-profissionais em um periodo anterior a universidade foram analisados utilizando
o software IRAMUTEQ), onde obteve-se a andlise de similitude, a nuvem de palavras e a analise
de Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD). O IRAMUTEQ ¢ bastante utilizado para
analise de dados textuais, ¢ um software gratuito, desenvolvido sob a logica da open source,
licenciado por GNU GPL (v2) e ancora-se no ambiente estatistico do sofiware R e na linguagem

python (www.python.org). A vantagem dessa técnica de analise de conteido estd na
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confiabilidade e na validade dos resultados obtidos a partir da interpretacdo das caracteristicas
do texto, consequentemente, revela com clareza a relacdo entre o que esta no texto e o seu
significado, ou seja, uma analise do que esta explicito nas produgdes textuais.

Foram realizadas a analise de Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), em que
segmentos de textos sdo classificados em fungdo dos seus respectivos vocabularios, e o conjunto
deles ¢ repartido em fun¢do da frequéncia das formas reduzidas e hierarquizadas. Esta andlise
visa obter classes de segmentos de texto que, ao mesmo tempo, apresentam vocabulario
semelhante entre si, e vocabulario diferente dos segmentos das outras classes, sendo que as
classes semelhantes sdo consideradas unidades de contexto inicial (UCI), e os diferentes entre
si sdo considerados unidades de contexto elementar (UCE) ou segmentos de texto. A partir
dessas andlises, o software organiza a analise dos dados em um dendrograma que ilustra as
relagdes entre as classes, ocorre, portanto, a producdo de clusters pelo algoritmo de Reinert, de
categorias tematicas sem a interferéncia de critérios ou interpretacao prévia do pesquisador.

A andlise de similitude que permite identificar as concorréncias entre as palavras por
meio da verificagdo dos grafos realizadas pelo software, possibilitando realizar as conexdes
entre as palavras e ainda as diferencas de acordo com as andlises ilustrativas (descritivas)
encontradas durante o levantamento dos dados analisados (MARCHAND e RATINAUD,
2012). A nuvem de palavras ¢ uma representacdo de um agrupamento das palavras mais
utilizadas nos textos de modo que evidencia as palavras-chaves do estudo de acordo com suas

frequéncias nas produgdes textuais dos licenciandos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

As produgdes textuais dos licenciandos foram transcritas e esse conjunto de textos
constituiu o corpus de andlise. As produgdes textuais geraram 63 textos organizados em um
unico arquivo que gerou a Unidade de Contexto Inicial (UCI).

A analise das produgdes textuais sobre as memorias pré-profissionais dos licenciandos
sobre o ensino de genética revelou que o ensino se encontra fragmentado e que a ligacdo
necessaria entre os assuntos abordados € inexistente. Além disso, fatores socioeconomicos €
culturais sdo importantes e influenciam na realidade apresentada por cada discente. A qualidade
na formagdo do professor contribui fortemente no processo de ensino de genética na educacao
basica.

A andlise CHD permitiu a codificagdo, organizacdo e separacdo das informacdes,
facilitando a localizacdo de todo o segmento do texto utilizado na escrita qualitativa,
identificando categorias representativas nas escritas dos licenciandos, apresentada em um
dendrograma com 5 classes revelando a importancia relativa de cada uma delas (Figura 1). E
importante salientar que as analises do tipo CHD, para serem uteis a classificagdo de qualquer
material textual, requerem uma retencao minima de 70 a 75% dos segmentos de texto, no caso
deste estudo foi 74, 58%. A partir do corpus, os segmentos de textos encontrados em cada classe
foram obtidos das palavras estatisticamente significativas para permitir que a analise dos dados
fosse realizada.

O corpus textual foi dividido em cinco classes estaveis e dois subcorpus; separando a
classe 1 e 5 das demais classes. Essas classes 1 e 5 representam os niveis de educagio,
fundamental e médio e como as memorias sobre o ensino de genética se apresentam € como
influenciam na constru¢do de suas identidades docentes. As classes 3 ¢ 2 representam 0s
modelos e recursos de ensino utilizados nos diferentes niveis de ensino para abordagem dos

conteudos de genética representados na classe 4.
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Figura 1 - Dendrograma com a porcentagem de Unidades de Contexto Elementar (UCE) em cada classe,
evidenciando as palavras que obtiveram maior porcentagem quanto a frequéncia média na analise da classificagéo
hierarquica descendente.

A andlise de similitude gerou cinco ramos centralizados na palavra “ensino”, de onde
partem os ramos com as palavras “genética”, “professor”, “fundamental”, “médio” e
“profissional” (Figura 2). Esses ramos evidenciam as palavras indicando a semelhanca e
conectividade entre si por meio da analise textual de todas as palavras presentes nas producdes
textuais analisadas. Dessa forma, ¢ possivel compreender os aspectos importantes destacados
pelos licenciandos e que necessitam de maior aten¢ao no que se refere ao ensino de genética.

Cola e Souza (2020) em seu estudo sobre diferentes abordagens metodologicas no
ensino de genética para a educagdo basica apresentam que a diversificagdo metodologica no
ensino de genética auxilia no processo de ensino e aprendizagem e torna as aulas mais atrativas
para os alunos, propiciando o prazer em aprender, ressaltando a importancia de o professor
buscar estratégias que facilitem o aprendizado dos alunos. Neste estudo, foi possivel observar
que muitos professores de biologia possuem formacdo em outra 4rea de conhecimento, o que
dificulta muito o ensino e aprendizagem de genética, e como consequéncia os discentes ficam

desmotivados para aprender, de maneira que os assuntos passam a ser vistos como complicados
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em relagdo a outros temas. Isso revela aspectos significativos para a melhoria do ensino de

genética e de como sdo importantes os saberes especificos da area e da acdo pedagogica e seus

reflexos na atuagao do futuro docente.
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Figura 2 - Analise de similitude realizada no softiware IRAMUTEQ a partir dos relatos dos estudantes sobre suas

memorias pré-profissionais em ensino de genética.

A palavra central “Ensino” foi usada tanto para falar do ensino de genética em si como

para relatar sobre as estratégias e recursos utilizados pelo professor na mediagao dos conteudos

nos diferentes niveis da educagdo escolar.

A palavra “Genética” relaciona-se com os contetdos abordados no ensino fundamental

e médio e, conforme a analise dos textos, observa-se que a maioria dos estudantes nao

obtiveram uma base solida, apontando um ensino fragmentado, sem continuidade, por meio de
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aulas expositivas, o que dificulta a aprendizagem, com algumas exce¢des, conforme observa-

se nos relatos abaixo:

IND-7: “...Lembro-me dos conceitos que minha professora, dona... falava em sala de
aula. Genes, DNA, Cromossomos e também de Mendel, ja no ensino médio assuntos
de Genética foram abordados de forma integral no terceiro ano. E foi justamente neste
momento que me apaixonei por Biologia. Fiquei fascinado. Em Genética também
aprendi muita coisa, porém o assunto era bem mais complexo em relagéo ao Ensino
fundamental. L4 ja aprendi sobre heranga genética, heredogramas, cruzamentos,
etc....” ... Minha professora me fez apaixonar e escolher Biologia...”

IND-23: “...No decorrer do ensino médio, os conteudos como Lei de Mendel, Arvore
Genealogica, Genotipo e Fenotipo, Sistema RH, foram explanados através de aulas
expositivas que na maioria das vezes tornam-se monotonas..."

IND-45: “...Sobre o Ensino de genética, minha aprendizagem no ensino fundamental
e médio foi voltado mais sobre o assunto de hereditariedade na disciplina de
biologia...”

IND-47: “...Na disciplina de biologia no ensino médio, o estudo de genética ficou
marcado com as aulas sobre cruzamento, onde realizamos o cruzamento manual no
quadro de varias espécies de plantas e animais, refor¢ando o entendimento dos alunos
sobre os conceitos de genes dominantes e recessivos e também de hereditariedade...”

LR N3

IND-60: “eu nao recordo de nenhum ensino especial a respeito de genética...”, “...no
ensino médio, principalmente no 3° ano, foram trabalhados assuntos como a sintese
de DNA e hereditariedade...”

De acordo com a BNCC, conforme se aproxima do ensino médio, os estudantes
precisam ter entendimento suficiente para relacionar ciéncias da natureza, tecnologia e
sociedade de modo a compreender sobre o mundo que os cerca, além de serem individuos mais
criticos, que representem o autocuidado com seu corpo e o respeito com o do outro, na
perspectiva do cuidado integral a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva. Ainda conforme a
BNCC, assuntos como mecanismos reprodutivos e sexualidade sdo vistos no 8° ano e
hereditariedade no 9° ano, esses sdo os primeiros contatos do aluno com a genética. Ja no ensino
médio, as tematicas sdo mais aprofundadas, de modo que o aluno possa estabelecer uma relagao
entre os conteudos do ensino fundamental com os do ensino médio. Diferentemente do
observado neste estudo, onde foi possivel perceber que muitos licenciandos tiveram o primeiro
contato com genética apenas no ensino médio, ainda que de forma conteudista e sem estabelecer
relagdes com o cotidiano.

No ramo da palavra “professor”, é possivel perceber aspectos positivos e negativos
relacionados a formacao de professores, conforme os relatos abaixo. Professores com formagao

em outras areas do conhecimento ministrando aulas de Ciéncias e Biologia causam grandes
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prejuizos na aprendizagem dos estudantes, porém essa pratica ainda € muito comum nas escolas
brasileiras devido a caréncia de profissionais. Foi observado nesta pesquisa, a partir dos
registros das memorias dos licenciandos, que as estratégias de ensino utilizadas pelos

professores ndo se mostraram eficazes, conforme pode-se observar nos trechos abaixo:

-3: “...Embora sendo uma escola privada, o ensino mostrou-se insuficiente uma
IND-3: “...Emb d la privada, t ficient

vez que todos os professores de biologia que por ela passaram ndo detinham qualquer
graduacdo especifica, além da pedagogia...”

IND-10: “...0 meu processo educacional do ensino fundamental, como aluna, sempre
foi de muito esfor¢o, devido sempre estudar em escola publica e ter que enfrentar
sempre as dificuldades que essa rede de ensino apresenta, como falta de infraestrutura
laboratorial, falta de professores, professores que ndo atuavam em sua area de
especializagdo, falta de d4gua ou merenda. Entdo era costumeiro sair mais cedo, € os
professores nido conseguirem dar todo o contetido do livro, e isso prejudicava, pois
alguns assuntos eram pulados, como genética e evolugdo, nunca vi isso no ensino
fundamental, nem de forma superficial e nem nada, além disso era quase como um
assunto proibido, ja que predominava muito a religido e isso acabava sendo levado
como assuntos, que ndo tinham importancia, e sempre priorizando outros...”

IND-20: “...na instituicBo de ensino ndo tinha professor, as vezes tinha mais o
professor faltava as aulas..."

IND-23: “...Os professores se esforgavam o maximo para passar o conteudo de melhor
maneira possivel conforme a realidade da escola e seus conhecimentos...”

IND-27: “..., para que os alunos tenham um aprendizado significativo ¢ necessario
que o professor saiba ser um professor, com métodos de ensino, que oriente, que no
faga seus alunos quando pensarem futuramente na vida académica se arrependerem
de algo...”

IND-33: “...Estudei em uma escola quilombola, com uma professora de ciéncias, que
fora contratada pela prefeitura e ainda era graduanda em pedagogia, tive essa falta de
assuntos relacionados a genética. Da mesma maneira, no ensino médio, onde as aulas
de biologia eram ministradas por uma professora, graduada em pedagogia, contratada
pela URE, que tinha suas aulas apenas expositivas, usando o quadro branco ¢ o livro
didatico. As avaliagdes eram pontuais com direito a consulta, em alguns episodios...”

IND-34: “A disciplina de genética possibilitou aulas muito importantes e que
prendiam minha ateng@o. As professoras faziam o uso de slides, livros didaticos e
traziam inimeros conceitos que eu jamais tinha visto, os assuntos eram bem
complexos, mas a dindmica na sala de aula facilitava a compreensdo. A participagdo
nas aulas era bem comum, pois os assuntos causavam duvidas e as professoras
esclareciam tudo da forma mais facil possivel. A disciplina por si ja ¢ bem interessante
e minha experiéncia foi bem proveitosa.

IND-37: “..Durante o ensino fundamental e o ensino médio os professores
lecionavam a disciplina de genética de forma expositiva. Fazia apenas leitura do livro
ou copiava algo que o professor havia escrito no quadro...”

IND-46: “...Havia falta de professores e quando tinha jamais se ouviu falar em
genética. No ensino médio houve um avango, embora que pouco. Ainda assim ndo
passaram de ensinamentos tradicionais, lousa, slide e professor, além do livro...”

IND-48 “...0 ensino de genética no fundamental, ndo ha muita lembranga, pois parte
do ensino fundamental eu estudava e trabalhava na roga, portanto me recordo mais do
trabalho do qué da escola, ja no ensino médio apesar de ter cursado na modalidade
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EJA mais ficou muitas recordagdes das aulas da professora... de Biologia, lembro de
ter estudado sobre Genes ¢ Fenotipos, AA, aa, Aa, dentre outros assuntos...”

Os saberes docentes alicercam, fundamentam e organizam o trabalho dos professores
em sala de aula e tornam explicita a propria base filos6fica, epistemoldgica e pedagdgica desta
pratica, declarada ou ndo, consciente ou nao, refletida ou apenas vivida, sendo de relevancia
impar a compreensdo destes para se entender, ndo somente o ensino, mas as interagdes e
articulagdes destes profissionais com o ensino, com 0s seus pares, com a equipe gestora escolar,
e com os processos de implantacio de politicas publicas educacionais (PAIXAO et al., 2014).
Assim, compreende-se que o “professor ideal” deve trazer consigo conhecimento de sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacgdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos (TARDIF, 2010).

Conforme os trechos das produgdes textuais dos licenciandos, notam-se dificuldades
enfrentadas tanto por eles como também pelos professores responsaveis pela disciplina de
biologia sobre a compreensdo dos temas de genética, consequéncia das estratégias de ensino
ineficientes utilizadas pelos professores, relacionadas a propria formagdo desses profissionais

na area e pelo sinergismo com o meio sociocultural vivenciado por ambos.

IND-2: “.. foi de forma arcaica ainda na forma de copiar o texto do livro de
ciéncias...”, “...Do meu ponto de vista aquele método de ensino teria contribuido mais
para o aprendizado dos alunos se ele lesse aquele assunto, mostrasse gravuras, € em
seguida pedisse para que os alunos elaborassem questdes baseado no que eles ndo

entenderam da aula abordada, e, as curiosidades sobre aquele determinado assunto...”

IND-3: “...Entender o que cada uma dessas memorias, que mesmo demonstrando um
ensino basico ainda abatido podem proporcionar a nds estudantes, essa mudanca de
paradigma. Cabendo-nos a chance de alterar as memorias futuras das novas geragdes,
mudando assim o cenario no que diz respeito as relagdes professor conteudo ¢
professor aluno...”

IND-7: "..recordo-me de uma maquete que produzimos em uma feira. Foi
sensacional...”

IND-23: “...Os professores se esfor¢avam o maximo para passar o conteido da melhor
maneira possivel conforme a realidade da escola e seus conhecimentos. Ao longo do
ensino fundamental Muta¢do ¢ Recombinagdo foram abordados claramente com
textos retirados do proprio livro didatico, experimentos e atividades onde
possibilitaram a ampliacao de cada tema...”

IND-50: “...No meu ensino fundamental a constru¢do do conhecimento voltada para
a genética era bem superficial. Lembro da professora de ciéncias falar sobre Mendel
e dos experimentos que ele fazia, também lembro dela falando sobre gendtipo e
fendtipo. Mas, atividades préaticas ou algo mais aprofundado ndo teve. O ensino médio
foi mais rico, a professora era muito didatica, além disso os assuntos de genética foram
abordados de acordo com nosso dia a dia. Por exemplo, teve uma aula que ela falou
sobre os transgénicos, lembro da turma empolgada fazendo perguntas tirando duvidas,



29

quando foi trabalhar genétipo e fendtipo ela fazia paralelos eu particularmente amava,
porque facilitava o processo de aprendizagem. Foram bons tempos...”

IND-52: “...As aulas eram sempre com base nos livros e ndo se tinha praticas, alguns
conteudos que lembro sdo sobre hereditariedade e sexualidade.

IND-63: “...Durante o ensino fundamental e médio, os conteudos referentes ao ensino
de genética ficaram restritos apenas a aula explicativa e atividade em sala de aula...”,
“...Com base nesse modo de aprendizagem tive muita dificuldade durante o meu
periodo académico na universidade, para conseguir acompanhar as aulas ministradas
pelos professores...”

O outro ramo diz respeito aos niveis de “fundamental” ¢ “médio”, em que por meio das

memorias dos licenciandos ficou notorio que ha um déficit durante a educacgao basica, uma vez

que os conteudos sdo abordados de forma fragmentada e os estudantes ndo conseguem

estabelecer conexdes com seus conhecimentos prévios de séries anteriores, muito menos com

suas vivéncias.

IND-1: “...Sobre o ensino de genética, meu primeiro contato foi ao terceiro ano do
ensino médio, na Escola..., no interior do Maranhdo, onde nos foi apresentado as leis
de Mendel, a qual a primeira € o principio da segregacdo dos caracteres, a qual fica
marcado na nossa memoéria como experimento das ervilhas, apds isso s6 quando
cheguei na universidade tive contato com a genética para estudar outros assuntos e
dar uma aprofundada no conhecimento. O fato é que o ensino basico no Brasil ainda
¢ muito fraco, vivemos em um Pais com ensino defasado e com poucos materiais a
ser trabalhado e muitas das vezes quando chegamos no ensino superior nos deparamos
com as dificuldades e saimos prejudicados...”

IND-3: “No que diz respeito ao ensino fundamental, minhas memorias sobre as
tematicas de genética sdo muito escassas, uma vez que ndo eram assuntos t3o
abordados nos contetidos predestinados...”

IND-6: “...Tanto no ensino fundamental quanto no médio, essa ¢ umas das disciplinas
mais complexas, porém essa complexidade ndo estd somente associada aos conteudos,
e sim na maneira que sdo abordados...”, “...No entanto, alguns problemas no ensino
faziam com que os alunos nio obtivessem uma boa compreensdo, um deles é quando
os contetdos sdo ministrados por professores de outras areas, onde até mesmo os
alunos notam que o docente tem certa dificuldade, tornando os assuntos chatos de se
estudar...”, Portanto, as experiéncias no ensino fundamental e médio sdo diversas e
até mesmo distintas, sdo fundamentadas nos conteudos que os livros propdem e como

sdo abordadas pelos professores...”

IND-8: “...Sobre a tematica de genética uma série especifica me remete a ela — 8° ano,
onde posso lembrar com um pouco mais de clareza uma feira de ciéncias onde sua
tematica, proposta pelos alunos, era biotecnologia, o que permitiu toda comunidade
escolar se aprofundar nesse universo multidisciplinar de conhecimentos onde o
objetivo era expor o desenvolvimento de métodos, técnicas e meios associados a seres
vivos, macro e microscopicos, que podem originar produtos uteis que contribuam para
a resolu¢do de problemas. Da genética pura, assuntos como DNA, alimentos
transgénicos, clonagem e inseminag¢do in vitro foram os que mais ganharam atengéo
e sobre estes o que mais tive contato fora a inseminag@o, onde a minha sala teve a
oportunidade estudar sobre o pros e contras de tal técnica e ainda expor na feira, uma
encenagdo do procedimento, a visualizagdo de espermatozoides com auxilio de
microscopio e ainda explicar o mercado financeiro por trés desta técnica, o que fora
de grande relevancia para o nosso ensino, e proporcionou nao apenas ganhos para o
alunos da escola como também despertou a curiosidade da populagio de forma geral,
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a feira de ciéncias foi a mais visitada de todo municipio e a tematica de transgenia e
inseminagdo foram as mais discutidas posterior a ela...”

IND-19: “...Durante minha trajetoria no ensino médio encontrei diversas dificuldades
em relagdo ao ensino de genética, muitos professores tiveram dificuldades em
transformar conceitos abstratos em imagens ilustrativas, que acabava dificultando o
aprendizado, se mantinham somente na aula teodrica e ndo conseguiam interligar os
contetidos, tornando as aulas desconexas e desinteressante para o aluno...”

IND-25: “...Entdo focando no ensino e aprendizagem em genética, ndo tenho muitas
recordagdes no ensino fundamental, sendo que a maioria dos professores que tive na
vida usavam bastante do método tradicional de ensino, se baseando apenas no livro
didatico, e na produgdo de resumos e elaboragdo de perguntas. Mas lembro que no
ensino médio, uma professora ministrou boas aulas, sobre genética, onde explicou
sobre as leis de Mendel, explicou também sobre o heredrogama. Em outra aula a
professora falou sobre doencas raras genéticas, onde apresentou um filme chamado
"Oleo de Lorenzo", onde através desse filme respondemos questionarios e tivemos
um bom entendimento sobre o contetido...”

IND-30: “...Durante toda minha vida escolar o ensino de ciéncias e biologia da época
ao meu ver era o modelo tradicional quadro-negro e giz, exceto a participacdo da
turma que era frequente...”

De acordo com Bremm e Giillich (2018), parar e refletir sobre pessoas e momentos da
vida escolar que nos marcam ¢ importante para a constitui¢do docente, pois, de certa forma, as
descrigdes destes sdo capazes de mostrar caracteristicas sobre nds mesmos, posto que as
lembrangas ajudam a explicar o modo pelo qual agimos, pensamos ¢ nos constituimos. As
memorias, por serem constituintes dos professores em processo de formacado inicial, podem
mostrar tudo aquilo pelo que ja passamos em nossa vida, ajudando a entender o que queremos
reviver e o que ndo queremos, implicando em muitas de nossas escolhas, inclusive profissionais.

Sao necessarios profissionais qualificados para atuar na area da docéncia em Biologia,
que ndo sejam apenas professores, mas que sejam formados na area, para que tenham dominio
dos contetidos especificos e que conhecam estratégias apropriadas para a agdo pedagogica.
Ficou evidente nesta pesquisa que aulas diversificadas marcaram as lembrangas dos discentes,
e as experiéncias dos licenciandos na auséncia de atividades praticas foram negativas, de modo
que possuiram dificuldades na aprendizagem de genética. Também foi possivel observar a
influéncia das boas experiéncias na escolha profissional dos licenciandos. Conforme pode-se

analisar nas descri¢oes abaixo:

IND-2: “No ensino médio, eu tive um 6timo professor de biologia, ja era Doutor,
quase se aposentando, era um senhor muito paciente e calmo, que nos alunos
transpassava o prazer de aprender, ele abragava o ensino de biologia, principalmente
genética, onde explicando como funcionava os alelos recessivos e dominantes, o seu
prazer por ensinar nos inspirava a aprender, tanto que até hoje nunca me esqueci de
seus ensinamentos ou de sua fisionomia...”

IND-5: “A formagdo docente se da por diversos fatores ao longo desse processo,
porém ¢é importante ressaltar que parte dessa evolugdo sera baseada em sua vivéncia
como aluno ao longo de sua vida. No meu caso, antes de entrar no curso de Ciéncias
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Biologicas, eu achava que a biologia era um assunto restrito exclusivamente a
determinado assunto, porém hoje vejo como ¢ algo interdisciplinar, sendo assim ela
estd presente na vida de todos de diversas maneiras...Em um contexto geral os frutos
de conhecimento e vivéncia acumulados durante essa escala de discente docente, vao
se complementando com o propdsito de explorar o melhor lado e as melhores
capacidades presente em nos, um bom docente, aquele que ama sua profissao ¢ tem o
prazer de bater no peito ¢ dizer que ¢ um professor, sabe reconhecer os pontos chaves
que o fizeram ser um bom professor e tudo isso s6 veio a partir de sua trajetoria
escolar, assim podemos dizer...”

IND-7: “...recordo-me de uma maquete que produzimos em uma feira. Foi
sensacional. J& no ensino médio os assuntos de Genética foram abordados de forma
integral no terceiro ano. E foi justamente neste momento que me apaixonei por
Biologia. Fiquei fascinado... Minha professora me fez apaixonar e escolher
Biologia...”

IND-8: “... A possibilidade de relembrar sobre a trajetoria escolar de forma especifica
dentro dessas modalidades se faz de extrema importancia uma vez que damos a esse
momento a possibilidade de nos mostrar incentivos a escolha de nossa profissdo que
até entfo poderiam ter passado despercebidos a construgdo do nosso carater como
educador...Encerrado a primeira fase dos meus estudos, ingressei no ensino médio
também como bolsista em uma escola particular e a afinidade com a area da biologia
fora imediata, o que me rendeu uma série de noites em claros estudando, de forma
independente sobre as descobertas cientificas do nosso século e o impacto das mesmas
no nosso cotidiano...”

IND-14: “...Durante toda a minha vida escolar frequentei escolas publicas, desde a
creche até o ensino médio, o que se tornou a repetir até na graduagdo. Ao longo desse
tempo passaram por mim pessoas ¢ professores maravilhosos ao qual me inspirei e
me inspiro até hoje, sendo a minha mée a minha inspiragdo...”

IND-15: “...Hoje, com o conhecimento que tenho sobre Genética percebo que tive um
ensino muito fraco, pois meus professores poderiam ampliar o ensino com filmes,
aulas praticas, aulas de campo, entre outros. Por fim, pretendo como profissional atuar
bastante com aulas praticas, pois percebo que isso faz uma total diferenga na obtengdo
de conhecimento...”

IND-17: “..Assim esses conhecimentos escolares vém me promovendo
significativamente na minha formacdo académica, que mesmo com dificuldades estou
sempre em busca de meios que permitem melhorar meu desenvolvimento...”

IND-18: “...Me sinto privilegiado por ao longo da minha vida ter tido professores de
verdade, que me ensinaram muito mais que os conteudos, me ajudaram a ser quem
sou hoje. Se tivesse que usar uma palavra para expressar meu sentimento por cada um
deles, hoje, seria gratiddo. A todos a minha gratiddo e um carinho enorme Gragas a
cada um deles, acredito que hoje, ¢ sim, possivel fazermos um mundo melhor através
da transformacao que s6 a Educag@o pode fazer...Produzir um texto sobre a minha
trajetoria escolar, me levou a fazer uma analise de forma a valorizar e refletir as
minhas agdes, 0s contextos envoltos a minhas tomadas de decisdes e sobre o que ainda
irei fazer para me tornar uma pessoa cada vez melhor, fazendo um bom uso da minha
formacao profissional para que eu faga a diferencga na vida de outras pessoas...”

IND-22: “A trajetéria escolar de todo estudante ¢ um marco para o seu
desenvolvimento profissional. Pois ¢ através desse percurso que iremos nos
proporcionar a real significdncia da educagdo e do processo ensino e aprendizado,
percorridos desde o inicio da educag@o basica até o superior...”

Conforme Bondia (2002), o que somos ou, melhor ainda, o sentido de quem somos,

depende das historias que contamos e das que contamos a n6s mesmos. Em particular, das
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construgdes narrativas nas quais cada um de nds €, ao mesmo tempo, o autor, o narrador € o
personagem principal. Por outro lado, essas historias estdo construidas em relacdo as histdrias
que escutamos, que lemos e que, de alguma maneira, nos dizem respeito na medida em que
estamos compelidos a produzir nossa histéria em relagdo a elas. Por ultimo, essas historias
pessoais que nos constituem estdo produzidas e mediadas no interior de praticas sociais mais
ou menos institucionalizadas, a recordacdo ndo ¢ apenas a presenga do passado. Nao ¢ uma
pista, ou um rastro, que podemos olhar e ordenar como se observa e se ordena um album de
fotos. A recordagdo implica imaginac¢do e composi¢ao, implica um certo sentido do que somos,
implica habilidade narrativa. Da Silva e Ribeiro (2012) enfatizam que aspectos que estiveram
intrinsecos na escolha profissional, se constituiram de diferentes processos discursivos e
praticas sociais, ora de identificagdo, ora de confronto, nas interagdes com pessoas da familia,
com antigos(as) professores(as), nas experiéncias escolares, na interacdo com determinadas
produgdes culturais, ou mesmo curiosidade relativa a determinada profissao.

De acordo com Pimenta e Melo (2019), no que se refere a profissao docente, para além
das questdes econdmicas, a dimensdo pessoal e afetiva do trabalho docente se revela como
potencializadora do envolvimento profissional, principalmente, porque se trata de uma
profissdo que lida com humanos, com subjetividades, com a formacgao de consciéncias, de
valores, de intencionalidades. Ao professor cabe a tarefa de despertar nos estudantes a
capacidade inventiva, a criatividade, a divida metodica, a curiosidade epistemoldgica e a
expressao critica da realidade (FREIRE, 1996).

A nuvem de palavras produzida pelo software IRAMUTEQ revela a unido dos grupos
de palavras organizadas e agrupadas graficamente. As palavras que mais foram citadas pelos
licenciandos no corpus textual apresentam-se com destaque em tamanho e espessura, conforme
a figura 3.

De forma geral, os discentes utilizaram com maior frequéncia a palavra “ensino”, a
mesma foi usada para expressar diversos significados e estd relacionada com todas as outras
palavras que surgem continuamente, na sequéncia, com destaque, temos as palavras “professor”
e “genética”, que se relacionam diretamente com o ensino, com suas possibilidades, estratégias
e dificuldades. Logo apos temos “fundamental” e “médio”. Elas sdo significativas ao processo
de ensino de genética na educacdo basica, que compreende esses dois niveis educacionais. Logo
surgem “assunto” e “conteudo”, estando direcionadas a todas as outras palavras citadas e
dirigindo-se aos temas e topicos abordados em genética durante a educacdo bésica e como o

processo pedagdgico ocorria.
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As palavras “aula” e “aluno” se referem a como eram as aulas deles quando estudantes
e como eles analisam no presente por meio de suas memorias esse periodo de ensino,

enfatizando todos os aspectos socioculturais envolvidos. Além dessas palavras destacadas

9% ¢

temos: “profissdo” “escola”, “disciplina”, “conhecimento”, “ciéncia”, “biologia”, “forma”,

% ¢ b9 b9 9 ¢

“vida”, ministrar”, “educa¢do”, “abordar”, “livro”, “dificuldade”, “trajetoria”, “aprendizagem”,

2 ¢ 9% ¢¢ 2% ¢

“base”, “Mendel”, “lembrar”, “evolu¢do”, “aprendizado”, “educagdo”, “conceito”, “formagdo”,

método”, “docente”, “processo” e “ensino superior”. Dessa forma, as palavras citadas com
maiores frequéncias estdo vinculadas as lembrangas dos licenciandos e remetem a uma grande
preocupagao dos mesmos no que diz respeito ao ensino de genética na educagdo basica e a
forma na qual o professor regente encaminha os processos educacionais.
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Figura 3 - Nuvem de palavras gerada pela analise no software IRAMUTEQ.

As produgdes textuais dos estudantes expressam seus sentimentos ¢ a visdo de ensino,
ressignificando e dando sentido a essas memorias e, consequentemente, apontando a
necessidade de melhorias na formagao de professores. Isso demonstra que os licenciandos
perceberam que por meio de sua formacdo como futuros professores hd possibilidade de

rompimento dessas barreiras que dificultam o ensino de genética na educagdo basica.



34

De acordo com Selles e Ayres (2003), explorar o potencial pedagdgico das memorias
dos alunos no desenvolvimento das atividades da pratica de ensino ¢ uma estratégia que oferece
uma significativa contribuigdo para a formagao dos licenciandos. Consideramos que, para os
futuros mestres, este processo pode significar uma "tomada de consciéncia", pois mesmo o
estudante que ainda nao foi docente traz, pela sua vivéncia como tal, conhecimentos construidos

durante a sua trajetoria de vida” (LUNARDI & EMMEL, 2021).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As memorias pré-profissionais podem contribuir para analisar o processo de ensino na
educacdo basica, e também despertam sentimentos ¢ emogdes que estdo voltados para a busca
de melhorias na formacdo de professores, visando, dentre outros objetivos, o rompimento do
ciclo das dificuldades que surgem durante o ensino de genética na educagdo basica nas
disciplinas de ciéncias e biologia.

Nesta pesquisa, as memdrias pré-profissionais dos licenciandos promoveram o
desenvolvimento do pensamento critico acerca da formacao de professores de biologia, bem
como dos aspectos socioculturais que emergem durante o resgate dessas memorias, reflexdes
estas que contribuem para a constru¢do do profissional professor.

A partir das analises realizadas foi possivel observar que o ensino de genética se
apresenta fragmentado devido aos fatores que permeiam as estratégias de ensino utilizadas
pelos professores, além da formagdo e da realidade sociocultural envolvidas no processo de
ensino- aprendizagem. Isso evidencia que a exploracdo dessas memorias constitui uma
ferramenta didatica importante para compreender as dificuldades dos licenciandos,
ressignificando o processo pedagogico referente aos conteidos que serdo abordados na
educacdo basica, contribuindo para melhora significativa na area do ensino de genética de
futuras geragdes, assim como no aperfeicoamento profissional dos futuros docentes.

Diante dos problemas do ensino de genética, os licenciandos por meio do resgate de
suas memorias ¢ do posicionamento critico que desenvolveram, evidenciando a origem desses
problemas, apresentaram uma tomada de consciéncia, que ¢ de extrema relevincia na

construc¢ao de suas identidades docentes.
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