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RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia sobre aplicagdo de uma oficina voltada para o
trabalho com género textual cronica, aplicada no campo de atuagdo do Programa Residéncia
Pedagogica, do subprojeto do curso de Linguagens e Codigos-Lingua Portuguesa, da UFMA
Campus Sao Bernardo. Contamos como publico alvo alunos do 7° ano do Ensino Fundamental
de uma escola municipal subsidiada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED).
Tivemos como principal objetivo promover o ensino do respectivo género para a turma ja
citada, visando contribuir no desenvolvimento do processo formativo dos educandos e das
habilidades necessarias as situacdes socio comunicativas interacionais: leitura, escrita,
oralidade, dominio sobre o género, entre outras potencialidades que cabem ao ensino de Lingua
Portuguesa. Para o embasamento teodrico, nos fundamentamos nos estudos de autores que
versam sobre o ensino de Lingua Portuguesa e ensino de lingua por meio de géneros,
nomeadamente: Becker (2013) que traz concepgdes a respeito da cronica; Dolz, Noverraz e
Scheneuwly (2004) que discutem sobre o uso de sequéncias didaticas que facilitam o processo
de ensino aprendizagem, e ainda, baseamo-nos em documentos oficiais como o Caderno de
Olimpiadas de Lingua Portuguesa (2019), o qual proporcionou os primeiros passos

metodoldgicos para o desenvolvimento do trabalho.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Género Textual Cronica. Producao Escrita.



RESUMEN

Este trabajo presenta um relato sobre la aplicacion de um taller enfocado em el trabajo com el
género textual cronico, aplicado em el campo de actuacion del Programa de Residencia
Pedagogica, del subproyecto del curso de Lenguas y Codigos de la Lengua Portuguesa, en la UFMA
Campus Sao Bernardo. Contamos como publico objetivo a los estudiantes del 7° afio de la Ensefnanza Basica
de un colegio municipal subvencionado por la Secretaria Municipal de Educacion (SEMED). Nuestro
principal objetivo fue promover la ensefianza del género respectivo para la citada clase, visando
contribuir al desarrollo del proceso formativo de los estudiantes y de las habilidades necesarias para las
situaciones de interaccion sociocomunicativa: lectura, escritura, oralidad, dominio de el género, entre
otras potencialidades que pertenecen a la ensefianza de la lengua portuguesa. Para la base teorica, nos
basamos en los estudios de autores que tratan sobre la ensefianza de la lengua portuguesa y la ensefianza
de la lengua a través de los géneros, a saber: Becker (2013) que trae concepciones sobre la cronica;
Dolz, Noverraz y Scheneuwly (2004) quienes discuten el uso de secuencias didacticas que facilitan el
proceso de ensefianza-aprendizaje, y también, nos basamos en documentos oficiales como el Caderno

de Olimpiadas de Lingua Portuguesa (2019), que brind6 las primeras pasos para el desarrollo del trabajo.

Palabras clave: Ensefianza de la Lengua Portuguesa. Género textual cronico. Produccion

escritura.
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CAPITULO 1 NOTAS INTRODUTORIAS

A leitura e a escrita s3o competéncias e habilidades essenciais, sendo basicas para
o desenvolvimento de quaisquer outras que o aluno necessite adquirir durante sua vida escolar
e académica. No entanto, muitos alunos do Ensino Fundamental tém dificuldades em
compreender um texto ou expressar-se por meio da escrita.

No processo de ensino aprendizagem de um aluno sao envolvidos varios fatores que
implicam para que esse discente possa ter um bom desempenho na sua vida estudantil e social,
alguns desses fatores sdo os desenvolvimentos do conhecimento sobre a lingua, a leitura, a
escrita, o conhecimento sobre os numeros, sobre a historia, a sociedade e a aquisi¢ao da
operacionalidade.

Desse modo, o referido estudo constitui um relato de experiéncias vivenciadas na
aplicabilidade de uma proposta de intervencao, ocorrida no campo de atividades do programa
Residéncia Pedagogica por 7 (sete) residentes da Universidade Federal do Maranhdo do
Campus Sdo Bernardo, especialmente do Curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos -
Lingua Portuguesa. Assim, foi desenvolvida com alunos da turma de 7° ano do turno matutino
da Escola Municipal Nilza Coelho Lima, situada na referida cidade.

Sua escolha se deu a partir de necessidades advindas dentro do contexto educacional
de ensino, uma vez que passava por um periodo de aplicacdes de exigéncias, estabelecidas pela
Secretaria Municipal de Educagdo, a qual se encontrava inscrita no programa das Olimpiadas
de Lingua Portuguesa, intitulado “Escrevendo um Futuro”, em que objetivava contribuir na
ampliacdo de conhecimentos referentes as competéncias ¢ habilidades a serem garantidas no
processo de ensino e aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental maior, tendo em vista o
trabalho com os géneros textuais nas praticas do ensino de Lingua Portuguesa, que nessa
proposta foi direcionado ao trabalho com o género cronica.

Nesse sentido, tal preferéncia, foi definida também com base nas pretensdes
apresentadas pelo programa Residéncia Pedagdgica, dado que intentava em seus planos de
atividades o desenvolvimento de propostas interventivas, de modo a contribuir na solucdo de
problematicas e demais situacdes emergentes nos contextos das escolas campos, nas quais o
projeto estava atuando.

Além do mais, consideramos relevante, pelo fato de ter proporcionado aos
educandos a aquisicdo de saberes de forma mais aprofundada acerca do estudo sobre o

respectivo género, os quais passaram a compreender a respeito de seu conceito, organizacao
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composicional, principais caracteristicas em relagdo a outros textos ja estudados no decorrer de
seu percurso formativo, bem como sua funcionalidade dentro do contexto social. E através
desses conhecimentos desenvolveram as perspectivas esperadas em sua esfera educacional de
ensino, como por exemplo, no que diz respeito a progressdo dos eixos do ensino da Lingua
Portuguesa, como: leitura, escrita, producdo de texto e etc.

Para tanto os géneros textuais devem ser inclusos no processo de ensino ¢ em
destaque o género cronica por toda a sua desenvoltura e por chamar a aten¢do do aluno levando
ao exercicio da imaginacdo dando um novo sentido a leitura e escrita.

Desse modo, o trabalho se caracterizou como um estudo de campo de cunho
qualitativo, pautado em Marconi e Lakatus (2004), por tratar de uma pesquisa que possibilita
obter informagdes como também conhecimentos prévios sobre objeto de estudo promovido no
campo de atuag@o do programa ja supracitado, onde pudemos observar e identificar as reais
dificuldades apresentadas dentro do ambiente educacional de ensino, em relacdo a sua
progressividade.

Os dados da pesquisa foram coletados da seguinte maneira: primeiramente, durante
a realizacdo das regéncias em sala de aula houve as observagdes pela intervengdo da
pesquisadora e recolhimento das produgdes dos alunos e por fim as analises das produgdes dos
mesmos.

No entanto, o trabalho estd estruturado em cinco capitulos incluindo este capitulo
introdutorio que aborda de forma suscinta o contetido deste estudo; o segundo capitulo traz uma
reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa, partindo de uma perspectiva interdisciplinar a
partir do género textual cronica; o segundo capitulo aborda os objetivos do Programa
Residéncia Pedagodgica tais como teoria e pratica; o terceiro capitulo apresento o percurso
metodologico deste estudo com dois subtdpicos, o primeiro subtdpico trata sobre o método de
pesquisa e o segundo descreve o sujeito e o local da pesquisa; no quarto capitulo apresentamos
os resultados e discussoes da analises, levantamento e coleta de dados e de produgdes textuais
e por ultimo, trazemos as consideragdes finais no qual revela a importancia do género cronica
em sala de aula e que o trabalho com o esse género textual faz um diferenca positiva na leitura

e escrita dos discentes.
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CAPITULO 2: OS GENEROS TEXTUAIS NAS PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Neste capitulo discutiremos sobre os géneros textuais, iremos considerar as variadas
percepgdes existentes dentro do campo educacional, as quais se processam a partir de um leque
de conhecimentos construidos ao longo dos tempos, entre eles estdo as contribui¢des de tedricos
da linguistica textual, assim como das diretrizes que regem sobre a forma como devem ser
direcionadas as praticas do ensino da Lingua Portuguesa. , a saber os Parametros Curriculares

Nacionais ( PCN, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

2.1 Diretrizes sobre o ensino de Lingua Portuguesa

Com relagdo ao seu processamento nas praticas do ensino de Lingua Portuguesa, os
PCN (1998, p. 23), destacam ser necessario haver uma complementagdo de estudos acerca dos
géneros em sala de aula, tencionando propor aos educandos uma amplificagdo de saberes
relacionados as competéncias discursivas, nas quais estardo aptos a discernirem sobre as
variadas formas de linguagens que podem ser utilizadas nas determinadas situacdes
comunicativas.

Nesse seguimento, Segate (2012), pontua também que os géneros discursivos sao
considerados como importantes elementos a serem levados em consideragdo na graduagdo do
componente curricular do ensino de LP, uma vez que contribuem de forma significativa no
desenvolvimento formativo dos alunos, ou melhor, “no processo de ensino/ aprendizagem [...]”.
(SEGATE, 2012, p. 02).

A BNCC (2017), atual documento oficial que trata sobre os objetivos a serem
alcancados no contexto educacional de ensino da educa¢do basica, ao abordar em rela¢ao ao
ensino desses elementos textuais, especialmente no ensino fundamental das séries finais, vem
sinalizar que, ocorrem apenas um alargamento dos saberes relacionados aos variados tipos de
textos funcionais que permeiam a nossa sociedade. Saberes esses, que sdo por si sO
estabelecidos ao longo do processo formativo dos educandos, nos quais passam a considerar as
relagdes interpessoais realizadas a partir de seus contatos com as diversas situagdes

comunicativas, apresentadas em suas vivéncias, enquanto sujeitos sociais.
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Além do mais, o documento nos orienta a termos um olhar mais voltado para o
estudo de determinados gé€neros textuais em especifico, dentre eles estdo os dos “campos
jornalistico mididtico e de atuacdo da vida publica”. (BNCC, 2017, p. 134).

Os do primeiro campo fazem referéncia a textos que intentam informar, convencer
os leitores, acerca de acepc¢des ocasionadas por meio de enunciagdes discursivas de carater
argumentativo, isto ¢, correspondem as praticas de comunicagdo que permeiam as diferentes
esferas vivenciadas pelos educandos, como por exemplo, um artigo de opinido. Tipo de género
textual, em que objetiva apresentar opinides, sobre uma dada tematica ou problematizagao
social, de modo a persuadir o leitor sobre a discussao levantada.

Assim sendo, a BNCC (2017, p.135), reitera que “além dos géneros jornalisticos
também sdo considerados nesse campo os publicitarios”, permitindo assim, uma
complementacdo de conhecimentos relacionados as multiplas linguagens semioticas que
permeiam as diversas praticas comunicativas vivenciadas pelos alunos.

No segundo campo, sdo considerados aprendizagens de géneros textuais voltadas
para atuagao publica, ou melhor, saberes esses relacionados as normativas legais que embasam
a respeito dos direitos ¢ deveres a serem garantidos aos individuos, enquanto sujeitos sociais,
assim como contribuir no processo de conscientizagdo acerca das diretrizes que regem sobre 0s
mecanismos de atuagdo da vida em sociedade, como, por exemplo:

[...] aqueles que regulam a convivéncia em sociedade, como regimentos (da escola, da
sala de aula) e estatutos e codigos (Estatuto da Crianca e do Adolescente e Codigo de
Defesa do Consumidor, Codigo Nacional de Transito etc.), até os de ordem mais geral,
como a Constituigdo e a Declaragdo dos Direitos Humanos [...]. (BNCC, 2017, p. 135).

Nesse sentido, no campo narrativo, especialmente no que diz respeito as suas
habilidades, passam a contemplar em seus estudos saberes referente a diversos géneros, dos
quais se situam o0s textos narrativos que possibilitam haver uma exploragdo e compreensio dos
variados “efeitos de sentidos” produzidos por recursos de diferentes naturezas, como por
exemplo, a crénica que sera explanado com maior profundidade em sequéncia, tendo em vista
seu conceito, principais caracteristicas, funcionalidade social dentre outros aspectos.

O PCN (1997) ainda propde que o desenvolvimento de atividades em grupo ¢

essencial no processo de ensino de Lingua Portuguesa conforme afirmagao abaixo:

E possivel aprender tanto sobre a linguagem verbal quanto sobre as préticas sociais
nas quais ela se realiza por meio da troca interpessoal. Por isso, as atividades de
aprendizagem de Lingua Portuguesa ganham muito quando se realizam num contexto
de cooperagdo. No processo de aprendizagem, aquilo que num dado momento um
aluno consegue realizar apenas com a ajuda posteriormente poderda fazé-lo com
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autonomia. Dai a importancia de uma pratica educativa fundamentalmente apoiada na
integragdo grupal, que, apesar de s6 se materializar no trabalho em grupo. O trabalho
grupal possibilita ricos intercimbios comunicativos. (BRASIL, 1997, p.67)

Levar em conta a proposta que trata os PCN de trabalhar com praticas em grupo e
individuais promovem a socializagdo que proporcionam momentos de interagdo em sala de
aula. Uma vez que os alunos necessitam desenvolver habilidades e competéncias da leitura e
escrita. Este ¢ um caminho que foi vivéncias nas praticas de ensino enquanto bolsista do
residéncia pedagogica. A seguir ampliamos nossa discussdo abordando sobre as tipologias e os

géneros textuais

2.2 Tipologia e género textual

Como vimos, a partir da proposta do PCN (1999) hd uma quebra com o tradicional
ensino de lingua e incentivo do trabalho com géneros textuais, visto que a comunicacdo se
efetiva por meio de textos. Assim, um dos aspectos mais importantes na pratica pedagogica ¢
possibilitar aos individuos produzir ¢ compreender textos adequado a cada evento
comunicativo. Cada tipo de situacdo constitui uma forma de interagdo que se configura um texto
textual apropriado a aquele tipo de interlocu¢do. Desse modo, um individuo so terd uma boa
competéncia comunicativa se for capaz de produzir e compreender diferentes géneros textuais.

No que diz respeito as sequencias tipoldgicas, abrangem um nimero limitado de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentacao, exposi¢ao, descri¢ao e inju¢do. O estudo
dos géneros garante um espago privilegiado de transformag¢do humana porque permite a
exploragdo dos sentidos e enriquecimento de possibilidades; com eles e através deles os sujeitos
produzem, reproduzem ou transformam praticas sociais (BRONCKART, 1999).

Para Marcushi (2002, p.22-27), cada género contém diversas tipologias textuais,
que se definem pela “natureza linguistica” predominante de sua composicao (modalidade,
aspectos sintaticos, lexicais, tempos verbais, relagdes logicas, estilo, organizagdo do conteudo
etc.). Dessa forma, “os géneros surgem das necessidades presente nas atividades socioculturais
e na relacdo com inovagdes tecnologicas, que motivam a explosdo de novos géneros e novas
formas de comunicagdo, quer na oralidade, quer na escrita” (MARCUSHI, 2002, p,19). O que
sinaliza uma mudanca de postura por parte dos professores, no sentido de atualizagdo sobre os

novos géneros, incorporando-os na pratica educativa.
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A concepgao de Koch (2006), acerca do género considera-o como ferramenta na
medida em que um sujeito — o enunciador — age discursivamente em uma situag¢ao definida, ou
seja, por uma série de paramentos da situacdo que guiam a ac¢do ¢ estabelecem a relagdo meio
fim, segundo ela ¢ a estrutura basica de uma atividade mediada.

Nesta perspectiva, Rodrigues (2000), também argumenta que precisamos ter neste
conceito de género como ampliagdo algum modelo, mesmo que provisorio do modo de
enunciagdo nas instancias sociais, isto €, uma visualizagdo melhor do modo como as condigdes

de producao do género existe. Tal enuncia¢ao serviu de motivo para levar as cronicas para sala.

2.2.2 O género crénica: uma proposta de ensino em sala de aula

Nessa subsecao trabalharemos o género cronica usado na pratica da pesquisa, como
ja justificado neste trabalho a escolha do mesmo.

Nos meados do século XIX, desde seu aparecimento nos periddicos brasileiros, a
cronica era chamada de folhetim, termo emprestado do Francés Feuilletone, segundo
BenderLaurito (1993, p.15 Apud CURSINO, 2011, p.04) ocupando o espaco livre do rodapé
dos jornais. Sa (2008) também discorre que a cronica surge do jornal, e a riqueza estrutural do
jornal e, portanto, da cronica nasce da necessidade de “explorar da maneira mais econdmica
possivel o pequeno espago de que se dispde” (SA, 2008, p.8)

Mais tarde comegou ser publicamente como discussdo em colunas diarias ou
semanais no jornalismo impresso. O principal na crénica € o prosaico como insumo da criagdo
literaria. Por isso, apresenta como um dos vetores do ensino da lingua materna por meio dos
discursos e das linguagens do cotidiano (SA, 2008, p.8). No entanto, o estudo dos géneros
discursivos possibilita um trabalho produtivo em que se considera a lingua como interacao, na
qual trabalhar com o género discursivo cronica implica saber sobre suas funcdes de suas
linguagens em praticas de leitura e produgao textual em sala de aula.

De acordo com Becker (2013) a cronica ndo apresenta limites claros em relagao a
outros géneros, como o conto, pois quando ha estilo ha género diferenciado. As cronicas t€ém
como intuito narrar fatos ou acontecimentos do dia-a-dia, aquilo que o cronista captou, € se nao
fosse por ele passaria despercebido, pois o trabalho com a cronica possibilita o desenvolvimento
de atividades com a lingua oral e escrita, construindo assim através de atividades de uso

contextualizada e significativa da linguagem oral e escrita (BECKER , 2013).
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Partindo da concepcao de Silveira (2009, p.237) a cronica é um género capaz de
conduzir também (além da leitura) as atividades de produgao, visto que de acordo com o que
foi colocado nela podem ser observado outros géneros, além das tipologias textuais classicas:
narracdo, descricdo e dissertagdo. Desse modo, de acordo com sua visdo os géneros siao
formados por varias sequéncias de textos que estdo no cotidiano nos meios de comunicagdo
renovando a imaginagdo a partir dos fatos ocorridos no dia-a-dia.

Esse género textual vem sendo alvo em destaque hé séculos atras e fazem presente
até hoje, estimulando a imaginacao, curiosidade, prendendo o leitor, principalmente por ser um
género que possibilita atividades com a lingua oral e escrita (BECKER, 2013), permitindo aos
alunos desenvolverem habilidades e competéncias da lingua portuguesa a partir da producdo
textual de fatos pertencente ao seu conhecimento de mundo, se tornando assim uma grande
ferramenta para o professor no ensino e aprendizagem no ensino fundamental de maneira
prazerosa e significativa.

Partindo dessa concepgdo, cabe ao professor criar e desenvolver estratégias para
serem usada na sala de aula que estimulem a leitura e escrita para que o género cronico toque o
conhecimento de mundo dos alunos envolvendo os aspectos sociais ¢ emocionais, tornando-os
um leitor critico-reflexivo.

A introducd@o de um género no ambiente escolar possibilita diversos objetivos para
o processo de aprendizagem, como afirma Schneuwly e Dolz (2004). O autor cita dois deles, o
primeiro objetivo ¢ dominar o género exposto no momento da dindmica da aula para melhor
conhecé-lo, compreendé-lo para assim, produzi-lo de maneira positiva na escola ou fora dela;
o segundo objetivo é que utilizando o género o educando pode desenvolver o ato
comunicacional e domind-lo a partir de sua capacidade de entendimento individual. A seguir,
para melhor visualizacdo da metodologia que foi trabalhada no decorrer das atividades,

apresentamos a sequéncia didatica utilizada:

QUADRO 1 - Sequéncia de Atividades — Género Cronica

SEQUENCIA 1
Apresentar o objetivo da atividade;
Dialogar com o aluno para que ele crie interesse pelo género cronica;
Leitura da cronica junto com os alunos;
Indagar sobre os acontecimentos da historia e sobre os aspectos que caracterizam a crénica;
Sugestodes de historias para os alunos e comegar a producio da crdnica;
Fazer as verificagGes sobre as produgdes e ajudar aos alunos a corrigir erros na narrativa;

Por fim convidar os alunos a lerem as cronicas desenvolvida;
Fonte: Arquivo da Autora
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Seguindo o pensamento de Schneuwly e Dolz, o educador ao levar os géneros para
sala de aula, precisa escolher textos que desperte nos alunos o interesse pela leitura e a cronica
¢ um exemplo interessante nesse processo, pois a mesma proporciona no educando o senso
critico a respeito das situagdes que ocorrem no cotidiano que vivenciam.

Ainda sobre o género cronica ser uma ferramenta educacional que possibilita ao
aluno aprendizagem, Silveira (2009, p.238) afirma que “A crdnica se presta muito bem ao uso de
oficinas de leitura e produgdo de texto e, se o professor fizer uma boa selegdo de cronicas, ela podera
despertar no aluno o tdo desejado prazer do texto”. E nesse aspecto o professor de lingua portuguesa
pode utilizar algumas estratégias para utilizagdo do género cronica em sala de aula com foco na
leitura e producao textual, desenvolvido € claro em situacdes que envolvam o meio social do
aluno, isto ¢, a realidade conhecida por ele.

A partir dessa tentativa de contextualizar a realidade social do aluno, € que ocorrera
o processo de aproximag¢do do educando com o contetido apresentando, levando — o ao
aprimoramento da leitura, facilidade de entender o texto, identificar o género textual e por fim
produzir seu texto de maneira coerente, desenvolvendo assim seu pensamento critico.

Desse modo, os PCN’s (1998) recomendam que o educador trabalhe com a maior
variedade possivel de géneros textuais na escola e em particular com aqueles que o educando
encontrar exposto no seu dia-a-dia como: anuncios, letreiros, embalagens, placas e demais.

Koch (2011) relata que levar o aluno a dominar o género, induz o educando a
melhor conhecer, compreender e produzir dentro e fora da escola. Para realizar tais objetivos,
torna-se necessario uma transformagao, ao menos parcial, do género: simplificacio, énfase em
determinadas dimensdes, entre outros elementos. A respeito disso, Bakthin (1997) contribui

que:

O estudo da natureza dos enunciados e dos géneros discursivos €, segundo nos parece
de importancia fundamental para superar as concepgdes simplificadas da vida do
discurso, do chamado ‘fluxo discursivo’, da comunicaggo, etc., daquelas concepcdes
que ainda domina a nossa lingtiistica (BAKTHIN, 1997, p.269).

Diante de tal concepcao, em um sentido mais profundo e Gnico, podemos ver que a
crdnica nem sempre vem como uma narrativa, ela pode vim em forma de andlise, comentando,
descrevendo, sugerindo e explicitando de maneira leve e curta ao cotidiano.

Nessa se¢do compreendemos que as cronicas nao sao restritas em sua composi¢ao
como sao outros géneros, 0 mesmo permite o uso de uma linguagem mais simples e informal,

0 que aproxima o autor da sua obra, o que pode proporcionar aos alunos na sala de aula o gosto
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de ler e escrever, visto que nelas podem perceber uma relagdo com o lido e seu cotidiano, assim

como escrever sobre suas visdes de mundo.

CAPITULO 3 - DEMARCANDO TERRITORIO: os primeiros passos do Residéncia na

escola campo

Neste capitulo apresentamos um panorama legal do Programa Residéncia
Pedagdgica com o intuito de situar como foi a primeira abordagem desse programa no Curso

de Lingua Portuguesa, por meio da nossa insercao na escola campo.

3.1 As Diretrizes legais do Programa Residéncia Pedagégica

A Residéncia Pedagogica é um programa que tem como bases de sua criagdo o
Decreto n°® 8.977, de 30 de janeiro de 2017. No Estatuto da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Capitulo I: da natureza e finalidade inciso 2°.

2° No ambito da educacdo basica, a Capes tera como finalidade induzir e fomentar,
inclusive em regime de colaboragdo com os Estados, os Municipios e o Distrito
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Federal, a formacao inicial e continuada de profissionais do magistério da educacéo
basica, e, especialmente:

I — fomentar programas de formagdo inicial e continuada de profissionais do
magistério para a educa¢@o basica com vistas a construgdo de um sistema nacional de
formacgao de professores;

II — articular politicas de formagao de profissionais do magistério da educagdo basica
em todos os niveis de governo, com base no regime de colaboragdo (BRASIL, 2018).

A Residéncia Pedagbgica ¢ um programa da CAPES que tem como objetivo
incentivar a formacdo de professores, dando énfase a importancia entre a relagdo teoria e pratica
na formagdo docente. o Programa Residéncia Pedagdgica, também incentiva os estudos e
pesquisas relacionadas com a educacgao, dando énfase a praticas inovadoras. Sendo também um
projeto que aumenta a autoestima dos licenciandos que se veem amparados por um projeto de

cunho pratico/tedrico.

Art.1° Instituir o Programa de Residéncia Pedagdgica com a finalidade de apoiar Institui¢des
de Ensino Superior (IES) na implementag@o de projetos inovadores que estimulem a articulagédo
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas
de licenciatura ofertados na modalidade presencial ou no dmbito do Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB), por instituigdes de Ensino Superior (IES) ptblicas e privadas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2018).

A portaria n° 38 de fevereiro de 2018 da CAPES deixa claro quais sdo os objetivos

do Programa Residéncia Pedagogica.

Art.2° Sdo objetivos do Programa de Residéncia Pedagdgica:

. Aperfeicoar a formagdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo de pratica e que conduzam o licenciando
a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta
de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias;

1. Induzir a reformulag@o do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo base
a experiencia da residéncia pedagogica;

1. Fortalecer, ampliar ¢ consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e aqueles que receberdo os egressos das licenciaturas, além de
estimular o protagonismo das redes de ensino na formagéo de professores; e

V. Promover a adequag@o dos curriculos e das propostas pedagodgicas dos cursos de
formagdo inicial de professores da educagfo basica as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

A seguir contemplaremos como foi na pratica as acdes do grupo do residéncia
pedagbgica, nossas atividades iniciais que respaldavam-se em suas diretrizes gerais, sem

perder de vista a nossa realidade bernardense.

3.2 Tracando trilhas pedagoégicas: iniciando o processo formativo no residéncia
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Dentro da perspectiva do PRP, a formagdo dos residentes esta ligada as praticas
docentes nas quais os residentes integram seu conhecimento pedagogico e as experiéncias do
ambiente escolar, experiéncias essas que o residente adquire a partir da imersdo na escola-
campo. As vivéncias desenvolvidas no programa podem ser vistas, como uma oportunidade de
complementacdo do conhecimento tedrico com a implantagdo da pratica. Nesta concepgao
podemos citar alguns momentos: a observacdo das aulas dos preceptores; o planejamento das
aulas junto aos preceptores e a pratica das regéncias das aulas.

Diante disso, Lima (2013) destaca que “a identidade € um processo de constru¢ao
e reconhecimento pessoal e profissional de qualquer cidadio. E quando falamos de identidade
docente, estamos nos referindo a uma interagao entre o professor e suas experiéncias individuais
e profissionais” (LIMA, 2013, p.39).

Podemos perceber por meios das palavras de Lima que a identidade docente ¢ um
aspecto fundamental na formag¢do inicial dos residentes, enfatizando, por exemplo, como os
futuros professores enfrentam as atividades na escola-campo e também o convivio com outros
profissionais da educagdo, incluindo o dia-a-dia ligado a docéncia.

Entre as Universidades que compdem o Programa Residéncia Pedagogica, damos
énfase neste estudo a Universidade Federal do Maranhdo, Campus S3ao Bernardo, mas
especificadamente ao curso de Licenciatura em Linguagens e Cédigos — Lingua Portuguesa que
foi um divisor de 4guas nesse estudo, por inserir pesquisadores nas escolas participantes e
inquieta-los em suas praticas pedagogicas.

A participagdo do Programa Residéncia Pedagogica ocorreu nos periodo de
01/09/2018 até 31/01/2020, fazendo parte da primeira turma deste programa no curso de
Linguagens e Codigos — Lingua Portuguesa.

Destas inquietacdes surge este trabalho que ¢é fruto das agdes interventivas
realizadas com a orientagdo dos professores universitarios que coordenavam o programa e do
auxilio dos professores regentes da Educacdo Basica. O Programa na area de Linguagens e
Cddigos/ Lingua Portuguesa, no Campus Sao Bernardo, teve inicio em agosto de 2018, tendo

ocorrido em trés etapas, sendo:

% 1*ETAPA
A primeira se deu através de momento formativo para preceptores. Esse momento
consistia em uma formacdo para preceptores que aconteceu na modalidade de Educacdo a

Distancia (EaD) em ambiente virtual com uma equipe formativa especializada.
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Considerando que o programa nessa fase inicial estava em sua fase de
incrementagao, foi solicitado que os residentes (alunos bolsistas); preceptores e orientadores

também participassem do encontro.

FIGURA 1: Formagdo com as preceptoras sobre o Programa Residéncia Pedagdgica, 2018.
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Fonte: Arquivo do Residéncia Pedagogica do Curso de LLC-LP

s 2°ETAPA

Ja segunda fase os residentes pedagogicos foram direcionados para as escolas
participantes, onde deveriamos conhecer de perto a realidade existente no ambiente escolar,
fase essa denominada como ambienta¢do. Foi através da ambientacdo que tivemos a
oportunidade de conhecer a estrutura fisica e pedagogica das escolas.

Logo em seguida aconteceu a inser¢do dos regentes a salas de aula de trés escolas
publicas da cidade de Sdo Bernardo Maranhdo, destas duas pertencem a rede Estadual e uma
Municipal.

Esta etapa foi de suma importancia o papel da preceptora de cada uma das escolas
participante, pois foi por meio destas preceptoras que os didlogos e interacao entre residentes e

turmas foram se desenvolvendo.
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FIGURA 2: Ambientagdo na escola Nilza Coelho Lima, com as preceptoras e residentes, 2019.
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Fonte: Arquivo do Residéncia Pedagdgica do Curso de LLC-LP

% 3*ETAPA

Durante a terceira etapa que se constituiu como imersao na sala de aula, a escola de
rede publica Municipal, citada acima como uma das escolas participantes do programa, foi
solicitada pelo Ministério de Educagao (MEC) a participar do concurso de produgao de textos

na Olimpiada de Lingua Portuguesa no ensino basico, referente a géneros.

FIGURA 3: Imersgo na sala de aula com o grupo de residentes, 2019.
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Fonte: Arquivo do Residéncia Pedagdgica do Curso de LLC-LP

A Olimpiada de Lingua Portuguesa ¢ um concurso que serve para aperfeicoar os
conhecimentos dos alunos e seu objetivo principal ¢ reduzir o baixo desempenho escolar para

assim contribuir com a melhoria da escrita e da leitura dos alunos de rede publica.

FIGURA 4: Capa do caderno da Olimpiada de Lingua Portuguesa, 2019.
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Fonte: Google

Nesse sentido a olimpiada foi determinante para nossa organizagdo pedagdgica que
sob orientagdo da preceptora iniciamos o trabalho com o género crénica ser proximo da

realidade dos alunos e ser um dos géneros alvos da Olimpiada.

FIGURA 5: Inicio das atividades do concurso das Olimpiadas com os alunos do 7° ano da escola Nilza Coelho
Lima, 2019.

Fonte: Arquivo do Residéncia Pedagdgica do Curso de LLC-LP
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Assim sendo, produgdes orais e escritas feitas pelos alunos sdo nosso principal locus
de investigacdo nesse trabalho. Consideraremos aqui as observagdes de desempenho e
progressos feitos pelos alunos durantes as intervengdes, tais consideragdes serdo descritas no

capitulo das anélises.
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CAPITULO 4 - GENERO TEXTUAL CRONICAS: pritica docente nas aulas de Lingua

Portuguesa

Esta seccdo trata da apresentagdo dos procedimentos metodologicos que
caracterizam este trabalho. Sabe-se que a metodologia € o caminho para que se consiga alcangar
0s objetivos propostos, para tanto, pretendemos situar o leitor sobre as agdes pedagogicas que

circulam em torno do género cronica em praticas de ensino de lingua portuguesa.

4.1 Situando a experiéncia formativa: aspectos metodologicos

Este é um relato de experiéncia de cunho qualitativo realizado em uma escola de
rede publica municipal de Sdo Bernardo — MA. Acreditamos que essa abordagem metodologica
fortalece nossa compreensao sobre o objeto aqui investigado, nos dando caminhos para alcancar
0s objetivos propostos neste trabalho, para tanto, tomamos como ponto de partida os
esclarecimentos de Kauark, Manhdes e Medeiros (2010, p.26) que discutem a explicam a

pesquisa qualitativa e suas implicagdes sobre os sujeitos.

Pesquisa qualitativa considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, isto ¢, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. A interpretagdo dos fendmenos ¢ a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer
o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem.

Diante da abordagem dos autores percebemos a responsabilidade da pesquisa
cientifica para o pesquisador (a), uma vez que este € visto como instrumento-chave no processo
de compreensdo do fendmeno observado. Por tanto, dada a importancia do método para o nosso
estudo, buscou uma compreensao reflexiva acerca do ensino de Lingua Materna, no nosso caso,
o ensino de Lingua Portuguesa.

A pesquisa realizou-se em trés etapas, I- a revisdo da literatura selecionada, ou seja,
os autores que foram selecionados no trabalho; II- observagao participante da escola-campo na
qual ocorreu no periodo das regéncias e da pratica com o género textual cronica; III- analise
dos resultados desta pratica por meio das produgdes textuais dos sujeitos pesquisados, alunos
do 7° ano da escola.

Para tanto utilizou-se como instrumento de coleta de dados os registros por meio de

imagens ¢ intervencdo da pesquisadora e as producdes dos alunos.
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4.2  Relatos de uma experiéncia em sala de aula: organizacdo didatica

A oficina foi realizada na Escola Nilza Coelho Lima situada na Rua Bardo do Rio
Branco, Centro, que conta com o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano nos turnos matutinos e
vespertinos. A pesquisa aconteceu com a turma do 7° ano “B”, turno da manha, a Preceptora e
professora da turma Zuleide acompanhou e ajudou em todo processo, formada em Letras —
Portugués, a sala ¢ composta por 25 alunos, 17 do sexo feminino e 8 do sexo masculino. Os
residentes selecionados para essa escola foram 7, sendo assim 2 duplas de residente para cada
sala e 1 trio.

Para a coleta de dados foi utilizada a atividade de producao textual realizada pelos
alunos que foram lidas e feito andlise sobre alguns pontos ja comentado, como: escrita,
criatividade e o empenho dos alunos. Também foi levado em conta em consideragdo as
observacdes em sala de aula e conversas com a preceptora ¢ os alunos.

Este trabalho desenvolveu-se no campo de atuagdo do Programa Residéncia
Pedagogica da area de Lingua Portuguesa, mais precisamente em sua terceira etapa, constituida
enquanto fase de “imersdo na sala de aula”.

O planejamento acarretou um total de 04 horas para a aplicagdo da proposta didatica
voltada para o trabalho com o género textual em sala de aula, a saber, cronica. A realizagdo da
oficina ocorreu em um periodo de trés (03) dias, com carga horaria correspondente a cinco (05)
horas didrias, totalizando assim, quinze (15) horas de aplicagao.

No primeiro dia, fizemos a apresentagdo da proposta, que seria aplicada com os
educandos, de acordo com os objetivos esperados no decorrer da atividade. A seguir para
melhor visualizagdo da metodologia que foi trabalhada no decorrer das atividades,
apresentamos a sequéncia didatica:

1. Organizar a sala;
2. Solicitar aos alunos que coloquem as cadeiras em circulo;
3. Apresentar o objetivo da atividade (motivar os alunos a participarem do trabalho que

seria aplicado, com o intuito de estabelecer contato com o género cronica)
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FIGURA 6: Apresentando o género cronica para os alunos
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Fonte: Arquivo do Residéncia edagogica do Curso de LLC-LP

Em seguida, realizamos a leitura do texto “A ultima cronica” de Fernando
Sabino (1995) pertencente ao género textual j& supracitado, objetivando entender seu conceito,
principais caracteristicas, funcionalidade social e seu emprego em situagdes de comunicagao,
tendo como base a utilizacdo de um roteiro composto por algumas perguntas, disponibilizado
pelo caderno oficial de Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Segue abaixo o planejamento e

sequéncia didatica:

QUADRO 2 - Organizagdo Didatica inicial: apresentando o género
Primeiro dia— Leitura das cronicas
v" Objetivo: Promover momentos de leituras na sala de aula, proporcionando aos alunos
a oportunidade de conhecer e discutir sobre o género cronica
Contetdo: Leitura e interpretagdo textual

Turma: 7° ano “B”

YN RN

Recursos: caderno, 1apis ou caneta
v Cronicas selecionadas: “A ultima cronica”
Sequéncia Didatica
v Solicitar aos alunos que coloquem as cadeiras em circulo

v Apresentagdo da proposta do género textual cronica a ser trabalhada em sala;
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v’ Leitura através de formas orais seguidas de discusséo e analises que correspondem as
situacdes sociocomunicativas do contexto de produgao

v" Promover discussdes sobre a narrativas da cronica;

O planejamento acima cumpre o disposto no PCN (1998), quando trata dos eixos
que afirma que no primeiro eixo estdo as praticas de escuta e leitura e a pratica de producao de
textos orais e escritos. No que se refere ao segundo eixo, a reflexdo ¢ a pratica das analises
linguisticas, assim como também ha sugestdo de gé€neros para serem trabalhados na escola

priorizando o uso de linguagem e reflexdo critica.

QUADRO 3 - Organizagao Didatica: iniciando a producao com o género cronica

Segundo dia — Género cronica
e Contetdo: Leitura e interpretagdo textual
e Escrita da produgao
e 7°ano do Ensino Fundamental
e Recursos: Cadernos, lapis e caneta
Sequéncia didatica
¢ Producio inicial visando analisar os conhecimentos obtidos pelos educandos sobre a
proposta explanada;
e Trabalhar as dificuldades apresentadas pelos alunos sobre a producio inicial, a partir
de possiveis modulos seguindo de reescrita;

e Recolher as cronicas produzidas;
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QUADRO 4 - Organiza¢do Didética: etapa da reescrita das produgdes pelos alunos

Terceiro dia - Sequéncia didatica
¢ Entregar para os grupos para reescrita das mesmas

e Producio final objetivando analisar a cerca dos contetidos receptados nas aulas

anteriores sobre o género abordado

Como apresentado nos planejamentos acima, no primeiro momento, o objetivo da
oficina foi apresentar a proposta do género textual cronica a ser trabalhado e depois realizar as
leituras das cronicas. Em seguida, que o aluno identificasse o tipo de género textual presente
no texto, bem como questdes de autoria, publicagdo e para que tipo de interlocutor o texto se
destina. O segundo objetivou conhecer a questdo norteadora apresentada dentro das cronicas

lidas, isto é, sobre o que os respectivos textos tratavam.

FIGURA 7: Leitura da cronica junto com os alunos

Fonte: Arquivo do Residéncia Pedagogica do Curso de LLC-LP

Tal indagagdo buscou fazer com que os alunos entendessem quais as diferencas
deste com relagdo a outros géneros particulares de outras esferas, tais como a poesia, noticia,

receita de bolo, etc. A quarta objetivou refletir acerca da organizagdo deste género textual no
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papel. Além disso, requereu que os educandos reconhecessem como se davam as formas de
preenchimento no que tange a organiza¢ao dos espagos das linhas entre as margens direita e
esquerda da folha.

Em sequéncia, realizamos a leitura de outros textos citados no planejamento
inerentes ao género estudado, visando conhecer de forma aprofundada suas devidas
especificidades composicionais, funcionais ¢ outras caracteristicas afins. Posteriormente,
solicitamos aos educandos que desenvolvessem uma producdo inicial do género discutido em
sala, a partir da tematica escolhida pelo aluno.

No segundo dia, realizamos o acompanhamento com os alunos durante a atividade
de produgdo textual, no qual possibilitamos ainda momentos de reescrita considerando os
saberes discutidos durante as explanagdes e analises realizadas em sala. Os pontos principais
que foram analisados na leitura das produgdes:

e Coeréncia e coesao textual;

e Criatividade da produgdo da histoéria;
e Escrita;

e Formacgao légica dos paragrafos;

e Se realmente ¢ uma cronica

FIGURA 8: Produgdo dos alunos

Fonte: Arquivo do Residéncia Pedagogica do Curso de LLC-LP
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O terceiro e ultimo encontro foi pensado para a produg¢ao final dos textos. Finalizamos
o trabalho com a socializagdo das produgdes, por meio de uma roda de conversa, na qual os

alunos fizeram a leitura de seus textos.

FIGURA 9: Leitura dos textos dos alunos

Fonte: Arquivo do Residéncia Pedagdgica do Curso de LLC-LP

Finalizando esta etapa, em que apresentamos o processo de planejamento e
organizagdo das acdes em sala de aula no que se refere a apresentagdo do género cronica ¢
processo de producdo; no proximo topico trataremos sobre a aplicacdo, desenvolvimento e as

reflexdes da atividade na escola-campo com o género cronica.

4.3 Producoes Textuais dos alunos: analise das cronicas

Partimos do pressuposto do conceito de lingua como um processo interativo e
dinamico das praticas sociais, com o viés bakthiniano. Assim, , apresentaremos as analises
das cronicas produzida pelos alunos, as observagdes de algum problema encontrado no que
diz respeito a coesao textual, bem como as caracteristicas do género cronica explorado em

sala de aula.
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Iniciamos as andlises das produgdes dos alunos, com o texto produzido intitulado

“Assalto inusitado” como mostra a seguir:

IMAGEM 1 - Produgao textual intitulada: Assalto inusitado

DD e B °25 A 1 o0 ¥

* BRI s R L " S
o o N D
= )9%0_. N e
,,{.*.*Mmmmv o= e " ¥

/. T > mmp J\_Q(.QJ'B\ ' &h Seet q%u\ O, OX

|8
,&nnuiaaufwﬂw.,. 8

Fonte: Arquivo da autora, Sdo Bernardo, 2019.

Ao analisarmos este texto percebemos que o aluno segue algumas caracteristicas
presente na cronica, apresentando uma narrativa curta, poucos personagens € usando uma
linguagem simples. No que se refere ao assalto ndo era relevante para o autor citar onde ocorreu.
Em sequéncia, a voz do narrador, num momento de reflexdo indaga-se “serd que Deus fez o
mundo para que as pessoas sofressem?”

No que se refere a coesdo textual, verifica-se que o aluno (a) busca seguir uma
sequéncia, ao qual entende como caracteristica da cronica: “introdugdo, apresentacdo da
situacdo principal, desenvolvimento ¢ desfecho”. (SILVEIRA, 2009, p.238). Referindo-se ao
texto vimos marcas da oralidade em relagao a repeticao de termos “mim” e uso incorreto do
pronome do caso obliquo “mim” em vez de “me”.

Observamos também que ocorreram alguns erros de concordancia, o que as vezes
se torna comuns no texto de alguns alunos. Em relacdo a estrutura das cronicas Neves (1995,

p.17) destaca que a cronica € um texto que “tematiza o tempo e simultaneamente o mimetiza”,
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ou seja, sdo a0 mesmo tempo, literatura e noticia de jornal, onde se torna comum encontrarmos

no jornal uma pagina dedicada a cronica. A seguir a segunda producao.

IMAGEM 2 - Produgdo textual intitulada “O lugar onde vivo

Fonte: Arquivo da autora, Sdo Bernardo, 2019.

Ao lermos a produ¢do acima identificamos que o autor utiliza uma linguagem
simples, coloquial que de forma simples retrata a sua moradia. Ainda, percebemos que por meio
das desinéncias dos verbos e dos pronomes possessivos, o texto da imagem 2 ¢ narrado em
primeira pessoa, o enredo deste desenvolve-se em um momento que o narrador relata como € o
local que ele vive, o seu dia-a-dia, afirmando que ¢ o melhor lugar do mundo.

Embora as cronicas retratem acontecimento do cotidiano, elas ndo tém a finalidade
exclusiva de informar, o aluno (a) ao produzir explorar seu tema tras detalhes desde ao nascer
do sol até ao anoitecer relatando habitos que caracterizam o lugar, o cheiro da comida feita pela
mae, o cansago do pai ao chegar do trabalho e a simplicidade dos afazeres do lugar onde vive.

Percebe-se que o autor escreve sua cronica a respeito de seu lugar sobre um olhar
subjetivo e seletivo de que focaliza algo simples, corriqueiro, mas que por ter tocado sua

sensibilidade se torna uma dimensdo de grande importancia para o autor.
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IMAGEM 3 - Produgdo textual intitulada “O amor”
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Fonte: Arquivo da autora, Sdo Bernardo, 2019.

De acordo com Becker, (2013) as cronicas tém como intuito narrar fatos ou
acontecimentos do dia-a-dia, em “O amor” o cronista narra sobre o seu primeiro amor, um texto
curto e leve. Por se tratar de uma cronica narrativa o cronista descreve um acontecimento de
forma simples e direta, seguindo uma linha de tempo légica, pode-se verificar que o aluno (a)
busca seguir uma sequéncia, ao qual entende como caracteristica da cronica: “introdugdo,
apresentacdo da situacdo principal, desenvolvimento e desfecho”. (SILVEIRA, 2009, p.238),
pois narra do momento em que a conheceu até sua partida, o que provoca uma leve dose de
humor ao texto.

No entanto, apesar de apresentar algumas das caracteristicas do género em estudo,
“O Amor” apresenta diversos erros, desde gramaticais a erros de coesdo, como O UsO
consecutivo do conetivo “e”, “e comegamos a brincar”, “e quando ela chegou”. Outra
caracteristica estrutural, presente na cronica analisada, € a presenca dos elementos de narragao,

enredo, personagens, tempo € espago.
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IMAGEM 4 - Produgdo textual intitulada “Saudade”
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Fonte: Arquivo da autora, Sdo Bernardo, 2019.

Na quarta producdo o aluno (a) aborda como tema de sua a “Saudade” que sentia
de sua antiga rua, dos amigos e de suas vivencias por 1a. Percebemos por meio das desinéncias
nos verbos que o texto € narrado em primeira pessoa, € o enredo deste desenvolve-se em um
momento que o narrador lembrava dos bons tempos que viveu na sua antiga rua.

A utilizagdo do tema “saudade” ¢ bastante presente no cotidiano, todavia, o aluno
busca colocar sua visao a respeito do tema, como afirma Becker (2013). Nesta perspectiva, Sa
(2005, p.11), contribui sustentando que na cronica “o real ¢ meramente copiado, mas recriado”.

No entanto, como foi apresentado pela literatura da area na fundamentagao tedrica
deste trabalho, a crdnica ultrapassa alguns limites de outros géneros discursivos, podendo

apresentar de forma comentada ou explicativa.
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IMAGEM 5 - Produgdo textual intitulada “Abrigo”

Na imagem 5, temos a producdo de tema “Abrigo” na qual o autor relata o seu lar
como sendo o local em que o mesmo pode se refugiar, ressalta a admiragao que tem pela familia
onde o auxilia nas tomadas de decisdes e o ajudando a corrigir suas falhas.

No que se refere a esta produgdo, nota-se que o aluno (a) deixa marca da oralidade
quanto a repeticdo do pronome “me” e “meu”, a falta de concordancia do plural, geralmente
casuais em situagdes informais quando o falante ndo se pronuncia tanto no seu discurso, Bagno
(2007) como mostra a linha 16 da produgao.

No entanto, esse foi o texto que mais observou-se o uso de virgulas e pronomes.
Percebemos erros ortograficos que poderiam ser evitado, linha 5 (desi¢ao) notamos ainda que

o autor ndo fez uso de personagens no seu texto.
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Diante das produgdes analisadas verificamos a necessidade de desenvolver mais
atividades como essa no intuito de estimular a pratica da escrita e reescrita. Tal atitude
pressupoe uma adesdo do professor da turma em adequar suas atividades desenvolvendo
atividades de leitura e producdo textual. No proximo capitulo teceremos as consideragdes finais

sobre todas as acdes realizadas na pesquisa.
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5 CONCLUSAO

O presente trabalho teve por objetivo relatar experiéncias tedricas-praticas
vivenciadas no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica com alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental. Partilhar essas experiéncias ¢ reconhecer que ainda ha uma imensa necessidade
de pensar novos caminhos para o ensino de Lingua Portuguesa, ajudando a vivificar a
aprendizagem dos alunos a partir do ensino de uma lingua tao viva quanto a lingua falada.

Perante a oficina realizada com a analise da leitura das cronicas, da escrita na
producdo textual, da criatividade e do interesse dos discentes pelo género cronica, levando em
consideracdo os autores analisados e os estudos realizados foi possivel comprovar a relevancia
da utilizag¢ao do género cronica em sala de aula. Desta forma a contribui¢do dos géneros textuais
em especial o género textual cronica que ¢ o alvo da leitura e escrita do aluno fica bastante
claro.

A oficina permitiu ainda compreender a relevancia de inserir em sala de aula
géneros textuais como um meio eficaz para fazer a aproximagao entre o aluno e sua capacidade
de produzir e criar com o enfoque na melhoria da produgdo textual, da leitura e da socializa¢do
de ideias e acOes sociais.

Com base em nossas experiéncias durante a aplicacdo da oficina itinerante
acreditamos que as metodologias interdisciplinares podem servir de suporte para professores,
ajudando-o a transformar a vivéncia do aluno em sala de aula. Para tanto, é necessario que o
professor venha se conscientizar de suas a¢des politico pedagogico, para que este assuma uma
postura reflexiva diante de sua pratica docente, fortalecendo suas agdes em praticas de ensino
que acesse o campo emocional e psicologico do aluno, pois ¢ a partir dai que o aluno comeca a
consolidar a aprendizagem para si como algo concreto e ndo como algo abstrato.

Contudo, para que a oficina obtivesse €xito, algumas a¢des nossas como bolsistas
foram indispensaveis, tais como: planejamento e (re) planejamento; inser¢do de propostas que
privilegiavam a vivéncia do aluno buscando ampliar suas possibilidades de expressdo. E,
sobretudo, foi indispensavel que nos professores bolsistas percebéssemos que somos agentes
de transformacao social, visto que ndo basta observar problemas em sala de aula como aluno
que bate em um colega, ou um aluno que nao quer ler um texto, muitas vezes essas agdes
negativas sdo oriundas de outros espagos e adentram a escola, mas o professor que reflete sua

pratica pedagogica e percebe essas nuances tem o poder de operar mudangas significativas no
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ambiente escolar, seja com um conteudo diferenciado, seja na forma de aplicagdo deste
conteudo, ou até num gesto amigo do professor para com o aluno.

Portanto, evidenciamos a partir deste relato de experiéncia que a proposta de
atividades interdisciplinares articulando o ensino de Lingua Portuguesa sdo ferramentas
indispensaveis para o ensino efetivo, real e significativo da Lingua Portuguesa, ajudando o
educando desenvolver-se dentro das suas capacidades linguistica bem como em suas esferas

psicossocial e cultural.



44

REFERENCIAS

BAGNO, Marcos. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacao linguistica.

Sao Paulo: Martins Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BECKER, Caroline Valada. A cronica e suas molduras, um estudo genolégico. Londrina,

vol. 11, 2013.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividades de linguagem, textos e discursos. Por um

internacionalismo socio discursivo. Sdo Paulo: PUC/SP, 1999.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia, Ministério da

Educagao, 1999.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa. Brasilia: Ministério

da Educacgao, 1998.

BRASIL. Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Portaria
Gab. N°, 38 de 28 de fevereiro de 2018. Institui o Programa de Residéncia Pedagogica.
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-
38institui-rp-pdf. Acesso em: 21 Abril. 2022.

BENDER Flora e LAURITO Ilka. Cronica: historia, teoria e pratica. Sao Paulo: Scipione, 1993.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para
o oral e a escrita: Apresentacao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ,
Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Tradu¢do e organizacdo: Roxane Rojo e Glais Sales

Cordeiro. 2* ed. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

KOCH, Ingedore Grunfeld Vilaga, 1933- Desvendando os segredos do texto. Sao Paulo: Cortez,
2011.

-------- Ingedore, Elias, Vanda Maria, ler ¢ compreender o sentido do texto. Sdo Paulo.
Contexto, 2006.

KAUARK, Fabiana da Silva. MANHAES, Fernanda Castro. MEDEIROS, Carlos Henrique.

Metodologia da pesquisa: um guia pratico. Itabuna: Via Litterarum, 2010.



45

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. Traducdo de Antonio Chelini, José
Paulo Paes e Isidoro Blikstein. 28 ed. Sdo Paulo, 2006.

SILVEIRA, Maria Inez Matoso. Atelié de cronicas & portfélio. Leitura (UFAL), v. 42 p.237-
249, 20009.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de

gramatica no 1° e 2° graus / Luiz Carlos. -8 ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2002.

ANEXOS

ANEXO 1 — Oficina itinerante
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Titulo: Trabalhando o género cronica no ambito do programa Residéncia Pedagogica

Escola: Nilza Coelho Lima

Publico alvo -7° ano

Residentes - Selma Teixeira, Tatiane Rocha, Natalia Amorim, Rafaela Escorcio, Simony
Meireles, Gabriela Oliveira, Veronica Justo, Paulo Henrique Carvalho

Preceptora: Zuleide

Objetivo

Promover momentos de leituras na sala de aula, proporcionando aos alunos a oportunidade de
conhecer e discutir sobre o género cronica.

Conteudo

Leitura e interpretagdo textual

Texto selecionado

"A ultima cronica" " Hora de dormir" "Menina no jardim"

Sequéncia didatica (Primeiro dia)

1. Solicitar aos alunos que coloquem as cadeiras em circulo;

2. Apresentacao da proposta do género textual cronica a ser trabalhado em sala;

3. Leituras através de formas orais seguidas de discussdo e analises que correspondem as
situagcdes comunicativas do contexto de produgdo

(Quem escreveu, quem publicou, para que tipo de interlocutor o texto se destina).

4. Teorizagdo do género cronica a fim de conhecer sobre o conceito e suas principais
caracteristicas, bem como suas formas composicionais, estilisticas e funcionais

Segundo dia (Conteudo)

Producao inicial visando analisar os conhecimentos obtidos pelos educandos sobre a proposta
explanada;

Trabalhar as dificuldades apresentada pelos educandos sobre a producido inicial, a partir de
possiveis modulos seguindo de reescrita

Terceiro dia

Produgao final objetivando analisar acerca dos contetidos receptados nas aulas anteriores sobre

o género abordado.



