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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o discurso apresentado por representantes do
Ministério da Educag@o a respeito do Exame Nacional do Ensino Médio numa perspectiva
discursiva, abordando como a loégica meritocratica contribui ou ndo para as desigualdades
sociais e educacionais. Para isso, foi necessario fazer uma revisdo bibliografica de autores que
tratam a respeito do discurso e da meritocracia, ao mesmo tempo em que foi analisado dos
discursos dos ministros da educag¢do em trés momentos distintos, a fim de compreender como
o discurso meritocratico vai perpassando as diferentes fases do Exame na sua linha existencial.
Apresentando-se de uma forma velada em um primeiro momento e ao passar do tempo de forma
muito mais explicita e consistente, contribuindo para as desigualdades sociais a medida que as
suaviza, mascara e perpetua essas desigualdades, ao considerar como os inicos responsaveis os
proprios estudantes. Tomamos como quadro tedrico as discussdes no ambito da sociologia da
Educacao abordado pelo sociologo francés Pierre Bourdieu (1998), a respeito de como o
discurso meritocratico e a ideologia do dom se constitui; bem como os conceito de meritocracia
no Brasil, apresentados por Livia Barbosa (2003) e os conceitos de discurso, sujeito e ideologia
abordados pela Analise de Discurso de Linha Francesa, apresentada nos trabalhos de Michel
Pécheux (1975) na Franga e no Brasil, por Eni Orlandi (1999), entre outros autores.

Palavras - chave: Analise do Discurso; Enem; Meritocracia.



ABSTRACT

This work aims to analyze the discourse presented by representatives of the Ministry of
Education about the National High School Exam in a discursive perspective, approaching how
the meritocratic logic contributes or not to social and educational inequalities. For this, it was
necessary to carry out a bibliographic review of authors who deal with discourse and
meritocracy, while analyzing the discourses of ministers of education in three different
moments, in order to understand how the meritocratic discourse permeates the different phases
of the Exam in its existential line. Presenting itself in a veiled way at first and, over time, in a
much more explicit and consistent way, contributing to social inequalities as it softens, masks
and perpetuates these inequalities, considering the students themselves as the only responsible
. We take as a theoretical framework the discussions in the scope of the sociology of Education
approached by the French sociologist Pierre Bourdieu (1998), regarding how the meritocratic
discourse and the ideology of the gift are constituted; as well as the concept of meritocracy in
Brazil, presented by Livia Barbosa (2003) and the concepts of discourse, subject and ideology
approached by the French Line Discourse Analysis, presented in the works of Michel Pécheux
(1975) in France and Brazil, by Eni Orlandi (1999), among other authors.

Key - words: Discourse Analysis; Speech of Merit; ENEM; Meritocracy.
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1. INTRODUCAO

Assim como grande parte dos universitarios brasileiros, também cheguei ao ensino
superior através do Enem, e reconhego a sua importancia para a educag@o no pais. No entanto,
acredito que isso ndo nos impeca de questiona-lo, a fim de almejar uma educa¢do com sistemas
mais justos, para que todos tenhamos as mesmas oportunidades, ndo apenas de forma
superficial, mas que tenhamos condi¢des reais. Esse texto ndo tem a pretensdo de fornecer
respostas, mas trazer debate, um ponto de reflexdo para aqueles que assim como eu, acreditam
em uma educacdo como um lugar de possibilidades, questionando tudo, ndo por mera

casualidade, mas porque ha sempre pontos a se questionar.

Em 1998, o Governo Federal criou através do Instituto Nacional de Educagao e
Pesquisas Educacionais (Inep), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), mediante a
portaria n® 438/1998, com o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término
da educagdo basica. De acordo com a portaria, a avaliacdo deveria pautar-se em quatros
objetivos relacionados: I - conferir ao cidaddo parametro para autoavaliacdo, com vistas a
continuidade de sua formacdo e a sua inser¢ao no mercado de trabalho; II - criar referéncia
nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino médio; I1I - fornecer subsidios
as diferentes modalidades de acesso a educacdo superior; IV - constituir-se em modalidade de

acesso a cursos profissionalizantes p6s-médio (BRASIL,1998).

A partir de entdo, o Enem destacou-se no pais, consolidando nos anos seguintes
uma séric de transformagdes. Essas transformacdes aconteciam a medida que novas
necessidades surgiam. Em 2004, a partir do projeto de lei 11.096/2004 o Enem passou por sua
primeira grande mudanga com a cria¢do do Programa Universidade para Todos (ProUni), o qual
passou a utilizar a nota para concessao de bolsas de estudos integrais e parciais aos participantes

nas universidades privadas.

Em 2009, com a cria¢dao do Sistema de Selegdo Unificada (Sisu), o Enem mudou
de formato. O exame passou a ter 180 questdes objetivas, 45 para cada area do conhecimento,
e aredacdo. A aplicacdo passou a ser em dois dias e 0 exame comegou a certificar a conclusao

do ensino médio.

Com base nessas transformagdes ocorridas ao longo do tempo, novos pontos de

vista foram colocados a respeito da finalidade do Exame, e abrindo-se uma série de pautas que
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divergiam dos seus objetivos centrais, estabelecendo posicionamentos contrarios, justificados
mediante um discurso de mérito; O conceito de mérito, do latim meritum, tratado aqui ¢
definido por Walzer (2003) como um termo tanto ilimitado quanto pluralista” e designa tanto
ganho, lucro quanto pena ou castigo, sendo a partir desse conceito e que se faz presentes nas
falas de representantes do Ministério da Educagdo que nosso trabalho se desdobra, pois ¢
possivel perceber uma responsabilizacdo do estudante por seu sucesso/fracasso, havendo uma
individualizacdo de responsabilidades. Especificamente, essas falas que carregam discursos,
direto ou indiretamente, sdo responsaveis por transmitir ideias que se entrelagam as relacdes de
poder, e essas, ligadas a ideologias. Bourdieu (1989) explica que essa atitude pode ocorrer
devido um poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que nao

querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”.

Nesse sentido, a proposta ¢ analisar o discurso apresentado por representantes do
Ministério da Educagdo a respeito do Exame Nacional do Ensino Médio numa perspectiva
discursiva, abordando como a o discurso meritocratico contribui para as desigualdades sociais
e educacionais. Considerando que o Enem foi criado em 1998, com objetivo de avaliar os
alunos ao final da educacdo bésica, e transformou-se ganhando novos pontos de vistas, que
colocaram em questdo a sua real finalidade enquanto mecanismo igualitirio e democratico de
acesso ao ensino superior, conforme sua portaria, nos artigos I, III, e IV, onde se referem a
prova como uma ferramenta eficaz para uma autoavaliagdo no final do ensino médio,
promovendo o acesso ao ensino superior de todos os jovens de uma forma democratica, mas

que se transformou ao longo da histoéria.

I — Conferir ao cidaddo pardmetro para autoavaliagdo, com vistas a continuidade de
sua formagdo e a sua inser¢do no mercado de trabalho;

[T — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagio superior;

IV — Constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pos-médio.
(BRASIL, 1998).

No entanto, o Ex- ministro da educacdo Abraham Weintraub afirma que o Enem ¢

uma competicdo!, e que ndo foi feito para corrigir as injusticas sociais?, e sim para selecionar

! publicado na plataforma Youtube, pelo canal Poder 360 em 30 de margo de 2020.

https://youtu.be/9711Vurl o0

2 Reportagem concedida ao canal de televisdo CNN Brasil em 15 de maio de 2020. Para o E Publicado na
plataforma Youtube em 15 de maio de 2020.

https://youtu.be/fs-3nV9Lajw
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as melhores pessoas, os mais qualificados. Porém, se considerarmos o fato de que em uma
competicdo justa todos partem do mesmo ponto, a metafora estd longe de ser atribuida a
educagdo brasileira, pois o fato de todos estarem dentro de um mesmo sistema nio ¢ garantia

que todos terdo necessariamente as mesmas oportunidades.

O interesse nas questdes envolvendo a educacdo vem das discussoes realizadas na
disciplina de Sociologia da Educagdo, juntamente com as leituras referentes ao socidlogo
Francés Pierre Bourdieu durante a realizagdo do trabalho intitulado “A INSTITUICAO
ESCOLA COMO MECANISMO DE (RE) PRODUCAO SOCIAL”, o qual aborda a institui¢io
como um importante mecanismo de manutengdo das desigualdades sociais ¢ educacionais. Pois

veladamente, a escola ¢ responsavel por transmitir uma cultura dominante.

Baseados nessa logica, o Enem, visto como uma porta de entrada para o ensino
superior, pode ser considerado dissimuladamente uma das mais eficientes ferramentas do
Estado de exclusdao daqueles que ndo possuem os requisitos exigidos pela escola, convencendo-
lhes a partir da propria escola, que sdo eles os Uinicos responsaveis por seu fracasso/sucesso
(Bourdieu, 1998). Assim sendo, o discurso baseado na légica meritocratica, se configura como
um certo tipo de violéncia, visto que, utiliza-se da meritocracia para justificar a exclusdo

predestinada, disfar¢ada sob a ideologia dos dons e talentos.

Os procedimentos utilizados neste trabalho sdo de carater bibliografico e
documental, dado que, faz uma revisdo bibliografica de autores que tratam a respeito do
discurso e da meritocracia, a0 mesmo tempo em que faz uma analise dos discursos presentes
em reportagens acerca do Enem, a fim de compreender como o discurso meritocratico vai

perpassando as diferentes fases do Exame na sua linha existencial.

Tomamos como quadro tedrico as discussdes no ambito da sociologia da Educagao
abordado pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu, a respeito de como o discurso meritocratico
e aideologia do dom se constitui; bem como os conceito de meritocracia no Brasil, apresentados
por Livia Barbosa e os conceitos de discurso, sujeito e ideologia abordados pela Analise de
Discurso de Linha Francesa, apresentada nos trabalhos de Michel Pécheux na Franga e no

Brasil, por Eni Orlandi, entre outros autores.

O corpus do trabalho é formado por entrevistas que trazem posicionamentos dos

Ministros da Educagdo a partir de trés concepgdes, que caracterizam as diferentes concepgdes
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que o Exame teve ao longo do tempo. A primeira concepgdo se refere a emergéncia de sua
criagdo, enquanto um sistema de avalia¢do individual, diferente daquilo que se tinha até entdo
no pais. A segunda concepg¢do, trata-se de uma discussdo a respeito da passagem de exame
avaliativo a uma ferramenta classificatoria, sua organizagao logistica e seus objetivos. Enquanto
a terceira concep¢ao, destina-se a uma avaliagdo do Enem em um cenario de crise sanitaria, em
meio aos conflitos que cercaram a sua realizagdo em 2020. A escolha pelos discursos oficiais
desses agentes educacionais se deu pelo fato do seu importante papel dentro da sociedade e

porque sao os representantes do Estado diante dessa sociedade.

Este trabalho esta dividido em quatro capitulos, o primeiro constitui um breve
recorte temporal da trajetoria existencial do Enem, que se desdobra desde um projeto em
tramite, ainda se desenhando a partir das diretrizes que embasaram a sua criagao, até os conflitos
advindos da realizagdo da prova em meio a uma crise sanitaria. O segundo aborda o discurso, a
ideologia e a meritocracia: pilares de uma analise sobre o0 Enem, em que se discute o conceito
de discurso, ideologia e meritocracia, que mais do que trés conceitos distintos, se fundem, para
dar vida a este trabalho, uma vez que a meritocracia, ao constitui-se como uma ideologia, se
materializa através do discurso. Os capitulos subsequentes trazem a metodologia e as analise
dos posicionamentos dos trés ministros. E por fim, as consideragdes finais, um recorte geral

deste trabalho.



15

2 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO — ENEM

Neste capitulo veremos um breve recorte temporal da trajetoria existencial do
Enem, que se desdobra desde um projeto em tramite, ainda se desenhando a partir das diretrizes
que embasaram a sua criagdo, até os conflitos advindos da realiza¢do da prova em meio & uma
crise sanitaria. Tem - se como objetivo refletir acerca de como o Exame Nacional do Ensino
Meédio vai se transformando ao ponto de evoluir de um exame voluntario até ganhar o status de
maior “vestibular” do pais e principal meio de entrada no ensino superior. Assim sendo, as
nossas analises se fundamentam ndo na prova do Enem enquanto material didatico, mas na
busca, a luz da Andlise de Discurso, por conceitos que justifiquem como o discurso

meritocratico contribui ou ndo para as (des) igualdades sociais e educacionais.

Logo, o primeiro item dessa discussdo parte das diretrizes educacionais que deram
suporte a criagdo do exame. Embora oficializado apenas 1998, o Enem ¢ um projeto que se
organizou no inicio da década de 90, apds as Conferéncias Mundiais de Educacao para Todos,
com indicios de que era necessario olhar a educagdo por uma outra perspectiva mediante o
estabelecimento das metas a serem alcancadas, cogitando inclusive, um novo ensino médio para
o Brasil, e ndo por acaso em 20 de novembro de 1996 a Lei 9.366 ¢ instituida e com ela, a

instauracdo do ensino médio como etapa final da Educacao Basica.

O segundo, terceiro e quarto topico fazem uma descricdo de como se deu a
organizagdo do Enem dentro de cada recorte temporal, ou concepgdo, considerando quais foram

os seus objetivos, levando em conta a época que se encontrava.

A primeira concepcao se refere a emergéncia de sua criacdo, enquanto um sistema
de avaliagdo individual, diferente daquilo que se tinha até entdo no pais. A segunda concepgao,
destina a uma discussdo a respeito da passagem de exame avaliativo a uma ferramenta
classificatoria, sua organizagao logistica e seus objetivos. Ja o terceiro tdpico, destina-se a uma
avaliagdo do Enem em um cenario de crise sanitaria, apresentado como uma ferramenta

excludente e classificatoria em meio a muitos conflitos que cercaram a sua realizagao em 2020.
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2.1. As diretrizes educacionais que embasaram a criaciao do Exame

Nacional do Ensino Médio

A Educacdo até a segunda metade do século XX no Brasil, era um privilégio
exclusivo da elite brasileira, cendrio esse que vai lentamente se transformando a partir da
Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1961 e 1996, quando a
educagdo no pais passou a ser formalmente garantida como “direito de todos e dever do Estado

e da familia” (BRASIL, 1988).

A década de 90 nao s6 no Brasil, se constituiu como uma época de ruptura e um
momento bastante importante para a educagdo. A participacdo dos organismos internacionais
ndo s6 em termos pedagdgicos, mas sobretudo organizacionais permitiram uma série de
conferéncias e reunides em prol da construgdo de uma educacio acessivel, que promovesse a

democratizagdo do conhecimento em todos os niveis de ensino.

Uma das maiores conferéncias realizadas nessa época ocorreu exatamente na
década de 90. A Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos ocorreu em Jomtien, na
Tailandia, entre os dias 5 a 9 de mar¢o de 1990. A conferéncia tinha como objetivo central
estabelecer compromissos mundiais a fim de garantir a todas as pessoas os conhecimentos
basicos necessarios para uma vida digna, requisito extremamente importante para o nascimento
de uma sociedade mais justa. Nessas discussoes, estavam presentes a Organiza¢do das Nagoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); Fundo das Na¢oes Unidas para a
Infancia (UNICEF); Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); Banco
Mundial e varias outras organizagdes intergovernamentais, regionais ¢ organizagdes nao-

governamentais (ONGs).

Durante a conferéncia foi elaborado um documento de grande significancia para
educagdao mundial, na qual apresentava metas que deveriam ser alcancgadas e diretrizes, além do
incentivo aos paises para a criagdo de Planos Decenais de Educagdo Para Todos, em que as

diretrizes e metas propostas na Conferéncia fossem contempladas.

1. Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condigdes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para
a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a solucdo de
problemas), quanto os conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver ¢ trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
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basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada
cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo. (UNESCO,1990).

A alianga feita na conferéncia de Jomtien marca o inicio de uma nova era na
educagdo. A partir dos acordos realizados pelo Brasil nessa conferéncia ¢ elaborado no pais o
Plano Decenal de Educagdo para todos, em que a meta era promover, em dez anos (1993 a
2003) o acesso as criancas, jovens e adultos, os contetdos minimos em matéria de
aprendizagem que atendessem as necessidades basicas da vida contemporanea, ou seja, a
universalizacao da educacao fundamental, erradicacdo do analfabetismo no pais e a extensao
da formacao basica escolar até o final do ensino médio, integraram as principais mudangas

proposta para cumprir as metas que foram estabelecidas a partir da alianga de Jomtien.

Inspirado nessa conferéncia, foi criado no Brasil em 1998, como parte integrante
do Saeb (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica), o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)

através da Portaria MEC n° 438 de 28 de maio 1998, tendo por objetivos:

I — Conferir ao cidaddo pardmetro para autoavaliagdo, com vistas a continuidade de
sua formagao e a sua inser¢do no mercado de trabalho;

II — Criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino
meédio;

IIT — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagdo superior;

IV — Constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pos-médio.
(BRASIL, 1998).

De acordo com a portaria, a avaliagdo se fundamentaria a partir de

[...] competéncias e habilidades desenvolvidas pelos examinandos ao longo do ensino
fundamental e médio, imprescindiveis a vida académica, ao mundo do trabalho e ao
exercicio da cidadania, tendo como base a matriz de competéncias especialmente
definida para o exame. (BRASIL, 1998).

A partir da LDB/ 96 a avaliagao educacional passou a ser considerada como medida
estratégica para promover a melhoria da qualidade da educag¢do no Brasil, ou seja, era de
responsabilidade da Unido criar um processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no

ensino fundamental, médio e superior, como forma de melhorar a qualidade do ensino no pais.

A partir dessa determinagdo o INEP - Responsavel pela implementagdo dessas
politicas de avaliagdo, criou o Exame Nacional de Cursos (“Provao”), que avaliava o ensino
superior, e aperfeigoou o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, para avalia o
ensino fundamental e o médio. No entanto, os dados eram obtidos a partir de um todo, € o

objetivo era criar um sistema de avaliacdo capaz de mensurar os conhecimentos de forma
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individual, principalmente no ensino médio, visto que, as diversas reformas nessa etapa do

ensino vinha sinalizando para a necessidade de um novo modelo de ensino médio no pais.

2.2. Concepcao 1 — O Enem como processo avaliativo

No final de 1997, o projeto do Exame Nacional do Ensino Médio estava
estruturado e, em 30 de agosto de 1998 foi realizada a sua primeira edi¢do, com aplicacio
das provas em 184 municipios brasileiros, entre eles todas as capitais. Em sua primeira
edicdo o ENEM registrou 157.221 inscritos. Diferente dos vestibulares que vinham
ocorrendo no pais, o Exame tinha como ponto diferencial o seu carater interdisciplinar,
visando uma avaliagdo que ndo priorizasse a memorizagdo, mas se o estudante
demonstrava o dominio dos principios cientificos e tecnoldogicos que embasaram a
producao moderna, o conhecimento das linguagens, além dos conhecimentos das ciéncias
humanas necessaria para o exercicio da cidadania.

Em sua primeira edi¢do foi possivel perceber uma grande consisténcia do Exame e
resultados muito positivos, mesmo que duramente criticado; ainda assim tornou -se referéncia
importante para analisar a educacdo no Brasil, fornecendo subsidios que contribuiram para
tracar politicas governamentais, agregando informagdes aos diagnosticos que ja vinha sendo
realizados no pais, através dos resultados do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao

Basica (SAEB).

A boa recepcao da prova no meio estudantil, fez com que o Enem/1998 também
passasse a ser utilizado como processo vestibular para o acesso ao ensino superior privado, as
vezes de forma complementar e em outras em substituicdo do vestibular tradicional dessas
institui¢des. O seu carater voluntario passou a ser quase obrigatorio, isso porque além de ser
considerado a porta para o ensino superior privado, a nota também dava o direito ao acesso dos

programas educacionais, como o Programa Universidade para Todos (ProUni)? em 2004.

De acordo com o primeiro relatorio final do Enem, realizado pelo (MEC) em

parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) o exame era

3 O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado pela Lei n® 11.096/2005, e tem como finalidade a
concessao de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduagao e de cursos sequenciais de
formagdo especifica, em institui¢oes privadas de educacdo superior. As institui¢des que aderem ao programa
recebem isengdo de tributos.
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visto como uma proposta inovadora, considerado como o primeiro passo para melhorias da
qualidade do ensino médio, além de possibilitar uma melhor avaliagdo do rendimento da

aquisi¢do de conteudos, seja ele individual ou a nivel nacional.

Nesse cenario de mudangas ¢ inovagdo ¢ elaborado em 1999, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), que tinham como objetivo nortear os
professores rumo a formagao de alunos que fossem capazes de pesquisar, buscar informagoes;
aprender; criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo, e tudo isso ¢
reafirmado pouco tempo depois pela aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e

modalidades da Educagado Basica.

A Proposta a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicoes Federais de
Ensino Superior, afirma que a democratizagdo ocorre pelo fato que os vestibulares tradicionais
favorecem os alunos com maior poder aquisitivo, pois esses podem se mover pelo pais. Com o
ENEM, essa vantagem cai por terra, uma vez que, uma prova unificada faz com que os
estudantes tenham mais chances, pois segundo eles a centralizagdo do processo seletivo nas

IFES pode torna-lo mais justo em relagdo ao mérito dos participantes.

2.3. Concepciao 2 —Um exame de selecio

No ano de 2009, O Ministério da Educacdo apresentou uma proposta de
reformulacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ndo mais apenas como um exame
de autoavaliacdo, a partir de entdo, sua utilizagdo consistia em uma forma de sele¢do unificada
nos processos seletivos das universidades publicas federais e passou a apresentar os seguintes
objetivos: Democratizar as oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior,

possibilitar a mobilidade académica e induzir a reestruturagdo dos curriculos do ensino médio.

De acordo com o documento elaborado pelo MEC, intitulado Proposta a
Associagdo Nacional dos Dirigentes das Institui¢oes Federais de Ensino Superior, afirma que
a democratizacdo ocorre pelo fato que os vestibulares tradicionais favorecem os alunos com
maior poder aquisitivo, pois esses podem se mover pelo pais. Com o ENEM, essa vantagem cai
por terra, uma vez que, uma prova unificada faz com que os estudantes tenham mais chances,
pois segundo eles a centralizagdo do processo seletivo nas IFES pode torna-lo mais justo em

relacdo ao mérito dos participantes.
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J& a indugdo e reestruturagao dos curriculos do ensino médio, esta fortemente ligada
ao alinhamento das politicas educacionais para o ensino médio. E ndo por acaso, de acordo com
o Relatorio Pedagogico (2009 — 2010), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) pode ser
compreendido como parte da reforma educacional brasileira, iniciada em meados da década de
1990, que indicava a necessidade de um novo Ensino Médio para o Brasil, tanto que em meio
a esse cenario a proposta principal do exame ¢ avaliar as Competéncias e as Habilidades
desenvolvidas pelo aluno ao longo da Educag¢do Basica e ainda que, o Exame se tornasse uma
das principais vias de ingresso no Ensino Superior, ampliando as oportunidades, ao mesmo

tempo se manteve como uma referéncia para a autoavaliagdo dos estudantes.

Além de todas essas transformagdes, 0 Enem também mudou sua logistica e suas
Matrizes de Referéncia, com o objetivo de ampliar e evidenciar os objetos de conhecimento
avaliados nas provas. O processo de reformulacao das Matrizes do Enem tomou como ponto de
partida as Matrizes de Referéncia do Encceja Ensino Médio (2009), que sdo organizadas em
quatro areas do conhecimento, em quatro provas objetivas, contendo 45 questdes, de multipla

escolha, totalizando 180 questdes, e uma redacao.

2. 4. Concepcao 3 - Um exame excludente e classificatorio - Os desafios em
tempos de pandemia

A pandemia do novo coronavirus foi um dos maiores desafios que a humanidade ja
enfrentou nos ultimos anos. Em um periodo de isolamento social em que o mundo permaneceu
dentro de casa, grandes foram os desafios encontrados em todos os setores, inclusive na
educacdo. No Brasil, em mar¢o de 2020, quando os governos de estados e municipios adotaram
medidas de suspensdo das atividades nas institui¢des de ensino, com o intuito de diminuir a
velocidade da transmissdo do virus, colocou a escola diante de uma situacao conflituosa, porque
havia a necessidade de uma adaptacdo. Porém, essa adaptacdo deveria ser proporcional a
mudanga, ela deveria ser muito rapida também, porque o ano letivo deveria continuar. Mas a
pergunta mais desafiadora e que pairava, era: “Como continuar?”, a escola se organizou, e
apresentou como solug@o mais viavel diante do cenario que se encontrava a educagdo, a melhor
solugdo seria adotar o ensino remoto, as atividades onlines, de forma gradual a fim de nao

prejudicar os alunos.

A pandemia no Brasil tomou propor¢des alarmantes, as desigualdades se tornaram

ainda mais evidentes, e diante de tantos problemas a escola se viu novamente diante de mais
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um, pelo qual ela ndo tinha o controle, mas que afetava diretamente toda sua organizagdo. As
chamadas desigualdades digitais, colocaram em xeque a principal estratégia do sistema
educacional, porque boa parte dos estudantes ndo conseguiam ter acesso a escola devido a sua
falta de recursos tanto financeiro quanto tecnoldgicos, afetando todos os niveis de ensino, desde

o infantil até o superior.

Em meio a uma crise sanitaria, com a alta dos casos de Covid -19, acentuagdo das
desigualdades sociais, digitais, educacionais, ma administragao, crise politica e financeira, entre
outros problemas, O MEC - Ministério da Educacao, decidiu manter em novembro de 2020, O
Exame Nacional do Ensino Médio, a principal forma de ingresso no ensino superior do pais,
exame esse que por naturalidade ja tinha uma carga emocional elevada, teria como agravante o
fato de acontecer em meio a uma pandemia. Diversas entidades estudantis se levantaram nas
redes sociais com o objetivo de adiar a prova, a interven¢do se dava sob a justificativa de
critérios excepcionais, o primeiro, pelo tempo de preparagdo dos estudantes, sobretudo os mais
vulneraveis socialmente, considerando que se ja era dificil chegar ao ensino superior, as chances
de conseguir se sair bem despencou em uma velocidade vertiginosa; o segundo ponto, a crise

sanitaria que o pais se encontrava, atentando contra a vida de milhdes de estudantes.

Apds uma série de resisténcia do entdo ministro da Educac¢do, Abraham Weintraub,
em adiar o Enem, entidades estudantis, grupos politicos e estudantes se uniram ao Movimento
#adiaenem?2(020, na qual reivindicavam o adiamento para margo de 2021. O movimento ganhou
tanta forca nas redes sociais que chegou a cdmara dos deputados através da proposta da senadora
Daniella Ribeiro, que determinava automaticamente a prorroga¢ao de exames admissionais ao
ensino superior até a conclusio do ano letivo em caso de reconhecimento de calamidade publica
ou de outros eventos que comprometesse o funcionamento das institui¢des de ensino®. A
proposta foi aprovada em 19 de maio de 2020 com 75 votos a favor e apenas um contrario,
embora ndo houvesse data marcada para a realizacdo do exame. Apds a aprovacdo do projeto
de adiamento do Enem, o MEC abriu uma consulta publica para saber se os estudantes queriam
manter a data do exame (1° a 8 de novembro de 2020) para as provas impressas (22 e 29 de

novembro para provas digitais) ou adiar para 30 dias.

4 Projeto de Lei n° 1277, de 2020 https:/www?25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/141354
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A prova ocorreu nos dias 17 e 24 de janeiro de 2021, ainda em meio a muitos
conflitos e insatisfacao, refletidos inclusive nos dados oficiais. Os niveis de absten¢ao foram os
maiores em toda historia do Enem, de acordo com os dados divulgados pelo INEP?, o total de
inscritos foi de 5.523.036 para a versdo impressa, 48,4% compareceram a aplicagdo e 51,6%
ndo compareceram ao local das provas. O Enem digital teve 93.079 inscritos, com 31,5% de
presenca e 68,5% de auséncia. Os numeros desanimadores também podem ser sentidos nas
redagdes, das 2.723.583 milhdes de redagdes corrigidas, 28 conseguiram atingir nota mil,

enquanto 87.567 mil zeraram.

Nao por acaso, os piores indices em relagdo ao Enem tém se dado justamente em
um momento de fragilidade social, em meio a conflitos, incertezas e desigualdades. Os dados
sdo apenas um reflexo de como os prejuizos sdo muito maiores para aqueles que estdo
vulneraveis socialmente, garantir apenas o acesso aos processos seletivos e ignorar as condigdes
sociais daqueles que tém esse acesso ndo democratizar o acesso ao ensino superior, pelo
contrario, s6 reforca um efeito de democratizagdo, uma igualdade iluséria. A seguir, sera
discutido como essa igualdade iluséria ¢ disseminada, e mascarada através de um discurso de

mérito.

> Todos os dados estio disponiveis em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/divulgados-os-
resultados-finais-do-exame
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3. DISCURSO, IDEOLOGIA e MERITOCRACIA: pilares de uma analise

sobre o Enem

Mais do que trés conceitos distintos, discurso, ideologia e meritocracia ¢ o que torna
possivel todos os resultados dessa discussao, os pilares de uma analise, capazes de trazer a luz
ideias, ndo aquelas que se encontram escondidas atras de um texto, mas ideias que estdo além
da opacidade da lingua, sobretudo as margens do que foi dito. Neste capitulo veremos como a
meritocracia, ao constituir-se como uma ideologia, se materializa através do discurso.

Assim sendo, o primeiro item tecera uma discussdo a partir de Eni Orlandi e as
multiplas formas de se estudar a linguagem, inclusive uma nova forma, suas defini¢des, e como
interessa-se por uma linguagem que vai além da palavra e do tempo, mas que se figura enquanto
mediagdo entre o homem e sua realidade social. Para Orlandi a Analise de Discurso nao
considera a lingua como uma sequéncia transparente, 0 que ndo a torna presa aos sentidos
traduzidos pelo texto, ndo falamos aqui de uma traducdo do que ¢ visivel, mas uma producao a
partir do texto, o objetivo é compreender “como” esse texto significa, € ndo o que quer dizer.

O proximo item trata-se do Sujeito e da Ideologia da AD, ainda sob o olhar de
Orlandi (1999) e M. Pécheux, os quais definem a principal caracteristica da ideologia como a
dissimula¢@o de sua existéncia no interior de seu proprio funcionamento produzindo evidéncias
subjetivas, em que a ideologia nesse caso, ndo afeta o sujeito, mas o constitui como sujeito.

O ultimo item deste capitulo, portanto, destina -se a meritocracia, a sua definicao
no tempo e como esse conceito foi se modificando na histéria, definido por Barbosa (2003).
Para tanto, teremos as contribuigdes de Valle & Ruschell (2010) abordando como a meritocracia
se tornou um modelo hierdrquico social, politico e democratico ao longo do tempo,
transformando -se em uma das mais importantes ideologias nas sociedades modernas. A

meritocracia no Brasil e no sistema educacional brasileiro.
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3.1 O dito e o nao dito, as entrelinhas da intencionalidade

O suporte tedrico que embasa esse texto refere -se a andlise de discurso de linha
francesa. Considerando que hd muitas formas de se estudar a linguagem segundo Orlandi
(1999), a comegar pela linguistica, que a compreende como um sistema de signos ou regras
formais; entre tantas outras, inclusive a gramatica. Mas a beleza da palavra estd na capacidade
de significar, e esse significado pode ser muitas coisas diferentes. E a capacidade de significar
no tempo que fez com que os estudiosos buscassem novas formas de se estudar a lingua,
interessando-se por uma linguagem que vai além da palavra e do tempo, mas que se figura
enquanto mediacao entre o homem e sua realidade social. Essa forma de estudar a lingua deu
origem a Andlise de Discurso, a qual dedica-se a compreender a lingua fazendo sentido
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua
historia. Como o proprio nome define, a Analise de Discurso, se dedica ao discurso, que tem
em si, a ideia de constante movimentagdo, portanto o discurso ¢ a palavra em movimento,

pratica de linguagens, onde observa-se o homem em seu papel social.

Nosso ponto de partida ndo sera aquilo que foi dito, mas o que se encontra sobretudo
nas entrelinhas da intencionalidade, e que serdo capazes de trazer a luz, dizeres e ideologias que
estdo além da opacidade da comunicacdo. Porque diferente dos estudos da analise do contetido,
AD ndo considera a lingua como uma sequéncia transparente, o que ndo a torna presa aos
sentidos traduzidos pelo texto, ndo falamos aqui de uma tradu¢do do que € visivel, mas uma
producdo a partir do texto, o objetivo ¢ compreender “como” esse texto significa, € ndo o que

quer dizer ORLANDI (1999).

Essa compreensdo a partir do texto, ¢ possivel pelo simples fato da AD considerar
a linguagem como algo que possui sua materialidade simboélica propria e significativa, em que
ndo se pode separar forma e contetido, uma vez que, a lingua ja ndo ¢ concebida apenas como
estrutura, mas acontecimento Orlandi (1999). Por mais que acreditamos ser donos dos nossos
proprios dizeres, na verdade, € apenas o ressoar de uma memoria do dizer, que chegam até nos
carregadas de sentidos construidos muito antes de nds, mas que em algum momento fardo

sentido em nosso dizer.



25

3.1.1. Concepg¢oes de discurso

O discurso em sua dimensdo conceitual, segundo Orlandi (1999) distancia-se da
logica que nos vem a mente quando nos referimos ao discurso enquanto mensagem, formada
inclusive, por uma sequéncia perfeita e linear. Constituida a partir de um emissor, receptor,
codigo, referente e mensagem. Nesse esquema, o emissor emite uma mensagem (informacao)
e o receptor conhece o cddigo pelo qual o emissor emite a mensagem, capta essa informacao e
entdo ocorre a comunicagdo. No entanto, para a Analise de Discurso ndo existe essa linearidade
e o discurso ndo esta apenas no plano da transmissdo de informagao. Nao se trata apenas de
alguém que fala e o outro que recebe, ¢ algo muito mais complexo, porque na realidade tudo

acontece a0 mesmo tempo € nao uma agao atras da outra.

Aquilo que ¢ visto como troca de informagao, na realidade se trata do discurso.
Nesse complexo processo, o funcionamento da linguagem pde em relacdo sujeitos e sentidos
que serdo afetados tanto pela lingua, quanto pela historia; uma constitui¢do de sujeitos que estao
produzindo sentidos e ndo apenas trocando informag¢do. Ainda segundo Orlandi (2012) essa
dindmica também ndo deve ser associada a ideia de comunicacdo, porque a linguagem serve
para comunicar € ndo comunicar, e se tratando as relacdes de linguagens, chegamos a conclusao
de que também sdo relacdes de sujeitos e consequentemente de sentidos desses sujeitos,
portanto sdo multiplos, o que “da ao discurso a definicao de que o discurso ¢ efeito de sentidos

entre locutores” ORLANDI (1999, p.28).

Para Orlandi, a AD portanto, visa compreender como esses sentidos sdo produzidos
através de objetos simbdlicos, tendo em vista que ndo ha uma verdade por tras do texto, no
entanto ha processos de significagdo presentes nesse texto que permite “escutar” outros sentidos
ali, e como eles estdo se constituindo, e se revestindo de significAncia para determinados

sujeitos, que ja carregam consigo memorias.

Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. Sdo
efeitos de sentidos que sdo produzidos em determinadas condi¢des e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz. [...] Esses sentidos tém a ver com o
que ndo ¢ dito ali, mas também em outros lugares, assim como com o que néo ¢ dito,

e que poderia ser dito e ndo foi [...] as margens do dizer, também faz parte dele.

(ORLANDI, 1999, p. 54)

Essas memorias discursivas, ou interdiscurso ¢ aquilo que ¢ falado antes ¢ que torna
possivel todo o dizer, que acontece a partir de retomadas do que ja foi dito, do pré - construido,

isso porque o dizer ndo pertence a ninguém, apenas acreditamos ser dono dele, mas nao temos
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o controle dos sentidos que se constituem nele, dependendo diretamente das condigdes de
producdo que se constituem a partir do contexto socio -histdrico e ideoldgico, ou seja, depende

do sujeito enquanto individuo interpelado pela ideologia como também das situagdes dadas.

Retomando ao conceito de interdiscurso, que se refere a ordem do saber discursivo
e se constrdi a partir da memoria afetada pelo esquecimento. Pécheux (1975) vai trazer dois
tipos de esquecimentos. O esquecimento 1, ou esquecimento ideoldgico, se refere a como somos
afetados pela ideologia, ¢ através dele que temos a falsa consciéncia de que somos a fonte do

que foi dito, e que os sentidos s3o unicamente como queremos que seja.

Ja o esquecimento 2, se trata da ordem da enunciacao, esta centrada nas parafrases,
que diz respeito a maneira como falamos algo, e esta significa que o que dissemos poderia ser
dito de outra maneira, mas sem que tivéssemos consciéncia disso. E como se vinculasse o que

dissemos a palavra coisa, e que ela so6 pode ser dita daquela forma.

Todos esses esquecimentos, segundo Orlandi (1999) s6 atestam que jamais seremos
a fonte do nosso dizer, antes mesmo de nascer os discursos ja eram processos, sendo parte
constituinte dos sujeitos e de todos os sentidos. E exatamente por esses processos que 0s
discursos parecem sempre novos, ao serem esquecidos pelos sujeitos, sdo construidos por esses

sujeitos, por isso a ideia de movimento.

3.1.2. Sujeito e Ideologia na AD

Para Orlandi (1999) os sentidos ndo estdo nas palavras, nelas mesmo, estdo para
aquém e além delas. Isso porque para que uma palavra faga sentido, como comentado no topico
anterior, sdo necessarias as condigdes de producdo, mas, relacionados com a memoria e
inseridos em uma formacgao discursiva, podendo mudar de sentido de acordo com as posigdes

daqueles que as empregam.

Essas formagdes discursivas se constituem como as formagdes ideologicas, tudo
que dissemos carrega um traco ideolégico diante de outros tragos ideoldgicos. Podendo ser
percebido ndo através da esséncia das palavras, mas a partir do momento em que € materializada

através do discurso, dependendo sempre das relagdes constituidas pelas formagdes discursivas.
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A evidéncia do sentido ¢ antes de tudo um efeito ideologico, que se faz a partir de uma

interpretagao.

A Ideologia ¢é, nesse contexto, a condigdo para a constituicdo do sujeito e dos
sentidos. O individuo ¢ interpelado pela ideologia e s6 apds isso produz o dizer. M. Pécheux,
diz que a caracteristica principal da ideologia ¢ a dissimular sua existéncia no interior de seu
proprio funcionamento produzindo evidéncias subjetivas, a ideologia nesse caso, ndo afeta o

sujeito, mas o constitui como sujeito.

A AD trabalha com a ideologia a partir de uma definigao discursiva. No sentido que
os sentidos estdo presentes sobretudo na interpretacdo, e por isso mesmo a ideologia se faz
presente. E impossivel haver um sentido sem que haja a interpretagdo, no entanto, esse
interpretar esta muito além de apenas decifrar algo que sempre esteve 14, mas. Mas como uma

evidéncia completa, resultado de uma construcdo que se da através da historia e do simbodlico.

Para Orlandi, esse ¢ o trabalho da ideologia, produzir evidéncias, colocando o
homem na relagdo imaginaria com suas matérias de existéncia, ou seja, a ideologia ¢ a condigdo

para construir individuos em sujeitos, e assim produzir sentidos.

A ideologia por essa Otica, € vista como a relacdo necessaria do sujeito com a lingua
e com a historia para fazer sentido, € ndo apenas como um conjunto de representagdes ou
ocultagdo da realidade. O dizer tem historia. Os sentidos fazem efeitos diferentes para diferentes
interlocutores. Nao temos controle sobre isso. Quando falamos em discurso, portanto, estamos
nos reportando a um dos aspectos materiais da ideologia, ou seja, no discurso se da o encontro

entre lingua e ideologia (ORLANDI, 1999, p 46).

A Seguir, abordaremos um panorama histdrico do conceito de meritocracia, a sua
transformagdo no tempo, a primeira vez que a meritocracia aparece na constituicdo do pais,

sobretudo no sistema educacional e em suas diretrizes.
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3.2 CONSIDERACOES SOBRE A MERITOCRACIA

Durante os séculos XVII e XVIII a Europa passou por um periodo de mudancas
politicas, econdmicas e sociais. Essas mudancas defendiam sobretudo principios baseados na
liberdade, igualdade e fraternidade. Visto como uma ruptura com o passado e abrindo um novo
ciclo para a humanidade, o [luminismo entra em cena como o século das luzes. Com a ascensao
desse movimento o poder das monarquias passou a ser criticado, € os valores pregados pela

igreja foram questionados, o homem agora passou a ser o centro de todas as questdes.

O Tluminismo permitiu grandes avangos econOmicos, abriu espago para a
Revolugdo Industrial e caminhos para a produgdo e expansdo dos mercados e mudangas
politicas. Mas um dos pontos mais importantes no [luminismo est4 na luta contra o absolutismo
e os privilégios concedidos a sociedade feudal, sustentada pela aristocracia, no qual mantinha
as sociedades estratificadas entre o clero, a nobreza e os servos. A oposicdo aos ideais
aristocraticos e oligarquicos, colocaram em discussdo um novo modelo considerado justo.
Nesses dois modelos o poder concentra-se nas maos de uma pequena elite bem-nascida e
tecnocratica — composta geralmente por herdeiros — e favorecida por sua condi¢do de origem
(Kreimer, 2000, p. 127)%, porém no novo modelo o poder ¢ adquirido através do mérito de cada
um, ou seja, os mais qualificados, competentes conseguem éxito. Esse sistema, foi considerado
um dos sistemas mais justos ja criados pelas sociedades, tendo como base suas distingdes em
virtudes e talentos. O conceito de Mérito utilizado aqui vem do latim meritum e designa tanto
ganho, lucro quanto pena, castigo, termo “tanto ilimitado quanto pluralista” (Walzer, 2003, p.
28). Esse conceito passou por transformagdes em seu sentido, no qual deixou de ser atrelado
apenas a lucro, ganho e entre outras coisas ¢ tornou-se algo voltado para a inteligéncia e
talentos, conforme Valle & Ruschel discute.
Gradativamente, o conceito de mérito deixa de se referir as boas acdes e passa a
indicar talento, conhecimento, inteligéncia, esfor¢o, capacidade para o trabalho e para

a criagdo, constituindo-se num “principio de emancipagéo” que se opde ao nepotismo
¢ aos direitos herdados. (VALLE & RUSCHEL, 2010, P.77).

Diante desse novo conceito, passamos a ter uma real dimensao do que seria as ideias

meritocraticos, que se constitui como um sistema social, politico e econdmico, cuja

6 . .

https://www-academia-
edu.translate.goog/3738487/Historia_del m%C3%A0rito_libro ? x_tr sl=es& x_tr tl=pt& x_tr_hl=pt-
BR& x_tr_pto=nui,sc.
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sustentabilidade ndo esta posta sobre os privilégios de uma elite bem nascida, mas obtidos pelo
mérito e que garantia que os mais qualificados, os mais talentosos e mais competentes
exercessem o poder. Dentro dessa ideia de ter o mérito, surge um novo termo que designa esse

tipo de governo, denominado meritocracia, cunhado por Michael Young em 1958,

A palavra meritocracia deriva do latim “mereo” que significa merecedor e o sufixo
“kratos” quer dizer forca e poder, havendo uma juncao da palavra mérito + cracia (que significa
governo do mérito) referindo - se a um modelo hierarquico social, politico e democratico que
se consolidou ao longo do tempo como uma das mais importantes ideologias nas sociedades
modernas Valle & Ruschell (2010). O termo Meritocracia é definido por Barbosa (2003, p. 22)
como “um conjunto de valores que postula que as posi¢des dos individuos na sociedade devem
ser consequéncia do mérito de cada um”. Ou seja, do reconhecimento publico da qualidade das

realizagdes individuais.

Baseados nesses autores, pode-se definir que a meritocracia ¢ um conjunto de
valores que estabelecem quem ¢ digno de receber algo, reconhecendo publicamente
capacidades de cada um em realizar determinada coisa ou posicionar - se numa determinada
hierarquia com base nos seus talentos e habilidades. A meritocracia enquanto sistema de valores
rejeita qualquer tipo de privilégios hereditarios e centra -se na ideia de que o talento ¢

aleatoriamente distribuido, cada individuo ¢ responsavel pelos seus resultados.

A meritocracia, enquanto sistema de valores, baseia-se na rejei¢io de qualquer tipo de
privilégio hereditario; na igualdade juridica; na pressuposi¢do de que o talento ¢
aleatoriamente distribuido entre as pessoas; nas diferengas inatas entre as pessoas; na
competigdo dos individuos entre si; na comparacéo relativa dos resultados individuais;
numa perspectiva sincronica da avaliagdo do desempenho; na responsabilidade do
individuo pelos seus proprios resultados; e na recompensa conferida aos melhores
(BARBOSA, 2003, p.33).

A autora explica que esse critério de comparacao se justifica pelo fato de que nas
sociedades igualitarias, tem -se como principios o fato de que todos nascem livres e iguais, em
direitos. Por essa razdo, sua origem, bem materiais, poder aquisitivo, ascendéncia e atributos
sociais, entre outros fatores, ndo definem o individuo, isso porque ele é definido por uma
suposta condi¢do moral, avaliada a partir de uma dimensao natural em que todos somos iguais,
em que se alega o fato de que ao estarmos todos sob um sistema de direitos, com as mesmas

oportunidades, somos aptos a competirmos uns com os outros. Assim, a Uinica coisa capaz de

7 The Rise of the Meritocracy, publicado em 1958.
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nos diferenciar sdo as capacidades inatas, talentos, disposicdo para buscar o que deseja, e
determinagdo. Para a meritocracia, ¢ digno quem demonstrar habilidade e competéncia para
algo, ndo importando nada mais além disso, pois s6 o fato de estarem juntos no mesmo espago

ja ¢ suficiente para considera-los iguais.

A meritocracia, no entanto, vista como um sistema justo e igualitario, arma de
combate as desigualdades sociais no passado, se tornou, nas sociedades modernas, um principio
de discriminac¢do social, porque evidenciou dilemas e paradoxos até entdo encobertos. A
verdade € que na pratica tudo se complica e até entdo o que era uma premiagao pelos melhores,
por meio dos desempenhos individuais, acabou gerando desigualdades funcionais que ao longo
do tempo se tornardo desigualdades sociais (Barbosa, 2003, p. 35), havendo apenas uma

migragao da aristocracia de nascimento para a aristocracia da inteligéncia.

3.2.1 A meritocracia no Brasil

De acordo com Barbosa (2003) a meritocracia no Brasil, diferente do que ocorreu
na Franga em 1789, ndo se consolidou através de revolugdes burguesas, ou pressdes de contra
elites, mas por iniciativa do Estado, conferida especificamente pelo Imperador Pedro I, ainda
em meados século XIX, quando os principios meritocraticos aparecem pela primeira vez, na
primeira Constitui¢cdo do pais, datada de 25 de marco de 1824, na qual se mostra com total
clareza os fundamentos de uma sociedade que se considera justa e igualitaria, “sustentada sob
uma ideologia meritocratica” (Barbosa, 2003, p.49) expressa através do art. 179, inciso XIV da

Constitui¢ao Federal de 1824.

“Todo o cidaddo pode ser admitido aos Cargos Publicos Civis, Politicos, ou Militares,
sem outra diferenca, que ndo seja dos seus talentos, e virtudes.” (BRASIL,1824).

Embora a Constitui¢do ndo fosse clara no que diz respeito de como se classificaria
esses talentos e virtudes, abre-se pela primeira vez no pais a possibilidade de uma escolha nao
baseadas em principios nepdticos, mas em um ideal meritocratico, em que qualquer um, que
estivesse dentro dos padrdes exigidos por determinada instituigdo, seria digno de usufruir de tal
posicao. Para compreender quais principios eram necessarios, Barbosa (2003) aponta alguns
excertos que nos permitem ter uma larga nocao do que seriam esses talentos e virtudes,
apresentados na Legislagdo que organizou o Tesouro Publico Nacional e as Tesourarias das

provincias, de 04 de outubro de 1831, que diz em seu art. 96.

Nao se admitira de ora em diante pessoa algum sendo por concurso em que se verifique
que o pretendente tem os principios de gramdtica da lingua nacional ¢ da
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escrituragdo por partidas dobradas e cdlculos mercantil, unindo isto a boa letra, boa
conduta e idade de 21 anos para cima. (BARBOSA, 2003.p.50. italicos nossos).

Até a década de 60 no Brasil, a educagdo era um privilégio exclusivo da Elite
brasileira, quando se pensa em dominar os principios de gramatica da lingua nacional (Lingua
Portuguesa) nds temos a materialidade da valorizacdo de uma cultura elitista, porque dominar
os principios gramaticais ¢ ter acesso na menor das hipdteses, uma escolaridade ao menos
basica, mas esse requisito pertence a uma classe especifica, mas que se figura entre os talentos
e virtudes intelectuais de selecdo no Brasil, e que trazendo para o cenario em que essa legislacao
¢ criada, em 1831 podemos afirmar que ¢ algo totalmente distante da realidade da grande

maioria dos brasileiros da época.

Até a década de 1960, o nascimento continuava apesar consideravelmente na
orientag@o escolar dos alunos nos sistemas divididos em varias escolas: a escola do
povo, a escola das classes médias, a escola da burguesia, as escolas profissionais, as
da cidade, as do campo, as da Igreja, as do Estado. (DUBET, 2004, p.541).

Embora a meritocracia, que tem como objeto o mérito seja considerado principios
essenciais de justiga, ela permite apenas a igualdade de acesso, mas ndo garante o sucesso de
todos. Todo cidaddo poderia ser admitido, no entanto, eles seriam avaliados a partir de critérios

especificos que naquela época denunciavam também a posi¢do social do individuo.

3.2.2. A meritocracia no sistema educacional brasileiro

Ao tratarmos da educagd@o no Brasil, temos, conforme Saviani (2006), os primeiros
registros ainda em 1549, quando os jesuitas implantaram suas escolas, mantidos pela coroa
portuguesa em terras brasileiras. No entanto, os primeiros passos para uma educagdo publica
ddo inicio em 1772, a partir da reforma pombalina. Sustentados pelos ideais iluministas, Pombal
ordenou o fechamento das escolas jesuitas alegando haver uma necessidade de mudangas na
educacdo do pais, contudo, essa reforma ndo obteve o sucesso esperado, sobretudo se
considerarmos que embora se tratasse de um ensino publico, a tnica responsabilidade do Estado
se limitava ao pagamento dos salarios dos professores, que ministravam aulas quase sempre em

suas proprias residéncias.

E somente a partir da reptblica, que o Estado assume a responsabilidade de manter
e organizar as escolas, com objetivo de difundir a instrugdo a todos, influenciado pelo processo
de urbanizacdo e desenvolvimento da sociedade brasileira, pois acreditava-se na escola como
chave para resolver os problemas de uma sociedade problemas sociais que o pais enfrentava,
ou seja, foi depositado sobre a escola a responsabilidade de alinhar uma na¢do. Mas ainda assim,

a escola ndo estava necessariamente sob o poder do Estado, pois ainda era de responsabilidade
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dos proprios estados federados através das leis organicas organizar o seu proprio sistema

educacional.

Em um cenario de redemocratizagdo, ap6s a queda do Estado novo e duas
reformulacdes, ¢ promulgada em 1961 a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional, em que retoma e assegura mais uma vez e de forma clara o principio do direito de
todos a educagdo, mesmo que ja fosse tida como um direito desde a Constituicdo Federal de
1988, a educagdo no pais ainda se limitava a uma pequena parcela da populagao brasileira (elite)
enquanto uma a grande maioria da populagdo pobre, sobretudo negros e indigenas, que mais
necessitava de instrugdo, continuava a mercé do sistema de ensino, um direito assegurado
apenas nos papéis constitucionais, conforme explica Saviani (2006) que no fundo, se tratava de
uma escola mais eficiente para o objetivo da formagdo das elites. A Educacdo das massas

populares ainda ndo era colocada em pauta.

Ainda que a educacdo ja fosse um direito garantido desde a Constituicdo Federal,
ndo foi suficiente para garantir que todos tivessem condi¢des iguais de acesso a escola, porque
ao mesmo tempo em que se deu escola ao povo, ndo tinha escola para o povo. O processo de
democratizacdo da educagdo publica no Brasil, ndo foi suficiente para ao menos diminuir as
desigualdades do sistema de ensino. De acordo com Soares (2002) houve uma progressiva
democratizagdo do acesso a escola, mas nao houve uma democratiza¢ao da escola. Ela foi
aberta ao povo, mas nao igualmente adequada a esse povo. E ainda, aqueles poucos que
conseguiam entrar, ndo permaneciam ou nao aprendiam, porque ndo era garantida de igual

modo as condigdes necessarias para a igualdade de oportunidades.

As altas taxas de repeténcias e evasdo mostram que os que conseguem entrar na escola,
nela ndo conseguem aprender, ou ndo conseguem ficar. Segundo as estatisticas, de
cada 1000 criancas que iniciam a 1.* série, menos da metade chega a 2.* série, menos
de um ter¢o consegue atingir a 4" série, e menos de um quinto conclui o 1. ° grau.
(SOARES, 2002, p. 9).

A LDB de 1961, reafirma os principios de liberdade e igualdade de oportunidades,
concebendo a educag¢do como um direito de todos e cabendo ao Estado “fornecer os recursos
indispensaveis para que a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
desobrigam dos encargos da educagdo, quando provada a insuficiéncia de meios, de modo que

sejam asseguradas iguais oportunidades a todos”. (Lei n® 4.024/1961, art. 3°. item II).®

8 Lein® 4.024/1961 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/14024.htm.




33

Nesta Lei, estd o cerne dos ideais meritocraticos na legislacdo educacional
brasileira, ao retornar inimeras vezes os principios de igualdade e oportunidades, além de
contribuir de forma plena para que tudo aquilo que foi proposto seja de fato avaliado e realizado;
estabelece puni¢do aos pais que ndo matricularem os filhos em idade escolar; escolarizagdo de
todas a criangas, a Unido passa a subsidiar recursos para os estados € os municipios para a
manutengdo e desenvolvimento do ensino, assisténcia social escolar, programas de bolsas de

estudos;

Ideais esses ainda mantidos na LDB atual, o Art. 3° aborda a respeito dos principios
que a educagao devera ser ministrada, tendo como primeiro principio a igualdade de condigdes,
0 acesso ¢ a permanéncia na escola, item necessario, pois assegura nao sé que esses alunos entre
na escola, mas que permanec¢a também. Ja o Inciso XIII — garante o direito a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida, um direito que se estende ou deveria se estender, desde a

educacio basica até a superior.

Temos entdo, um sistema em que todos os grupos sociais, ao institucionalmente sao
considerados iguais, porque o fato de estarem dentro de um mesmo sistema educacional
compartilham das mesmas igualdades de oportunidades, a Unica coisa portanto, que pode
diferencia-los € seus proprios dons naturais, ideal esse apresentado, inclusive na LDB 2020 em
seu artigo Art. 4° no qual apresenta o dever do Estado com educagdo escolar publica e como

devera ser garantida, o inciso V diz: V —acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um; a escola oferece “igualdade de
oportunidades”, o bom aproveitamento dessas oportunidades dependerd do dom, aptidao,

inteligéncia, talento - de cada um, eis aqui a ideologia do dom” (SOARES, 2002, p. 10.).

No proximo capitulo serd discutido como a ideologia do dom e o discurso de
mérito sdo utilizados como uma forma de individualizacdo de responsabilidades, isentando o

Estado de toda e qualquer exclusao.
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4. O DISCURSO DE MERITOCRACIA DO MEC: ingresso na

universidade

Esse trabalho ¢ uma pesquisa bibliografica e documental, dado que, faz uma revisao
bibliografica de autores que tratam a respeito do discurso e da meritocracia, a0 mesmo tempo
em que faz uma analise dos discursos dos ministros da educacao em trés momentos distintos, a
fim de compreender como o discurso meritocratico vai perpassando as diferentes fases do
Exame na sua linha existencial. Apresentando-se de uma forma velada em um primeiro

momento e ao passar do tempo de forma muito mais explicita e consistente.

Para uma melhor defini¢do do objeto de estudo foi realizado um recorte temporal
do Exame Nacional do Ensino Médio em trés momentos, considerados os mais relevantes,
tendo em vista o objetivo da pesquisa e também porque estdo relacionados diretamente com
fatos importantes ocorridos no Enem, caracterizando as diferentes concepcdes que o Exame

teve ao longo do tempo. A saber:

Quadro 1 — Identificagdo dos recortes dos discursos de acordo com cada concepgao

CONCEPCAO 1 Inicia em 1998, com a criacdo do Exame enquanto um
mecanismo interdisciplinar ¢ com objetivo de avaliar
os estudantes ao final da educagio basica.

CONCEPCAO 2 Inicia -se em 2010, quando se torna o principal meio
de entrada nas universidades federais do pais.

CONCEPCAO 3 Momento em que o Exame Nacional do Ensino Médio
ocorre em meio a uma série de conflitos decorrentes
da pandemia que acentuou ainda mais as

desigualdades sociais e educacionais em todo pais.

O corpus ¢ formado por 4 recortes de midia eletronica, subdivididos em trés
categorias, que trazem posicionamentos dos ministros em seus respectivos momentos
historicos. Apos a selecdo do corpus, foi necessario organizar de acordo com as datas dos
respectivos momentos. Na categoria C1, que corresponde a primeira concep¢ao, temos a
entrevista concedida pelo Ministro Paulo Renato de Souza, em 28 de fevereiro de 1997, no qual
ha uma apresentagdo da prova como recurso auxiliar e voluntario para seus processos de

selecdo. Na categoria C2, correspondente a segunda concepgao, temos a transi¢do de um exame

avaliativo a classificatorio, com um espaco conquistado e com o titulo de maior “vestibular” do
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pais, o Enem ¢ apresentado nessa categoria, pelo Ministro Fernando Haddad como porta de
entrada nas universidades, a melhor forma de chegar ao ensino superior ¢ como ferramenta
importante de organizacdo do ensino médio. A categoria C3, que corresponde a ultima
concepgdo, agrupa os posicionamentos do Ministro Abraham Weintraub, em que se apresenta

o Enem como um processo totalmente excludente e classificatorio.

A seguir, desenvolvemos as andlises dos dados, compostas por dois momentos: O
primeiro analisard os trechos das reportagens com discursos, € o segundo serd realizado as
discussdes entre as falas desses agentes e o posicionamento dos autores a respeito de como o
discurso meritocratico se faz presente, ou ndo dentro de cada fala em seu determinado momento

historico.

Quadro 2 — Categoria A: O Enem como processo avaliativo

CORPUS FRAGMENTOS

Entrevista concedida pelo Ministro Paulo Renato de Souza, em | Nos queremos fazer o Exame de segundo
28 de fevereiro de 1997, no qual ha uma apresentacédo da prova
como recurso auxiliar e voluntario para seus processos de
selecdo. na universidade, dependendo da vontade da

grau como um possivel critério de ingresso

Disponivel no canal oficial da Funda¢do Henrique Cardoso — Jaculdade e dependendo da vontade do aluno

FHC. de se submeter a esse exame. Eu vejo que as

jversidad il t
https://youtu.be/ck 7RnX49Ps universidades no futuro poderdo adotar o

exame do ministério como um dos critérios
Jjuntamente com outros critérios, como uma
segunda fase, o exame do ministério poderia

ser a primeira fase.

Ao analisarmos o enunciado do ministro Paulo Renato, em 1998, em que o objetivo
do Enem era apenas avaliar o ensino médio, ndo temos em nenhum momento ele se referindo
ao exame como processo avaliativo, enquanto utiliza a expressdo critério de ingresso na
universidade ao menos trés vezes, ndo por acaso, de acordo com Orlandi (1999) os sentidos
fazem efeitos diferentes para diferentes interlocutores. Se considerarmos os efeitos de sentidos
e mobilizarmos a nossa memoria discursiva, podemos associar facilmente ‘critérios para o
ingresso na universidade’, em ‘mecanismo que define o perfil dos egressos no ensino superior',
ndo temos controle sobre os sentidos dos nossos dizeres, porque nao sao nossos, mas o ressoar

de uma memoria discursiva.
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Para Pécheux (1975) a memoria se constréi a partir da memoria afetada pelo
esquecimento, nesse caso o esquecimento 1, ou esquecimento ideoldgico, que se refere a como
somos afetados pela ideologia, ¢ através dele que temos a falsa consciéncia de que somos a

fonte do que foi dito, e que os sentidos sdo unicamente como queremos que seja.

No entanto, ndo existe um sentido ‘verdadeiro’ por tras do texto, mas o real sentido
em sua materialidade linguistica historica, colocando o dito em relagdo com ndo dito, o que €
dito ¢ dito de um modo com que ¢ dito de outro, procurando ouvir, naquilo que nao se diz,
aquilo que ele ndo diz, mas que se constitui igualmente os sentidos de suas palavras,
considerando que todo discurso carrega uma ideologia, e essa ideologia ¢ materializada através
do discurso. E neste momento que a ideologia se materializa, o discurso acontece no encontro

entre lingua e ideologia.

De acordo com uma das teses de Bourdieu em sua obra a Reprodugao (1982) em
que o autor trata dos mecanismos de acesso dos alunos de diferentes classes sociais ao ensino
superior, podemos afirmar que ‘os critérios para o ingresso na universidade, sempre existiram
devido a propria expansdo na demanda pelo acesso a universidade brasileira a partir da década
de 1960. Pontua que pelo crescente acesso ao ensino médio e conclusdo dos estudos pelas
camadas populares, cresce a demanda pelo acesso ao ensino superior. Apesar do reflexo
democratico deste acesso, o sistema de ensino comeca a estabelecer critérios seletivos para
definir o perfil dos egressos ao nivel superior, dentre eles os exames vestibulares.

Nada ¢ mais adequado que o exame para inspirar a todos o reconhecimento da
legitimidade dos veredictos escolares e das hierarquias sociais que eles legitimam, ja
que ele conduz aquele que € eliminado a se identificar com aqueles que malogram,
permitindo aos que sdo eleitos entre um pequeno namero de elegiveis ver em sua

elei¢do a comprovagido do mérito ou de um ‘dom ‘que em qualquer hipotese levaria a
que eles fossem preferidos a todos os outros. (BOURDIEU, 1975, p.171).

Embora o Enem s6 seja reconhecido como principal meio de entrada no ensino
superior a partir de 2010, ao longo da historia vao sendo acrescentados sobre ele, fungdes que
j& apontam para esse destino que teve. Ele surge em 1998 com objetivo de avaliar o desempenho
dos alunos ao final da educacdo basica, fun¢ao essa que ja era de responsabilidade do SAEB,
entretanto € possivel perceber que esses objetivos ndo seria a ancora que sustentaria o Enem,
pois ja se tinha objetivos claros para a prova e que as mudangas viriam muito em breve, isso
porque a prova ¢ criada em 1998 com o objetivo de avaliar o ensino médio, no entanto, os

parametros curriculares do ensino médio sé sdo organizados de fato em 2000, aqui temos o



37

maior descompasso e a maior certeza de que as mudangas eram certas e que novas fungdes
seriam atribuidas, pois se assim ndo fosse, a prova deixaria de ter sentido.
Nos queremos fazer o Exame de segundo grau como um possivel critério de ingresso
na universidade, dependendo da vontade da faculdade e dependendo da vontade do
aluno de se submeter a esse exame. Eu vejo que as universidades no futuro poderdo

adotar o exame do ministério como um dos critérios juntamente com outros critérios,
como uma segunda fase, o exame do ministério poderia ser a primeira fase. Fonte?

Todo discurso ¢ atravessado por ideologia, que se materializa no texto, como vemos
no trecho enunciativo “nos queremos fazer o Exame de segundo grau como um possivel critério
de ingresso” essa inclinacdo do Enem como processo seletivo, ainda que de maneira muito
sutil, apresentada apenas como um critério a somar, embora nao fosse, mas ja se tinha indicios
que em um futuro proximo as mudangas viriam e ¢ o que de fato ocorreu. Neste sentido,
percebemos que ha uma determinacdo ideoldgica, quando essa inclinagdo também se faz
presente na propria legislacdo, exposta no inciso III, da portaria que criou o ENEM em 1998
que confere os seguintes objetivos:

I - Conferir ao cidaddo parametro para autoavaliagdo, com vistas a continuidade de
sua formagdo e a sua inser¢do no mercado de trabalho;

II - Criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino
médio;

III - Fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagéo superior;

IV - Constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pos-médio
(BRASIL,1998).

A fala do ministro Paulo Renato e a legislagao, no entanto, abordam o Enem como
um processo unico, mas deixam claro que a prova tinha sim objetivos pré-estabelecidos, nesse
caso como processo de selecdo, ainda que utilizado como um critério auxiliar. Alia -se pela
primeira vez o Enem a Meritocracia, a medida em que o ministro o associa a um possivel critério
de sele¢do, logo um mecanismo que influencia na escolha de quem tem o mérito, e ¢ digno de
receber as honras, nesse caso uma vaga. Ndo observamos no enunciado do ministro Paulo
Renato um discurso de mérito, porque a primeira fase diz respeito a um processo de avaliagao,
no entanto, temos os primeiros tragos de um exame que nasce com um objetivo, mas que tem

nas suas entrelinhas os alicerces para se tornar o que € hoje.
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Quadro 3 - Categoria C2: Concepg¢do 2 — Um exame de selecao

CORPUS FRAGMENTOS

Entrevista concedida por Fernando Haddad = O Enem ndo é mais aquele instrumento criado em 98. Alids,

em 30 de outubro de 2011 ao programa de | o ministro Paulo Renato que criou o instrumento, ele disse

televisao Roda Viva. com razao até, dizendo, olha, do velho Enem o novo Enem é
56 um slogan.

https://youtu.be/rVgc2K1YVLO

Laura Greenhalgh (Editora O Estado de Sdo Paulo) para
onde vai esse Exame, para onde vocés estdo apontando? E
de fato a superagdo do Vestibular, é esse o objetivo que se
tem?

Olha Laura, eu converso muito com professores, sobretudo
das escolas publicas, e eu percebo nos professores do ensino
médio uma esperan¢a muito grande neste Enem. Por que
com quem eu converso, as pessoas compreendem que a
matriz do Enem, a concep¢do do Enem auxilia a escola
publica a organizar a sua sistematica de trabalho de uma
forma muito semelhante a que a prova Brasil auxiliou a
organizar o ensino fundamental.

Porque a educagdo ndo é ainda um valor social
absolutamente constituido para a maioria da populagdo.

O Ministro Fernando Haddad traz na esséncia de sua fala uma nova visao da prova,
chegando inclusive a dizer na entrevista que tinha grande apreg¢o pela prova na sua versiao
avaliativa, e na forma como seus organizadores se empenharam na busca por uma
interdisciplinaridade, mas que assim como as universidades ele ndo conseguia ver na versao

antiga um suporte para capaz de selecionar, afirmando que ‘do velho Enem o novo Enem é s6

um slogan”.

Ao ser questionado pela entrevistadora Laura Greenhalgh (Editora O Estado de Sao

Paulo) para onde iria 0 Exame, e se era de fato a superagdo do vestibular o ministro diz:

‘Olha Laura, eu converso muito com professores, sobretudo das escolas publicas, e
eu percebo nos professores do ensino médio uma esperanga muito grande neste Enem.
Por que com quem eu converso, as pessoas compreendem que a matriz do Enem, a
concep¢do do Enem auxilia a escola publica a organizar a sua sistemdtica de
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trabalho de uma forma muito semelhante a que a prova Brasil auxiliou a organizar o
ensino fundamental.’

A segunda concepgdo, traz um Enem de mudangas, e de esperancas também, mas
ndo s6 para os professores, sobretudo para os estudantes. Pela fala do Ministro Fernando
Haddad ¢ possivel perceber como o Enem enquanto um processo de sele¢do contribuiu para
democratizar a etapa de sele¢do, porque permite que alunos ainda que com condigdes diferentes
e pertencentes a escolas diferentes, disputam na mesma categoria, ou seja, favoreceu uma
grande parte da populagdo pertencentes as classes populares, porém isso ndo garante que todos
os estudantes estejam concorrendo nas mesmas condi¢cdes que outros e que tenham as mesmas

chances de aprovagao.

No entanto, essas esperangas podem ser perigosas e devem ser medidas, pois a ao
depositarem nos estudantes ideia de que grandes esfor¢os sdo garantia de sucesso e usarem
aqueles que conseguiram, como modelo de éxito através de seus esforgos, ¢ a combinacao
perfeita para a propagac¢ao do discurso de que o sucesso ¢ apenas uma questdo de trabalho, ou

que o fracasso ¢ uma questdo de escolha.

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino coletivo dd uma
aparéncia de legitimidade a selegdo escolar, e da crédito ao mito da escola libertadora
junto aqueles proprios individuos que ela eliminou, fazendo crer que o sucesso ¢ uma
simples questdo de trabalho e de dons. (BOURDIEU, 1966, p. 66)

Para Bourdieu (1966) quando a escola atribui aos individuos uma esperanca de vida
escolar a partir de sua posi¢do social, e seleciona os ‘melhores’ através de uma imparcialidade
que ndo existe, ela s6 contribui para perpetuar as desigualdades sociais a0 mesmo tempo em
que as condena, sendo necessario apenas que a escola ignore as diferentes classes sociais que a
compdem, para que aqueles que sdo privilegiados continuam privilegiados, enquanto aqueles
que sdo desprivilegiados, continuam desprivilegiados, isso porque ao considerar todos como
iguais, apenas porque estdo inserido no mesmo sistema educacional, e que isso seja considerado
o suficiente para considerar uma ‘“competicdo” justa, embora as realidades dos seus
participantes seja absurdamente contrarias, a escola precisa também reconhecer sua parcela de

san¢do as desigualdades, tratando como natural aquilo que € social.

A ideologia do dom, chave do sistema escolar e do sistema social, contribui para
encerrar os membros das classes desfavorecidas no destino que a sociedade lhes
assinala, levando-os a perceberem como inaptiddes naturais o que ¢ sendo efeito de
uma condicdo inferior ¢ persuadindo-os de que eles devem o seu destino a sua falta
de dons. (BOURDIEU, 1966, p. 65).

De acordo com Soares (2002) a ideologia do dom esta sustentada na perspectiva de

que o fracasso ou o sucesso do aluno esta diretamente ligada a predisposi¢ao do estudante ao
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que a escola considera relevante e indispensavel para obter bons resultados. Nesse caso, as
diferencas entre os estudantes sao mensuradas a partir de (in) aptiddes naturais. Posto isso, ndo
seria a escola responsavel pelo ndo bom rendimento do aluno, mas sim a sua natureza individual
e cabe ao aluno desenvolver aquilo que nao lhes foi concedido, desta forma, aqueles que ndo
possuem as predisposi¢des, ou seja, os dons, possuem ainda uma chance, agora sustentadas a
partir de seu proprio trabalho e dedicagdo, onde o estudante através de um esforco pessoal pode

sim adquirir as essas predisposigoes.

O discurso meritocratico se constroi a partir da narrativa que o estudante é o unico
responsavel por seu sucesso, porque ainda que nao tenha os “dons” pode busca-los, dedicando-
se ao seu objetivo. E como se a escola funcionasse apenas como um espago de descoberta e
lapidacao dos talentos que serdo aprimorados ao longo do tempo. O estudante que durante todo
0 tempo em que esteve nesse processo nao conseguiu desenvolver as habilidades necessarias é
porque fracassou, mas fracassou porque ndo desfrutou de forma plena da oportunidade que a
escola lhe proporcionou.

Olha Laura, eu converso muito com professores, sobretudo das escolas publicas, e eu
percebo nos professores do ensino médio uma esperan¢a muito grande neste Enem.

No enunciado acima temos uma apropriacdo da voz do Ministro da Educagdo pelo
professor da educagdo bésica, confundido a sua voz com a dele. O discurso se dissimula
enquanto um discurso que tem como caracteristica a transmissdo da informag¢ao sob a rubrica

da legitimidade da fala dos professores.

“Porque a educagdo ndo é ainda um valor social absolutamente constituido para a

maioria da populagdo™

Nos temos no enunciado do ministro Fernando Haddad o reconhecimento de uma
falsa equidade, mascarada nas entrelinhas da democratizacdo, a educagdo ¢ aberta a todos,
houve uma ampliagdo no acesso a etapa de selecdo, que é o fato de fazer a prova, porém o
ministro afirma que ainda ndo é um valor constituido para todos, ou seja, temos ainda estruturas
desiguais quando se trata da trajetéria formativa dos alunos, o que consequentemente ird gerar

uma discrepancia, e embora disputam a mesma etapa, ndo garantem os mesmos resultados.

Esse efeito de democratizacdo ou essa falsa equidade ¢ ainda mais cruel, pois ao

que parece termos ¢ uma massificagdo de todo sistema de ensino, com efeitos de
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democratizacdo, ou como afirma Soares (2002) “haja uma progressiva democratizagdo do
acesso a escola, mas ndo uma democratizacdo da escola”, porque apenas se insere novos

segmentos, a medida que se intensificam os processos seletivos.

Ha um posicionamento ideoldgico nos enunciados do ministro Paulo Renato, mas
também com o ministro Fernando Haddad, ao abordarem o Enem apenas como um processo de
selecdo, os isenta da responsabilidade de qualquer exclusdo, o Enem ¢ a manutencdo desse
mecanismo de selecdo, especialmente em tempos atuais, ele ndo limita vagas, limita perfis para

elas.

Observando a ideologia do dom, aliado a ideia de Barbosa (2003), quando se refere
aos requisitos obrigatorios para a efetivacao da meritocracia, principalmente quando aborda que
deve-se basear na “rejeicdo de qualquer tipo de privilégios hereditarios e que os dons sao
aleatoriamente distribuidos", podemos sim, considerar ‘justa’ todo e qualquer processo de
selecdo, porque a0 menos em termos, esses requisitos sdo cumpridos, porque ao que parece ¢
que a medida que todos estdo inserido no sistema educacional, isso € suficiente para considerar
uma “competicdo” justa, embora as realidades dos seus participantes seja absurdamente
contrarias, sendo essa equidade formal que a escola se agarra fortemente ¢ injusta. Para

Bourdieu (1966) toda sociedade em que se proclama os ideais democraticos, protege melhor os

privilégios do que a transmissao aberta deles.

Temos a partir do ministro Fernando Haddad, ndo um discurso de mérito de forma
clara e explicita, porém temos o reconhecimento de uma falsa equidade, mola condutora do
discurso de mérito, pois € partir da falsa equidade que se constroi a narrativa de que todos temos
as mesmas oportunidades, quando o que temos ¢ apenas uma democratizacdo da etapa de
selecdo, ao acreditar que todos temos as mesmas oportunidades reconhecemos que tudo o que

recebemos ¢ aquilo que somos (in) dignos de receber.
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Quadro 4 - Categoria C3: Concepgao 3 - Um exame excludente e classificatdrio - Os desafios

em tempos de pandemia

CORPUS

No Twitter, o ministro da Educagdo, Abraham
Weintraub, publicou um video ao lado do presidente
do Inep, Alexandre Lopes; segundo o E Ministro “O
coronavirus atrapalha todo mundo, mas como € uma
competigdo ‘ta’ justo.”

Publicado na plataforma Youtube, pelo canal Poder
360 em 30 de margo de 2020.

https://youtu.be/9711Vurl 00

Entrevista concedida por Abraham Weintraub ao
canal de televisdo CNN Brasil em 15 de maio de
2020. Para o E Ministro “O Enem nao ¢ feito para
corrigir injusti¢as sociais.”

Publicado na plataforma Youtube em 15 de maio de
2020.

https://youtu.be/fs-3nV9Lajw

FRAGMENTOS

[...] Vocé que ‘ta ai’, eu sei que o coronavirus
atrapalha um pouco, mas atrapalha todo
mundo. Como é uma competi¢cio ‘td’ justo.
Continue estudando, continue se preparando e

se Deus quiser o ano que vem nés se ver em uma
Universidade Federal.

[...] Entdo é falacioso dizer que la no interior do
agreste, a pessoa sem internet nenhuma ndo vai
poder estudar, ela ndo consegue nem fazer a
inscrigdo pro Enem. E a profunda injustica
social, o Enem ndo foi feito para corrigir
injustica social, é para selecionar as melhores
pessoas, mais capacitadas para ser os futuros
médicos, os futuros engenheiros, os futuros
enfermeiros.

Ha vérios pontos que precisam nas falas do ministro Abraham Weintraub primeiro

¢ a forma como ele se refere as dificuldades que os estudantes poderiam ou enfrentaram durante

a pandemia, que desde o inicio foi subestimada nao sé pelo ministro da Educacao.

[...] Vocé que ‘ta ai’, eu sei que o coronavirus atrapalha um pouco, mas atrapalha

todo mundo.

“Como é uma competi¢do ‘td’ justo.’

Il
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Ao comparar o Enem a uma competi¢do e considerar que o coronavirus atrapalha
todo mundo, o ministro Abraham Weintraub ignora os prejuizos provocados pela pandemia, e
suaviza esses prejuizos, principalmente se consideramos a situacdo da educagdo no Brasil
durante esse periodo, e como o acesso de muitos estudantes a escola por meio das atividades

remotas foi extremamente afetada e em alguns casos até inexistente.

O segundo ponto a se observar ¢ a forma como o estudante ¢ colocado como
responsavel por seu futuro, havendo apenas uma solucdo, e que esta depende unicamente dele,
do esforco e da sua dedicagdo. Novamente questionado sobre a prova, dessa vez no canal de
televisao CNN brasil sobre os outros estudantes o ministro diz:

[...] Entdo é falacioso dizer que la no interior do agreste, a pessoa sem internet
nenhuma ndo vai poder estudar, ela ndo consegue nem fazer a inscri¢do pro Enem. E
a profunda injustica social, o Enem ndo foi feito para corrigir injustica social, é para

selecionar as melhores pessoas, mais capacitadas para ser os futuros médicos, os
futuros engenheiros, os futuros enfermeiros.

E possivel perceber nos dois posicionamentos do Ministro Abraham Weintraub, que
0 Enem ¢ tratado como uma competicdo, uma competicao justa segundo ele. No entanto, pela
fala no segundo posicionamento, o Enem ndo se trata de apenas de competi¢do, mas de um
processo de sele¢do. Mas como todo processo de selecdo, ha também exclusdo, sob a égide de
uma selecdo democratica, que mais se constitui como uma igualdade ilusdria que mascara e
justifica as desigualdades. O esfor¢o pessoal ndo ¢ garantia do sucesso, apenas o trabalho

individual ndo garante acesso aos espagos que o Enem promete.

Ao declarar que ‘ndo foi feito para corrigir injustigas sociais’ o proprio ministro
reconhece que elas existem, mas se mostra indiferente a esse fato e continua a declarar que foi
feito para selecionar os melhores. O exame ¢ aqui posto apenas como um mecanismo de selegdo
de candidatos, se distanciando por completo do propésito criado em 1998. E assim que o
discurso se organiza na fala do ministro, que se constroi na narrativa de que ‘se vocé tem um
sonho, trabalhe por ele, independente das suas condi¢des’. Quando as unicas condi¢des de
igualdade ¢ o fato de que todos podem realizar o Exame, mas que essas condi¢des podem mudar

completamente conforme a classe social que esse estudante se insere.

O cerne do discurso meritocratico de forma explicita no enunciado estd ao afirmar
que o Enem ¢ para selecionar os melhores ¢ mais qualificados, transformando desigualdades de

condi¢des em desigualdades de desempenho que reforcam ideologicamente a fabula de que
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aqueles que “fracassaram” foi unicamente pela sua falta de dons ou mesmo porque ndo se

esforgaram o suficiente.

‘é para selecionar as melhores pessoas, mais capacitadas para ser os futuros

médicos, os futuros engenheiros, os futuros enfermeiros’.

As falas do ministro, funciona como produtora de sujeitos que sdo interpelados por
uma ideologia meritocratica, em que responsabiliza o candidato como unico individuo que
responde por seu destino, de modo a isentar o Estado de toda e qualquer exclusdo._E por fim,
0s proprios cursos presentes na fala do ministro diz respeito aqueles considerados de prestigio
na sociedade, preparado apenas para os melhores e mais qualificados segundo o ministro, lugar
onde o esfor¢o até pode ser louvavel, mas que € a sua trajetéria dentro e fora da escola que ird
definir para onde vai o aluno, e por mais dedicado que seja, o esfor¢o ndo ¢ a métrica utilizada

para definir quem sdo esses melhores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Na Analise de discurso ndo se busca o sentido ‘verdadeiro’, mas o real do sentido
em sua materialidade linguistica histérica, colocando o dito em relagdo com ndo dito, o que ¢
dito ¢ dito de um modo com que ¢ dito de outro, procurando ouvir, naquilo que ndo se diz,
aquilo que ele ndo diz, mas que se constitui igualmente os sentidos de suas palavras,
considerando que todo discurso carrega uma ideologia, e essa ideologia ¢ materializada através
do discurso, tudo que se diz tem relagdo com outros tragos ideoldgicos, no entanto, essa
ideologia de acordo com Orlandi (1999) ndo esté nas palavras, mas em como a ideologia produz

efeitos materializando-se nos discursos.

O Brasil viveu um processo de democratizacdo da escola, pelos menos na educacao
basica, ainda que como como apresenta Soares (2002) “haja uma progressiva democratizagao
do acesso a escola, mas ndo uma democratiza¢dao da escola”, porque apenas se insere novos
segmentos, mas mantém -se¢ ainda uma escola com as mesmas tradi¢cdes. Diante das analises
das falas dos ministros, o discurso de mérito em sua materialidade ndo se faz presente nos
trechos enunciativos dos ministros Paulo Renato e Fernando Haddad, contudo foi possivel
observar como o Enem j4 era utilizado com proposito de selecdo, ainda que de forma auxiliar,
quando ainda se tratava de uma prova de avaliagdo do ensino médio. Entretanto, ¢ possivel
perceber nos trechos enunciativos de Fernando Haddad o reconhecimento de uma falsa
igualdade, quando o préprio ministro afirma que a educagdo ainda ndo ¢ um valor social para a

maioria da populagdo.

Desta forma, podemos compreender que embora temos uma escola com efeitos de
democratizacdo na educagdo basica, temos processos seletivos mais rigidos que impedem de
fato que todos cheguem unicamente a partir de seus esforcos pessoais. Nas nossas analises, o
discurso mérito se mostra de uma maneira totalmente explicita principalmente na ultima
concepgao, sendo sempre refor¢cado pelo ministro Abraham Weintraub. Organizando -se a partir
do momento que tendo consciéncia de algo, ou melhor, de um sistema que seleciona conforme
padrao especifico, dissemina a falsa narrativa de que todos tém as mesmas oportunidades e que
tudo ¢ uma questdo de trabalho duro, quando na verdade, temos mecanismos muito mais

complexos do que realmente podemos mensurar.

O discurso de mérito se apresenta aqui de forma bilateral e possui duas conotagdes
opostas, de um lado aqueles que conseguiram éxito dentro desse processo de selecdo e sdo

dignos de receber seu prémio, nesse caso as vagas nas Universidade, sendo essa a conotacao
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positiva do discurso de mérito. O outro lado se refere aqueles que supostamente fracassaram e

também sao dignos de receber, ou melhor, de ndo receber porque ndo merecem.

O discurso de mérito contribui para as desigualdades sociais porque as suaviza,
mascara e perpetua essas desigualdades, ao considerar como 0s Unicos responsaveis 0s proprios
estudantes. O Enem tem sim sua importancia na educagdo brasileira, porque tornou a etapa de
selecdo acessivel a todos, bem como permitiu uma maior organizagdo do ensino médio no pais.
No entanto, como seus proprios ministros defendem, o exame ¢ um processo seletivo que
democratizou apenas essa etapa do processo, mas que ainda é muito cedo para pensar o Enem

como um mecanismo de democratizagao do acesso ao ensino superior.

O Enem pode até ser uma competicdo, mas se considerarmos todas variaveis, essa
competicao esta longe de ser justa. Em uma competicao justa, todos devem partir da mesma
linha, ter as mesmas condigdes de treinamentos, ¢ a partir dai definir quem tem o éxito. Todos
igualados na mesma posigao, tudo que foge a esse padrao deixa também de ser justo. A metafora
da corrida ndo define o Enem, o que chega mais proximo dessa representagdo € pensar que os
competidores estdo todos em mar aberto, partindo da mesma linha, porém, alguns fazem esse

percurso em botes e outros nadando a propria forca.
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