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RESUMO

A presente pesquisa intitulada Eixo oralidade: investigando praticas de atividades nos anos
iniciais da escola Maranhdo Sobrinho em Timbiras MA, teve por objetivo investigar, em
praticas de sala de aula, as atividades inerentes ao eixo oralidade, realizadas pelos docentes de
anos iniciais da Escola Maranhdo Sobrinho, no municipio de Timbiras, no Maranhdo. Os
principais autores que embasam e ddo suporte para reflexdes e debates acerca do estudo foram:
Bunzen (2011); Ferrarezi Jr (2014); Santos (2018) entre outros; textos com direcionamentos
para a educacdo brasileira, como: a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017);
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), Pardmetros Curriculares
Nacionais para Séries Iniciais, que abordam em seus corpos pontos que dialogam com a
tematica da oralidade, elencando praticas de como realizar o trabalho com o eixo em sala de
aula, o como fazer, o que saber, como ensinar, ¢ a relevancia. Evidenciando ainda, como se deu
a insercao da comunicac¢do oral em curriculos escolares, passando pelos curriculos silenciosos,
chegando até a proposta de uma pedagogia e um curriculo “barulhento”. Os autores
referenciados colaboram na metodologia utilizada, de abordagem qualitativa, partindo da
analise dos dados obtidos através de entrevistas com os docentes da escola, e observagdes de
uma pratica docente. A referida pesquisa se pautou em respostas dadas pelos professores
efetivos da instituicdo. Portanto, concluimos que, o trabalho com o eixo oralidade nos anos
iniciais da escola, tem sido desempenhada para a real finalidade do eixo na vida do aluno:
propiciar ao aluno habilidades de comunicagdo em situagdes sociais, além de reconhecer a
comunicac¢do oral como aspecto fundamental para socializagdo, e a ado¢do de um curriculo
menos silencioso.

Palavras-chave: Eixo oralidade. Praticas docente. Comunicagdo. Séries iniciais. Timbiras.



ABSTRACT

The present research entitled Axis orality: investigating activity practices in the early years of
the school Maranhao Sobrinho Em in Timbiras MA, aimed to investigate, in classroom
practices, the activities inherent to the orality axis, used by teachers of early years from the
Maranhao Sobrinho School, in the municipality of Timbiras, in Maranhdo. The main authors
that support and support reflections and debates about the study were: Bunzen (2011); Ferrarezi
Jr (2014); Santos (2018) among others; texts with directions for Brazilian education, such as:
the National Curricular Common Base — BNCC (2017); National Curricular Parameters of
Portuguese Language (1998), National Curricular Parameters for Initial Grades, which
approach in their bodies points that dialogue with the theme of orality, listing practices of how
to carry out work with the axis in the classroom, how to do, what to know, how to teach, and
relevance. It also shows how the insertion of oral communication in school curricula took place,
passing through the silent curricula, reaching the proposal of a pedagogy and a “noisy”
curriculum. The referenced authors collaborate in the methodology used, with a qualitative
approach, starting from the analysis of data obtained through interviews with the school's
teachers, and observations of a teaching practice. This research was based on answers given by
the effective professors of the institution. Therefore, we conclude that the work with the orality
axis in the early years of school has been performed for the real purpose of the axis in the
student's life: to provide the student with communication skills in social situations, in addition
to recognizing oral communication as a fundamental aspect. for socialization, and the adoption

of a less silent curriculum.

Keywords: Orality. Teatching practices. Communication.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como foco realizar uma investigagdo sobre as atividades
relacionadas ao eixo oralidade nos anos iniciais da Escola Maranhdo Sobrinho, em Timbiras —
MA. Buscando-se conhecer quais praticas do eixo da oralidade sdo utilizadas pelos docentes
da escola pesquisada, bem como, as suas concepgdes a respeito do uso e inser¢do do trabalho
com a oralidade em sala de aula, assim como a partir de entrevistas feitas com os docentes,
problematizar a importincia do trabalho com a linguagem oral na perspectiva dos docentes.

Com a maior supervalorizagdo da escrita, a gramatica ocupa um lugar de maior
destaque nas aulas e no curriculo. E certo que, a fala e a escrita estdo entrelagadas, e em vista
disso, ¢ fundamental que as manifestacdes e as praticas orais ndo sejam desconsideradas em
sala de aula, ou pouco trabalhadas, conforme por muito tempo se fez nas aulas de lingua
portuguesa do Brasil.

Ainda que os documentos nacionais que regem o sistema educacional brasileiro, como
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) e a BNCC — Base Nacional
Comum Curricular (2017), abordem e referenciam de maneira bem explicita o ensino da
oralidade em sala de aula, trazendo propostas de estratégias, objetivos, com embasamentos em
toda diversidade existente de gé€neros orais, e situagdes de uso, o eixo oralidade ainda continua
sendo colocado como a tradicional pratica de leitura em voz alta.

Sendo assim, o interesse em pesquisar sobre atividades inerentes ao eixo oralidade em

sala de aula, precisamente em anos iniciais, surge a partir da observagdo de como o aluno
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brasileiro tem pouca habilidade com o texto oral, o que nos motiva a fazer seguintes questdes
problematizadoras: Como o eixo oralidade estd sendo trabalhado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em Timbiras — MA? Quais as praticas, metodologias? A pedagogia do
silenciamento ainda é um ponto forte presente nas aulas? Alunos sendo preparados para serem
personagens principais ou plateia? Tendo ainda como justificativa para a escolha do tema, o
interesse por parte da pesquisadora pela temdatica desde o momento em que adentrou ao meio
académico.

Mediante o exposto, as questdes problemas que norteiam o estudo, a andlise e reflexdo
acerca da utilizagdo do eixo oralidade nos anos iniciais tornam-se questdes importantes a ser
discutida, pois, a linguagem oral apresenta-se como um dos fatores fundamentais em nossas
vidas, e deve ser trabalhada desde os primeiros anos escolares. Em vista disso, da importancia
que a fala tem para a construgao do sujeito, bem como para a sua participagdo em sociedade,
situacOes sociais, realizar um estudo sobre praticas do eixo em turmas de anos iniciais, anos
esses onde muitas caracteristicas sdo adquiridas pelos alunos € pertinente, pois, quanto mais
cedo o aluno for inserido em atividades que desenvolvam nele habilidades comunicativas, bem
mais preparado ele sera para atuar em situagdes cotidianas e sociais.

Nesse sentido, a pesquisa tem por objetivo identificar, em praticas de sala de aula, as
atividades inerentes ao eixo oralidade pelos docentes dos anos iniciais da escola Maranhao
Sobrinho, em Timbiras — MA. De forma especifica, buscou-se conhecer as praticas de oralidade
utilizadas nos primeiros anos escolares da institui¢do, problematizando ainda, as metodologias,
0s conceitos e as concepgdes dos professores com relagao ao uso da linguagem oral em sala de
aula, assim como, pensar em estratégias e na importancia de se trabalhar com a comunicago
dos alunos desde esses primeiros anos que eles adentram a escola.

Em seu texto, a BNCC aponta direcionamentos e a finalidade do trabalho e uso de
praticas correspondentes a habilidade oral para a formagao do aluno. Diante disso, a respeito

da utilizacdo do eixo oralidade, a Base Nacional Comum Curricular (2017) aponta que:

Ao componente curricular Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma
a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/construidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL,
2017, p. 67-68).
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Assim, muito mais do que apenas o ensino da gramatica normativa, das regras, verbos,
o componente curricular de Lingua Portuguesa deve oportunizar situacdes, atividades que
venham ampliar o letramento desse aluno, ou seja, para que ele saiba utilizar ndo somente e
exclusivamente a modalidade escrita, mas, também a modalidade oral, e assim, seja um
participante efetivo, critico, em situagdes que exijam dele habilidades comunicativas em meio
a uma sociedade que tanto exige posicionamentos.

Sendo assim, este trabalho possui uma abordagem metodologica de carater qualitativo,
com a andlise dos dados obtidos por meio de entrevistas, mediante as narrativas dos proprios
docentes da instituicdo de ensino municipal Maranhdo Sobrinho, € pesquisas de natureza
bibliografica e de campo. Durante a pesquisa bibliografica, foram analisados e estudados textos
que abordam a temadtica, em forma de livros e artigos. E a pesquisa de campo ocorreu por meio
de observagdes de uma pratica docente, ocorrendo durante o periodo de estagio no Ensino
Fundamental, e por meio de entrevistas com os educadores efetivos da escola, na coleta de
dados.

Na busca em alcancgar os objetivos propostos, a pesquisa terd como foco encontrar as
respostas para essas indagagdes, bem como analisar e conhecer na realidade, de que forma o
eixo estd inserido no ambiente sala de aula. Haja vista que a comunicacdo ¢ um dos fatores
essenciais para o sujeito na vida em sociedade e pensar nela de modo complexo e integral ¢ um
elemento importante.

Outrossim, as proximas secdes abordarao questdes como: a configuragdo da disciplina
Portugués ao longo dos anos, partindo desde o Periodo Colonial; A oralidade, os seus conceitos,
¢ a sua relevancia para a vida; O silenciamento e as cicatrizes que foram deixadas, as sequelas
que o siléncio causa, € como por muito tempo se perpetuou esses curriculos silenciadores; Os
géneros orais em sala de aula, a utilizacdo destes no espago escolar, as propostas,
direcionamentos estabelecidos para o trabalho com a oralidade de acordo com o texto da Base
Nacional Comum Curricular ¢ os PCNs de Lingua Portuguesa, ¢, mais adiante, os resultados
obtidos através dos métodos de pesquisa que foram utilizados, como também, algumas
discussdes. Finalizaremos apresentando nossas conclusdes e a lista de textos que foram

consultados nesta pesquisa.
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2. RETOMADA AO BRASIL COLONIAL: A HISTORIA DA DISCIPLINA
PORTUGUES

O presente capitulo deste trabalho fard uma breve retomada histérica sobre a disciplina
Lingua Portuguesa, buscando assim, na linha do tempo, os caminhos que foram percorridos, os
curriculos estabelecidos, praticas, métodos, instrumentos que foram utilizados ao longo da
historia, e como se configurou a fabricag¢do e inser¢ao da disciplina Portugués no curriculo
escolar, e, certamente, de que maneira a comunicagdo oral era estabelecida no contexto
vivenciado.

De acordo com Clecio Bunzen (2011, p. 888), no inicio do século XVI, a educagdo
encontrava-se calcada em uma tradicao oral e ligada as necessidades de cada grupo: o
aprendizado se dava por meio da observacao e do trabalho coletivo. Ou seja, no entdo século

XVI, a educagdo era voltada para o convivio, a partir de observagdes feitas e ainda, do trabalho
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coletivo realizado, e pautada em uma tradig¢@o oral, uma perspectiva e um contexto de educagao
"nao formal", era entao o periodo pré-descobrimento do pais, € de uma nova maneira de educar.

Dessa forma, ap6s a invasdo, reconfigurou todo o contexto educacional existente, tinha
inicio a partir de entdo, o periodo jesuita no Brasil (1550 - 1759), com duas ideias, e,
certamente, a sua educagdo com propoésito e objetivo de formar um maior numero de adeptos a
fé catolica no entdo Brasil Colonial. O periodo de educagdo jesuitica, com o lema de
transformar "um povo agradavel a Cristo", de acordo com o Padre José de Anchieta, tinha a
seguinte organiza¢do: algumas horas para o aprendizado das doutrinas da religido catdlica, a
disciplina do corpo, e o ensinamento de trés elementos: escrever, contar e ler.

Com o proposito de alcangar esse maior nimero de pessoas adeptos ao catolicismo, o
ensino oral do Portugués europeu foi aderido, bem como o aprendizado de linguas indigenas
foi adquirido pelos evangelizadores para que ocorresse comunicagdo com os indios.

E, com a morte do Padre Manuel de Nobrega, o ensino das letras e o aprendizado oral
do Portugués, que era defendido por ele, foi tirado do curriculo. Surge a partir de entdo, a Ratio
Araque Instituto Studiorum Societas Jesu (1599), com um curriculo totalmente voltado para a
gramatica, e um dos seus principais objetivos era que os alunos utilizassem de maneira correta
as linguas latinas e gregas, e conhecessem classicos, como: as cartas de Cicero, as poesias de
Virgilio, leitura essa que eram realizadas em grego ou latim. Sendo assim, dentro do curriculo
da Ratio Studiorum, a lingua materna ou nacional/oficial ndo tinha espaco algum voltado para
o seu estudo, discurso e consequentemente o seu aprendizado e dominio. Contudo, com as
Reformas Pombalinas (1750 e 1777), reformas essas que receberam grande influéncia do
[luminismo da Europa, o que fortaleceu a ideia de implementar o uso de uma lingua oficial.

As Reformas Pombalinas acabaram influenciando essa expansao politica da lingua para
uso nacional e fora do territorio nacional, sendo assim, a partir do ponto de vista politico, tais
reformas foram as grandes responsaveis no que diz respeito a obrigatoriedade do ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil, pois, para que houvesse uma maior implantacdo e divulgacdo da
"lingua falada pelo principe" em terras que foram conquistadas, tornando-se necessario para
essa politica mercantilista e absolutista existente, que, ensinar a lingua de uma metropole para
que ela fosse preservada e passada aos dominados era necessario. No contexto educacional, a
Lingua Portuguesa comegou a ser utilizada em disciplinas nomeadas de Gramatica, Retorica e
Poética, ja na segunda metade do século XVIII, com uma disputa enorme por espago com o

Latim, lingua bastante utilizada nos curriculos jesuitas.
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Apos reformas importantes no que se refere a nomeagdo como disciplina Portugués,
reformas como: Reforma de Couto Ferraz (1854) e Reforma Ledncio de Carvalho (1878), que
foram pecas fundamentais para que se chegasse ao reconhecimento oficial e nomeado de
disciplina Portugués, com objetivos bem explicitos e de que maneira deveria ocorrer o0 processo
de ensino. Segundo Clecio Bunzen (2011, p. 896), em junho de 1931, a disciplina passa a ser
denominada de Portugués, com objetivos e contetidos fixados pelas instrugdes metodologicas
para cada disciplina. Sendo assim, apos 40 anos das Reformas Couto Ferraz e Ledncio de
Carvalho, a disciplina passou a ter a nomeacao atual, passando a contar com os seus objetivos,
contetdos bem especificos e quais as metodologias, métodos deveria trabalhar.

A disciplina de Portugués deveria realizar o trabalho com a leitura de textos, de
literatura, com a ideia de "disciplinar a inteligéncia dos alunos", e a disciplina tinha também o
objetivo de proporcionar uma aquisi¢do de maneira efetiva da Lingua Portuguesa ao aluno, para
que ele fosse habilitado a se expressar corretamente, apresentando a ele o gosto da leitura de
escritores bons, e ajudando na sua formacgao de espirito, pessoal e certamente uma educagio
literaria boa. Além disso, o curriculo em 1951 descrevia que as aulas de Portugués deveriam
conter interpretagdo de textos, questdes de gramatica, exercicios da linguagem oral do aluno,
dentre outras praticas.

Em 1951, mediante as leituras, nota-se que, o curriculo existente dava prioridade aos
exercicios praticos da gramatica e dos textos de literatura, com objetivo de desenvolver
habilidades no aluno, habilidade de comunica¢do, ou seja, falar e escrever bem, assim como
cativar no mesmo, o gosto e o desejo pela lingua do pais dele, além do aprego pela literatura e
leitura.

Em 1961, os Estados tiveram autonomia no que se refere a sua politica educacional,
com a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, de 1961. Porém, o governo militar suspendeu esse
liberalismo de 1961, através da Lei n°® 5692, de 1971, voltando a educag@o para um modelo
tecnicista, com foco no mundo do trabalho. Nesse periodo, as institui¢des de ensino utilizavam
os meios de comunicacdo para que atingissem, através do radio, da TV, as grandes massas de
estudantes.

E, nesse mesmo momento da histdria, no periodo ditatorial, a disciplina passou a ter o
nome de Comunicagao e Expressdo (1° grau menor) e Comunicac¢do em Lingua Portuguesa (1°
grau maior). Para alguns pesquisadores, o termo "comunica¢do" marca uma influéncia da
concepc¢do de lingua(gem) como uma forma de comunicacdo humana e ndo mais apenas de

expressao estética (BUNZEN, 2011, p. 901)
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Dessa forma, trazendo o debate para a questao da oralidade, o que estava em pauta era
justamente o fato de que o aluno ele deveria ser ndo somente um receptor, mas também um
emissor de mensagens, sejam elas verbais ou ndo. O foco passa a ser no processo de expressao
e da comunicacdo, o valor que a oralidade tem em seus variados usos no cotidiano, ¢ que
juntamente com a leitura, estabelece e cria essa ponte para interpretagdo de textos dos mais
variados e de multiplas formas. A passagem dos anos 70 para os anos 80 foi marcada pela crise
da leitura e da escrita, havendo inimeras dentincias contra a atual forma de ensino do Portugués
nas escolas, e a luta por uma democratizagdo do ensino, era construido a partir dali o conceito
do entdo "ensino tradicional de Portugués", e o urgente pedido de mudanga

. O fim da década de 80 foi marcado pela critica forte académica as propostas contidas
em livros didaticos de Lingua materna, e pelo Decreto Presidencial n® 91.372, de 1986, que
sugeriu mudangas no curriculo e ainda no ensino de Lingua que estava em vigor, retomando a
entdo nomeacao de disciplina de Portugués, extinguindo Comunicagao e Expressao em Lingua
Portuguesa.

Os anos 90 foi impactado pela reformulagao de politicas publicas em esfera federal, do
governo Fernando Henrique Cardoso, as politicas reformuladas foram: o Programa Nacional
do Livro didatico (PNLD) e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). De modo geral, tanto
os PCN quanto os objetivos do PNLD se direcionam para a proposta de um curriculo que tenha
foco em praticas de utilizagdo da lingua(gem) e de uma reflexdo sobre os seus modos de uso.
Eles reafirmam ainda as ideias como sendo essa unidade de ensino, e a diversidade existente
de textos e linguistica como sendo destaque fundamental para ensino de lingua materna, bem
como o ensino de géneros orais € escritos sejam por sequéncia ou organizados.

Desse modo, Rojo (2000) sintetiza que:

a respeito da proposta estabelecida pelos PCN: as praticas de leitura/escuta de textos
e de produgdo de textos orais e escritos estariam integradas na abordagem do texto
como unidade de ensino para a constru¢do do género como objeto de ensino e as
praticas de analise linguistica ou de reflexdo sobre a linguagem seriam resultantes
destas e estariam também interligadas nas praticas de uso da linguagem (ROJO, 2000,

p. 35).

Dessa maneira, a disciplina passou a assumir essa perspectiva de trabalho com a
linguagem e usar em diferentes géneros e textos, espagos, contextos, que existem e circulam na
atual sociedade contemporanea, afastando-se das ideias da perspectiva tecnicista e a visdo
reducionista da linguagem, que predominava nos anos 70 e 80. Portanto, observa-se através das

ideias apresentadas anteriormente, que a disciplina escolar Portugués ao longo da histéria se
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reconfigurou diversas vezes, para chegar até o atual curriculo que ¢ apresentado na escola
brasileira.

Dentre tantas mudancas e reconfiguragdes, esta o trabalho com as praticas orais, enfim,
a comunicacao oral, que foi colocado em evidéncia com a reformulagdo do PCN na década de
90. De acordo com Clecio Bunzen (2011, p. 901), a comunicagao oral é considerada o elemento
de integragdo principal entre a lingua e os estudos sociais, encarados como um mecanismo de
integracdo do educando ao meio. Reforcando mais ainda a relacdo que existe entre a
comunicagdo, o uso oral do educando para esse processo de integracdo ao meio que ele esta
inserido. Portanto, a se¢do seguinte abordard sobre a utilizagdo da oralidade no dia a dia,

conceitos, relevancia, e porque ¢ importante saber fazer uso dela.

2.1. Oralidade: inicio, conceitos e relevancia

A segunda secdo deste trabalho abordara questdes sobre de que forma a oralidade se faz
presente em nossas vidas, bem como a tamanha e significativa importancia que a comunicagao
oral no nosso cotidiano. A Literatura sobre o tema tem mostrado que, conforme serd
problematizado aqui neste trabalho, infelizmente, o trabalho realizado em sala de aula e as
praticas pedagogicas que desenvolvam em nos habilidades comunicativas ainda sdo muito raras
e também desprezada no curriculo escolar da escola brasileira. E, a consequéncia de tdo pouco
trabalho com esse elemento tdo essencial a nds, que sdo as habilidades comunicativas que
envolvem a fala, ¢ uma quantidade enorme de alunos, pessoas que sio aptas a produzir textos
orais com qualidade, mas, que acabaram sendo silenciadas por ndo se sentirem capazes, a
oralidade foi esquecida e desvalorizada na escola.

Podemos dizer que héa poucas coisas que possamos considerar mais caracteristicas da
espécie humana do que falar. Nascemos tdao preparados para aprender a falar que ninguém
precisa nos ensinar: aprendemos sozinhos, apenas pelo ouvir. A nossa oralidade nos acompanha
desde o nosso nascimento. A nossa habilidade de falar ¢ tAo natural que quando comecamos a
ouvir as coisas que sdo faladas a nds e as reagdes que chegam através das correntes sanguineas
de nossa mae ja conseguimos apresentar reacdes. Desde muito cedo, as criangas ja sdo
estimuladas a desenvolver a musculatura do aparelho fonador na mamada, para que mais

adiante, elas sejam capazes de produzir sons da lingua.
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E, mais tarde, as criangas ja sdo capazes de reconhecer vozes de pessoas, comegam a
entender falas como o "ndo", "bebé", quando o entendimento de primeiras palavras tem inicio.
Um pouco mais a frente, elas, as criangas, ja iniciam a comunicagdo com o uso da lingua
materna, ao pedir "da", ao olhar para algo que ela deseja. A criancga, antes, ja se comunicava,
mas de forma muito propria, chorando, berrando ou fazendo caretas. Passado um tempo, a
crianca ja comeca a fazer juncdo de palavras, de repente, ¢ chegado o momento que foi
descoberto o funcionamento da linguagem, descobrindo que € possivel haver interagdo com os
outros, e agora, de forma mais objetiva, contundente e clara.

Posteriormente, se descobre as inimeras facetas que a lingua possui, entendendo que
ela pode ser recitada, cantada, dando conta de que as possibilidades de expressao sdo amplas e
complexas ¢ algo que ela j& tinha conhecimento sobre, mas, ndo havia formado total
consciéncia sobre, observando que a lingua ndo ¢ somente palavras, é também ritmo, rima,
pode, por meio dela, expressar 6dio, amor e outros sentimentos.

A crianga ainda aprende sobre o uso do siléncio para algo que visivelmente ndo lhe
agrada e a incomoda, aprendendo a ndo responder, a virar o rosto para uma situacdo, como se
através dessa sua atitude saissem palavras, uma frase "ndo quero papo com vocé", e terminou
por ali mesmo. Com isso, apds percorrer esse longo e tdo rico caminho de informagdes,
aprendizados, a crianga ja esté fluente no que se refere as caracteristicas de sua lingua materna.
A respeito da fluéncia em lingua materna adquirida pela crianga, Santos e Ferrarezi (2018)

comentam que:

A essa altura dos acontecimentos, a crianga ja € fluente em sua lingua materna. Ela
esta 14 por volta dos seus 3 anos, mas ja da conta de se defender linguisticamente. J&
conhece a fonética e fonologia dos idiomas, ja domina as principais constru¢des
sintaticas, ja aprendeu um bocado da pragmatica da lingua e consegue lidar muito
bem com a maioria dos sentidos do que ouve (SANTOS; FERRAREZI, 2018, p. 16)

Dessa forma, a crianca inicia sua caminhada linguistica, conhecendo as regras que
regem e dao sentido a lingua falada por ela. Mas, afinal, quem a ensinou toda essa estrutura
linguistica? E a resposta para tais questionamentos ¢: ninguém a ensinou, o aprendizado foi
desenvolvido naturalmente por ela, a historia linguistica dela ja estava com reagdes e caminhos
determinados desde o seu nascimento. E como se, a partir do dia que a crianga veio ao mundo,
ela j4 estivesse todo um cronograma a ser seguido, com etapas bem estabelecidas, até chegar a
um objetivo final, no caso em questdo, a inser¢do no mundo linguistico. Importante destacar o

direcionamento a um publico especifico, no caso, a pessoa que nasce com o aparelho fonador,
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que usa a fala. Nao excluindo aqueles que nao sdo habitos a falar, e que ndo usam da voz para
se comunicar, mas, de outras formas de comunicagao.

E sendo assim, voltando para a questdo, todo esse processo se deu através de interagdes
sociais que ela foi inserida, desde competéncias de comunicacao da oralidade - ouvir e falar -
e, a partir, entdo da aquisicao de tais competéncias comunicativas, ela, a crianga, ird fazer uso
da melhor forma possivel, afinal, a nossa oralidade nos compde da mesma maneira que as
competéncias que temos de andar, para pegar dentre outras. E certo que, a crianga com seus 3
anos de idade ndo tem uma concepcao formada de tudo isso, ela s6 sabe fazer uso, e que a

oralidade faz parte de nés. Nesse sentido, Santos e Ferrarezi Jr (2018) explicam ainda que:

Justamente por ser tdo parte de nos, a oralidade ajuda a nos definir como somos. Nossa
voz, nosso timbre, as palavras que usamos, a variedade linguistica que aprendemos
com todas as suas peculiaridades, as malemoléncias que criamos com nossa propria
linguagem, o quanto falamos, o que gostamos de falar, tudo isso faz parte essencial
daquilo que somos (SANTOS; FERRAREZI, 2018, p. 17).

E ¢é exatamente sobre isso, a oralidade sim, nos compde como seres humanos, é parte
organica nossa. E a sua auséncia ¢ como se faltasse qualquer outra parte em nds. Ou seja, da
mesma maneira que a nossa cor, a altura, cabelos, a oralidade ¢ esse elemento que complementa
e constroi nossa identidade pessoal. E coisa da gente, coisa bem nossa. A nossa oralidade, em
muitas vezes, € 0 que nos retrata para as outras pessoas, ¢ esse retrato pode ser tdo marcante
que acaba ocultando a nossa imagem exterior visivel para os outros. Por exemplo, o que ¢
falado, dito € mais considerado do que ¢ feito. Pois, a fala € vista como esse meio que estabelece
compromissos sociais, o que vocé diz a alguém tem tido mais valor no meio do social, do que
as agoes.

Temos, portanto, dentro de nods, esse imenso patrimdénio pessoal que construimos
durante toda a existéncia enquanto ser humano, ¢ direito, e planejado desde a madre,
conquistado com muito tempo de esforco, erros, acertos, choros, de mao na boca por falar
alguma palavra indevida, mas também repleta de tijolinhos de beijos, cheiros, palavras de

ANt n

carinho, um "gosto de voc€" "eu amo vocé, papai". E, essa mesma oralidade nos conectou ao
imenso mundo, e passa a nos representar como sendo ser-no-mundo, ser Unico, com
peculiaridades, e a nossa singularidade. Muito além de apenas comunicacao entre um emissor

e receptor, muito mais do que ensinar a falar.
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Marcuschi (2008, p. 53) enfatiza que ao ensinar a escrita, ndo se deve ignorar a fala,
pois, a escrita reproduz a seu modo e com regras proprias, o processo interacional da
conversagdo, da narrativa oral e do mondlogo, para citar alguns.

Em vista disso, muito além de formas, de meios, a comunicagdo oral se configurou
sendo esse elemento constituinte de uma féormula que de simples, boba, ndo tem absolutamente
nada, essa formula ¢ o "eu". Nao desenvolver, ou negar para o ser humano a sua oralidade ¢
dizer ndo para o seu "eu", e certamente negando ao mesmo, inumeras possibilidades durante a
sua vida, e até mesmo direcionar ele a um caminho de infelicidade e de identidade negada.
Todos esses questionamentos sdo validos para todo e qualquer ser que exista nesse imenso
mundo.

Dessa maneira, somos nos seres falantes. Apesar de haver outros tantos seres que se
comunicam da sua maneira, como o papagaio, a baleia, o corvo, sdo seres bons nisso, nos
sabemos, porém, nenhum dos mencionados fazem leitura de poemas em tom de declaragdo,
ndo contam historinhas ¢ nem cantam cantigas de ninar para os seus filhos, nem tdo pouco cria
justificativa para os seus erros, falando com voz de crianga.

E nds fazemos todas essas coisas, sistemas linguisticos que ajudam a construir,
inclusive, nossas personalidades. Todas essas coisas acima citadas sao coisas bem nossa, coisa
de ser humano mesmo. A partir do que foi exposto, por qual motivo a escola deixou/deixa a
oralidade, o trabalho com a oralidade de lado, e trabalha com maior frequéncia a escrita e a
leitura? A oralidade ndo € tdo importante para a formagao do aluno no ponto de vista da escola?
Se ela ¢ tdo essencial para a nossa constru¢do e faz parte de nos, o trabalho com a oralidade
deveria ocupar 0os mesmos espagos que a leitura e a escrita estdo ocupando no curriculo escolar,
para que, a ideia do curriculo silencioso seja superada.

A sec¢do a seguir abordara trechos que tratam exatamente dos curriculos silenciosos em
escolas do pais, de que maneira eles estao inseridos nos ambientes escolares, as consequéncias
da sua utilizagdo, e a proposta de mudanga de uma Pedagogia do Silenciamento para uma
Pedagogia Comunicativa.

2.3. Silenciamento e suas cicatrizes

A secdo anterior foi encerrada comentando sobre o silenciamento nos espagos escolares,
o castigo fisico, o milho atras da porta, a palmatoria, sdo umas das cicatrizes que silenciaram a

alma de nossos alunos por séculos e que ainda estdo nas lembrancas. E assim, se puniam os
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“levados”, os que ndo faziam uma leitura corretamente, ndo aprendiam as regras da gramatica,
e que precisariam ser “melhores alunos”. E se perpetuou por muito tempo, a dor, o castigo, o
silenciamento, como forma e conceito de educagao, de educar e silenciar.

E, atualmente, em nossas aulas de Lingua Portuguesa, os mesmos nomes complicados,
as regras, ainda estdo 14, ocupando maior espago nos curriculos escolares. E as cicatrizes
deixada por esses curriculos silenciosos e silenciadores ¢ uma multiddo de alunos analfabetos,
mas nao analfabetos que ndo leem e escrevem, mas, que nao sabem se comunicar em situagoes
que exijam dele habilidades comunicativas. E certo que, na escola, desde o seu inicio enquanto
instituicdo, a escrita é posta em um espago de privilégio, pois o saber escrever e ler,
representava poder e prestigio por serem habilidades que poucas pessoas possuiam. E o falar,
era algo que todas as pessoas sabiam, colocando a oralidade como algo sem privilégio e valor.

Salientamos que, essa hegemonia da escrita sobre a linguagem oral se perpetuou até
hoje. Apesar das mudancgas nas propostas curriculares de ensino estarem avancando, ainda se
tem o foco maior na leitura e escrita. Dessa forma, a oralidade ainda permanece no
esquecimento, ¢ o aluno dentro da sala de aula, ainda continua sendo o mesmo de décadas
anteriores, sendo atingido por um turbilhdo de assuntos que sdo colocados para ele, sem espaco
algum para um debate sequer. E, continua o mesmo estudante calado, prestando atengdo, e
copiando em seu caderno o que o professor escreve no quadro. E até a explicacdo que o
professor faz durante a aula, acaba ndo tendo importancia, considerando que o aluno apenas
copia o que esta a frente dele.

Acontecimentos como esse, que conforme a BNCC (2017, p. 165) habilidade

b

(EF67LP24) “tomar notas de aulas, apresentagdes orais...” sdo praticas que devem ser
trabalhadas e desempenhadas desde o Ensino Fundamental. Em vista disso, a fala se constitui
como sendo uma espécie de contrato, bem como um assinado, que deve ser tratado com ética
e disciplina. Trazendo essa reflex@o para o contexto sala de aula, o professor por meio da sua
voz, pode desestimular ou estimular o seu aluno, através de uma pratica ou de uma fala. O
educador pode ferir mais de 20 pessoas de uma vez so, por a¢ao ou linguagem. E isso ird gerar
uma cicatriz.

A fala do aluno “eu ndo sei Portugués” se configura como uma das cicatrizes que o
silenciamento deixa na vida do aluno. Como um aluno brasileiro ndo sabe Portugués? Mas,
sim, infelizmente existem estudantes que ndo sabem a lingua materna em sua integralidade.

Nao sabem, pois, o trabalho com a lingua, a oralidade, foi realizado de maneira errada ou até

mesmo nem trabalhada. E, assim, se constroem alunos mutilados intelectualmente, que tiveram
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aulas vazias de significados, sentido e explicagdes, que tiveram sua fala criticada em algum
momento, ou nao permitida. Essas situacdes vividas certamente influenciardo e irdo
permanecer cicatrizadas em sua vida social por toda a sua existéncia. Conforme cita Antunes

(2003) nesse trecho:

[..] o aluno se vé frustrado no seu esforgo de estudar outras disciplinas e, quase
sempre, “deixa” a escola com a quase inabalavel certeza de que ¢ incapaz, de que ¢
linguisticamente deficiente, inferior, ndo podendo, portanto, tomar a palavra ou ter
voz para fazer valer seus direitos, para participar ativa e criticamente daquilo que
acontece a sua volta. Naturalmente, como tantos outros, vai ficar & margem do
entendimento ¢ das decisdes de construgdo da sociedade (ANTUNES, 2003, p. 20)

E essas cicatrizes, sensacdo de incapacidade se perpetuam por todo o percurso da
educacao basica, adentrando até os espacos de Ensino Superior, onde muitos de n6s chegamos
nesse nivel carregando uma bagagem repleta de medos, insegurangas, timidez ¢ vergonha. Pois,
as nossas habilidades comunicativas ndo foram trabalhadas no ensino basico, a posicao que
ocupavamos era de siléncio, e siléncio. Falar ndo era necessario. Ouvir, conhecer as regras da
gramatica, conhecer os verbos, conjugar palavras, sim. E isso de certa forma acabou
influenciando em nossas vidas, em agdes. E, por incrivel que pareca, mesmo apds tantos anos,
hoje, a sala de aula ainda ensina basicamente e exclusivamente os mesmos contetudos. E as
outras cicatrizes deixadas aparecerao nos paragrafos seguintes.

Santos e Ferrarezi Jr (2018, p. 22) dizem, hoje temos um monte de surdos e mudos que
ndo sdo pessoas com necessidades especiais nas nossas escolas. E, tudo isso, devido ao fato de
a escola ser colocada em uma perspectiva de escola-igreja, onde o ficar quieto na frente do seu
professor ¢ um sinal de respeito, bom comportamento e disciplina, e o falar seria ir contra todo
esse padrao do bom aluno. Dessa maneira, o entdao visto como sendo uma pecaminosidade falar,
¢ juntando também a posi¢do de maior prestigio que a escrita tem no curriculo da escola, as
criancas foram silenciadas, muita das vezes através de ameacas, castigo, para alcangar um certo
dominio sobre elas.

Pois, a ideia que ¢ convencida até nos dias de hoje, ¢ a de que o bom aluno ¢ justamente
o aluno calado, quieto, esquecendo completamente que naquela carteira existe uma crianga que
ira crescer, se desenvolver, e precisar fazer uso da comunicagdo em situacdes exigidas pela
vida, e o siléncio ndo sera a melhor op¢do. Esses surdos e mudos que os autores colocam sdo
meninos € meninas que possuem aptidao para falar e ouvir biologicamente, porém, lhes foram

negadas possibilidades de desenvolverem competéncias da oralidade, sobrevivendo e vivendo
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com oportunidades raras, ou inexistentes para exporem ideias com clareza, previsdo e sem ter
coragem em abrir a boca ao estar frente a "gente mais importante".

Diante de tanto silenciamento, muito potencial ¢ deixado de ser desenvolvido, explorado,
e fica por isso mesmo, tanto potencial que poderia ser usado para coisas favoraveis, mas nao
foi, porque abrir a boca foi considerado falta de educacao, crime, falta de respeito, e precisava
ser reparado tal falha, mau carater. E por mais incrivel e contraditdrio que pareca ser, a mesma
escola que silencia o aluno em sala de aula, em eventos escolares, exige que o aluno se apresente
frente & outras pessoas, ler poema e até mesmo cantar. O resultado ¢ o esperado, a criangada
gagueja, treme, chora, ndo consegue se expressar, "fala para dentro", e os outros dio risada.
Com o pensamento que "mais para frente" eles vao aprender, a escola deixa exatamente como
estd, os métodos, alunos inseguros, e sem confianca alguma em si proprio, exatamente assim,
com muita gente com medo de falar.

E tudo isso precisa ser revisto com urgéncia, competéncias da oralidade ndo se trata de
um dom, ¢ fruto de um trabalho organizado. Romper com essa pedagogia de silenciamento ¢
necessario, € para hoje. E chegada a hora de fazer barulho, de formarmos mentes barulhentas,
e comunicativas. Rever praticas e estabelecer e proporcionar situacdes que favoregam essa
constru¢do e desempenho comunicativo dos nossos alunos. Chega de siléncio. Portanto, as
ideias debatidas e analisadas no decorrer da secdo, reforcam a urgéncia da mudanca dos
curriculos escolares, com um olhar voltado para o trabalho com a comunicagdo oral em sala de
aula, a relevancia da oralidade para o ser humano ¢ gigantesca, e constroi identidades, e nos
define enquanto seres falantes. Ela nos acompanha desde o inicio de tudo, e faz parte de nos.

A secdo seguinte, abordara a questdo dos géneros orais em sala de aula, trazendo
direcionamentos contidos em documentos nacionais como a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (2017) e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), documentos estes que
regulamentam e apresentam em seus textos diversos caminhos para serem seguidos no que se
refere ao trabalho com a oralidade em sala de aula. Abordando também o processo de inser¢ao

desses géneros nas praticas dos docentes da escola brasileira.

2.4. Géneros orais em sala de aula

Os géneros orais precisam ocupar espaco no curriculo de Lingua Portuguesa, e demais
componentes, sala de aula e livros didaticos. Apesar da crescente discussdo a respeito da

tematica da oralidade, na pratica isso ainda ndo se efetivou. E, isso se deve exatamente a
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hegemonia da modalidade escrita. Os géneros textuais na modalidade oral contribuem de
maneira significativa no que se refere a oralidade dos nossos alunos, € no objetivo de construir
cidaddos com potencial critico, mediante a essa sociedade que se encontra tdo carente de
valores.

Dentro das salas de aula, alguns professores ndo sabem como realizar um trabalho com
os géneros orais, justamente por conta do pouco conteido que ¢ favorecido a respeito da
tematica nos livros didaticos, uma vez que, o livro € tido como o principal instrumento de
ensino. E, por considerar o uso corretamente da escrita como sendo o esperado, ou seja,
esperase que, esse aluno saiba escrever, ¢ a fala seja algo menorizado. O que se configura como
sendo, de fato, uma falta ou ndo desejo de aceitacdo da fala como algo que precisa ser abordado
e trabalhado na escola, o que se constitui como uma pratica erronea, pois, bem antes de escrever
e ler, ja se faz o uso da fala.

Enquanto sujeitos, a todo instante fazemos o uso de géneros orais, partindo dos que sdo
mais basicos até os que possuem maior complexidade, e, adequamos esse género ¢ a linguagem
ao ambiente em que ele esta sendo utilizado, o que ¢ uma caracteristica da dinamicidade que
constitui o género. Para tanto, o trabalho com os géneros orais deve ser oportunizado pela
institui¢do escola, e isso exige todo um planejamento de agdo pedagodgica que seja capaz de dar
um direcionamento para o aluno falante, para que ele seja capaz de identificar géneros que sdo
produzidos, e utilize de maneira adequada a situagao.

Contudo, as praticas de fala e escrita ddo encaminhamentos a construcao de textos com
coesdo e coeréncia dentro do espago escolar, sendo assim, sdo complementos, e com

representacdes diferentes, como Marcuschi (2003), menciona:

A escrita ndo pode ser tida como uma representagdo da fala [...]. Em parte, porque a
escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fenomenos da oralidade, tais como a
prosodia, a gestualidade, os movimentos do corpo ¢ dos olhos, entre outros. Em
contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos proprios, ausentes na fala,
tais como o tamanho e tipo de letras, cores e formatos [...]. Oralidade e escritas sdo
praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, mas ndo suficientemente
opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia.
(MARCUSCHI, 2003, p. 17)

Ou seja, a utilizacdo da escrita e também da fala na sociedade constituida por letrados,
deixa evidenciado que, a oralidade tem ocorrido de maneira insuficiente, uma vez que, um ser
letrado tem sido focado somente ao dominio da modalidade escrita. E, os géneros orais devem

estar inseridos nas praticas docentes como um apoio ao processo de letramento do aluno, sendo

importante o trabalho com a oralidade, para que assim, a escrita ndo seja vista e utilizada como
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unica e exclusiva forma de ensinar, mas, que um trabalho direcionado a comunicagdo oral
ocorra na mesma medida que existe para a escrita.

Evidentemente, o trabalho com os géneros orais formais € o que precisa ter um debate
maior em sala de aula, pois, os géneros orais que acontecem de maneira espontanea ja é algo
que o aluno conhece, e dispensa ensinamentos. E, muitas sdo as formas de géneros textuais
orais que constituem a realidade da escola, sdo exemplos: entrevistas, debates, reunides e
outros. Dessa forma, o grau de formalidade que os géneros contam, tem sua determinagdo
baseada no lugar que ocorre a comunicagdo. Uma das contribui¢des positivas que os géneros
orais ditos formais, € em outras formas, ¢ justamente a possibilidade que o aluno tem de ter
contato e conhecimento da enorme diversidade linguistica que o rodeia.

A partir disso, trabalhar com os inimeros textos que sdo disponibilizados pela midia,
por exemplo: os noticiarios, documentarios, jornais, e outros, transportam os alunos para
situacdes do cotidiano deles, reais e que fazem sentido para eles. Com relacdo ao uso dos

géneros orais, Dolz e Schneuwlz (2004) comentam:

Os géneros orais [...] sdo instrumentos — ou melhor, megainstrumentos, visto que
podemos considera-los como a integragdo de um grande conjunto de instrumentos
num todo Gnico — que fazem a mediagdo da atividade de linguagem comunicativa.
Falta-nos ainda escolher, dentre uma enorme variedade de géneros, aqueles que
podem, e talvez mesmo devam, tornar-se objeto de ensino. Ja que o papel da escola é
sobretudo o de instruir, mais do que o de educar, em vez de abordarmos os géneros
da vida privada cotidiana, ¢ preciso que nos concentremos no ensino dos géneros da
comunicagdo publica formal. Por um lado, [...] exposi¢ao, relatorio de experiéncia,
entrevista, discussdo em grupo etc [...] e, por outro lado, aqueles da vida publica no
sentido lato do termo (debate, negociacdo, testemunho diante de uma instancia oficial,
teatro etc.) (DOLZ, SCHNEUWLY, p. 174)

Dessa maneira, a utilizacdio dos géneros orais, permite que novos caminhos e
habilidades no que se refere a agdo linguistica sejam adquiridos. Sendo assim, ¢ de suma
importancia, pessoal e social que o docente passe a utilizar e considerar em suas atividades
pedagogicas, o significativo valor que a oralidade tem para a construgdo do sujeito,
considerando o que diz no texto da BNCC (2017, p. 189) que “[...] as tradi¢cdes orais e seus

géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem

como os sentidos que geram”.
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3. PERCUSSO METODOLOGICO

Com o objetivo de encontrar as respostas para o problema de pesquisa, as indagagoes,
davidas, a respeito de como o trabalho com o eixo da oralidade vem sendo trabalhado em anos
iniciais da escola pesquisada, ¢ na ideia de buscar contribuir no que se refere a importancia e a
necessidade de colocar o eixo como sendo um elemento de suma significancia e relevancia para
a construcdo do ser social, a pesquisa se organizou a partir de alguns principios metodologicos.

As ferramentas, instrumentos utilizados para a concretizagdo desta pesquisa, foram: pesquisa
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de carater bibliografico e pesquisa de campo e a abordagem contida no trabalho ¢ de cunho

qualitativa.

3.1. Abordagem utilizada na pesquisa

Um dos caminhos percorridos no quesito da metodologia utilizada na pesquisa foi a
abordagem de cunho qualitativa, cujo o seu carater nos apresentou dois instrumentos distintos:
a pesquisa bibliografica ou exploratdria e a pesquisa de campo, ambas sendo abordagens
metodologicas relevantes para a pesquisa que se buscou fazer neste trabalho.

Na abordagem de cunho qualitativa, para os autores Pope e Mays (2005), o método
qualitativo de pesquisa estd relacionado a algo conexo a vivéncia dos individuos e a

interpretagdo do fendmeno humanos e sociais. Sendo assim, na perspectiva dos autores:

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem
as suas experiéncias do mundo social ¢ a como as pessoas compreendem esse mundo.
Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interagdes, comportamentos, etc.)
em termos de sentidos que as pessoas lhes ddo; em fungdo disso, ¢ comumente
referida como pesquisa interpretativa (POPE; MAY'S, 2005, p.13)

Sendo assim, a abordagem qualitativa, constitui-se sendo um método que busca
respostas para os problemas pesquisados a partir da visao, opinido do pesquisado, buscando
verificar causas, enfoques, a partir da analise, ndo objetiva e quantitativa, das informagdes
dadas pelos sujeitos da pesquisa. Ainda sobre a utilizagdo da abordagem qualitativa como meios
para responder pesquisas, Popes e Mays (2005, p. 14) comentam que, os métodos qualitativos
e quantitativos estdo sendo cada vez mais usados juntos para responder a questoes de pesquisa.

Nesse estudo, a abordagem teve o proposito responder as perguntas da pesquisa,
reforgando assim, a ideia apresentada pelos autores a respeito da finalidade dos métodos de
analises utilizados em estudos e julgamos que a pesquisa com uma abordagem qualitativa seja
a melhor forma para analisar o fendmeno e o objeto em questdo nesta pesquisa.

Portanto, o método de pesquisa com carater qualitativo, possibilita diferentes meios de
se pesquisar, investigar e produzir, analisar dados, coletar, durante a realiza¢dao do estudo, no
caso da pesquisa em questdo, que buscou investigar praticas de atividades relacionadas ao eixo
oralidade nos anos iniciais, contou com os instrumentos: pesquisa bibliografica e a pesquisa de

campo.
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3.2. Pesquisa bibliografica

Na etapa da pesquisa bibliografica, ou levantamento bibliografico, contou com a
fundamentagdo e utilizacdo de textos que abordam sobre a tematica da oralidade, mais
especificamente em sala de aula, questdo essa, que o trabalho se pautou. Desse modo, no
periodo da revisdo da bibliografia foram consultados trabalhos e obras de autores como: Celso
Ferrarezi Junior, Robson Santos de Carvalho, Clecio Bunzen, Vanda Maria Elias, trechos da
Base Nacional Comum Curricular, que contém os direcionamentos e os objetivos para se
trabalhar com o eixo oralidade em sala de aula, Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, e os Parametros Curriculares Nacionais para Séries Iniciais, pois, em seus textos,
também abordam a respeito da tematica pesquisada, e outros, foram consultados e estudados,
a fim de contribuir na escrita e conclusio deste trabalho.

De acordo com Severino (2007), a pesquisa bibliografica configura-se como um:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias teoricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores ¢ devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de
contribuigdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO,
2007, p. 122)

Dessa maneira, a pesquisa feita da bibliografia existente e disponivel pode ser vista
como um exame do tema em questdo, consistindo como sendo um encontro de informagoes,
dados, textos, onde a utilizagao dessas fontes contribuem de forma direta na base teodrica do
estudo, investigagdo e também no desenvolvimento e conclusdo da pesquisa. Muito mais do
que uma mera repeticdo de temas, a analise bibliografica trata-se de revisar o que ja foi

abordado do tema, desenvolver conhecimento, e de certa forma, dialogar com a literatura

existente, a fim de buscar novas conclusdes ¢ ideias da tematica.

3.4. Pesquisa de campo

Considerando que conhecimento nunca ¢ demais, bem como o objetivo da pesquisa em
realizar uma investigacdo de praticas referente ao eixo oralidade em sala de aula, o estudo
contou com uma Pesquisa de Campo, no intuito de buscar respostas no campo investigado,
considerando o mesmo como sendo uma fonte rica de informagdes, dados, e fatores a serem

observados.
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Para Gongalves (2001) a pesquisa de campo pode ser assim definida

A pesquisa de campo ¢é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacéo
diretamente com a populagio pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou
ocorreu ¢ reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...]
(GONCALVES, 2001, p. 67)

Dessa maneira, a Pesquisa de Campo ocorreu na Unidade de Ensino Maranhdo
Sobrinho, localizada na cidade de Timbiras, no Estado do Maranhdo, especificamente com
professores da instituicdo e que lecionam em anos iniciais do Ensino Fundamental. Durante a
realizacdo da pesquisa, foram utilizados diferentes técnicas e instrumentos para coletar os
dados, instrumentos estes selecionados tendo como base a abordagem metodoldgica utilizada
no trabalho, sendo eles: observagao e o questiondrio. O instrumento da técnica respondida foi
um questionario (Apéndice A).

A observacdo da pratica docente se deu entre os meses de fevereiro € marco do ano de
2022, no periodo do estagio da pesquisadora, em uma turma de 2 ano, no turno matutino. A
pratica de observagdo ocorreu em dias de quarta e quinta-feira. O instrumento questionario foi
aplicado com todos os docentes efetivos da instituicao, todos professores dos anos iniciais da
escola, atendendo assim, ao objetivo da pesquisa a ser realizada.

As perguntas a serem respondidas pelos docentes eram todas abertas, com o intuito de
conhecer as nogoes, as praticas e como a utilizagdo do eixo oralidade pelos docentes do espago
escolar pesquisado ocorre. Com relagdo as perguntas, tomamos como pardmetro o que orientam

Pope e Mays (2005), quando afirmam

(...) que as boas perguntas nas entrevistas qualitativas devem ser abertas, neutras,
sensiveis e claras para o entrevistado. Listou seis tipos de questdes que podem ser
perguntadas: aquelas baseadas no comportamento ou na experiéncia, na opinido ou
no valor, no sentimento, no conhecimento, na experiéncia sensorial e aquelas sobre
detalhes demograficos ou de formag¢do (POPE; MAYS, 2005, p. 23)

Portanto, as perguntas que foram apresentadas aos docentes da Unidade de Ensino
Maranhao Sobrinho dialogam com a afirmacdo dos autores acima, pois, o questiondrio
aplicado, exigiu dos professores respostas baseadas em suas vivéncias proprias, de acordo com
sua experiéncia, e, opinido pessoal, uma vez que, um dos objetivos da pesquisa era o de

conhecer praticas de oralidade utilizadas por eles, e suas concepgdes a respeito do tema.
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4. ANALISE DOS DADOS OBTIDOS NA PESQUISA

Inicialmente, estabelecemos contato com 11 (onze) professores efetivos da Unidade de
Ensino Maranhao Sobrinho, e, entregamos a e¢les, um questionario impresso, ¢ de forma
presencial, uma vez que as aulas ja haviam retornado no municipio, o contato direto com eles
foi possibilitado. Dos 11 questionarios entregues, 11 foram devolvidos e com respostas em
todas as questdes apresentadas. O questionario contou com um total de 11 (onze) questdes
abertas.

A identificacdo dos sujeitos participantes da pesquisa se dard através da seguinte
sequéncia: docentes Laura, Sara, Livia, Beatriz, Lucia, Carol, Estela, Maria, Bruna, Lucas ¢
Felipe. Esses nomes ficticios foram adotados respeitando o que foi dito a eles no momento da
aplicagdo do questiondrio, por questdes de ética, ¢ em preservar identidade, e ndo realizar

exposi¢ao dos docentes. A pesquisa com os educadores da institui¢do se deu entre os dias 24
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de abril de 2022 e 18 de maio de 2022, levando em consideragdo o periodo em que foram

entregues os questionarios e quando foi obtido o retorno.

4.1. Observagao de pratica docente

Durante a observacao da pratica pedagdgica de uma professora da Escola Maranhao
Sobrinho, ficamos em uma turma com uma a professora que ¢ efetiva e atua em uma turma de
2 ano, no turno matutino. A partir dessa observagao, percebemos que, a docente observada tem
atendido no sentido de alcangar os objetivos propostos na BNCC para o desenvolvimento do
aluno.

No aspecto e as praticas relacionadas a oralidade, constatamos que, a docente se
apropria de metodologias significativas. Dentre as estratégias utilizadas, ¢ que pudemos
observar, estdo: o agradecimento, o uso das palavras magicas (obrigado, por favor, com
licenga), a explanacao e producdo de géneros por parte dos alunos, como: produzir uma receita,
entrevistar um colega ou os pais, produzir um texto oral a frente da turma, além da pratica da
professora em trabalhar a fluéncia linguistica dos alunos. Esta ultima estratégia se dava de
forma individual, apds a leitura para ela de determinado texto, e, a partir das observagdes feitas
mediante o desempenho do aluno, ela passava a ter uma atengao extra onde estava a dificuldade
do aluno.

No entanto, em um dos dias de observacao, uma fala dita pela docente nos chamou
aten¢do. Um dos alunos, ao ter que fazer a producao do texto na forma oral, a frente da turma,
questionou a professora o porqué dele esta ali, para todos o verem lendo. A docente, em meio
ao questionamento, respondeu para todos ouvirem que: “Um dia vocé€s vao precisar fazer isso
outras vezes. A vida e os préximos anos que vao vir, colocaram vocés nesse modelo aqui, bem
a frente, e falando. Isso vai servir € para vocés mesmo, viu?!”. E, isso se configura como uma
ideia interessante, pois de fato, a vida um dia os colocara em situacdes parecidas como a
proposta pela docente, e, os alunos devem estar atentos e preparados para atender tal exigéncia.

Portanto, a observagdo realizada, constatou que, a docente que teve a sua pratica
observada, atende e utiliza de estratégias que contemplam no desenvolvimento do aluno, tanto
em habilidades comunicativas, como social. Além de entender que, o preparo do discente, deve
Iniciar na base mesmo, no comeco, para que em proximos periodos/anos, essa constru¢ao do
aluno, seja aperfeicoada ainda mais. Tais praticas observadas ocorreram de forma continua, ou

seja, a docente utilizava estratégias durante todas as aulas por ela ministrada. As atividades
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iniciavam-se logo na entrada dos alunos em sala de aula, onde a professora exigia que os alunos
se cumprimentassem com um bom dia, e logo apds, a aula tinha inicio com a producao de um
texto oral feita por um aluno, texto esse se configurando como sendo vivido por ele, ou algum

produzido por outro, como um poema, ou a cantiga de uma parlenda.

4.2. Questionario dos professores

Questio 1.

Sendo assim, todos os professores que participaram da pesquisa sdo efetivos do

municipio de Timbiras Maranhao.

Questao 2.
O presente estudo teve por objetivo realizar uma investigagcdo de que forma as praticas

relacionadas ao cixo oralidade acontece em anos iniciais do Ensino Fundamental, na Unidade
de Ensino Maranhdo Sobrinho. E, os onze (11) docentes se encaixaram no perfil de participante

da presente pesquisa, todos possuindo experi€éncia em anos iniciais.

Questiao 3 Vocé conhece as orientacdes sobre o ensino de oralidade na BNCC?
Laura, Sara Sim. Mas ainda em fase de aprendizagem.
Livia, Beatriz Sim.
Lucia, Carol, Algumas partes.
Bruna
Estela Nao.
Maria, Lucas, | Sim.
Felipe
Quadro 3: Orientagdes do eixo na BNCC Fonte: Entrevista

Os docentes Laura, Sara, Livia, Beatriz, Maria, Lucas, Felipe afirmaram conhecer as
orientacdes contidas na BNCC, para a realizacdo do trabalho com a comunicagdo oral dos
alunos. Outros 3 docentes conhecem apenas algumas partes dessas orientagdes. E, o docente
Estela, que ndo as conhece. Acerca do conhecimento sobre a lingua, textos, a Base Nacional

Comum Curricular (2017), considera que:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
normapadrio, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em
favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servi¢o da ampliacdo das possibilidades
de participagdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humana
(BRASIL, 2017, p. 67)
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Dessa forma, o conhecimento acerca dos direcionamentos dados em textos
educacionais, como a Base Nacional Comum Curricular, é necessario, uma vez que, a
necessidade de termos mais alunos participativos, e formados linguisticamente s6 vem
crescendo, sobretudo por conta da demanda social de participagdo dos individuos, que, cada
dia ¢ mais exigida. Com relag@o ao trabalho com a oralidade em sala de aula, a questao 04 do

questionario recebeu os seguintes comentarios:

Questao 4. Vocé trabalha com o eixo oralidade em suas aulas?

Laura Sim. Através de rodas de conversas, leitura em voz
alta, contacdo de historinhas e poemas.

Sara, Livia, Beatriz, Lucia, Carol, Estela Sim
Maria, Bruna, Lucas, Felipe Sim
Quadro 4: Trabalho com o eixo oralidade Fonte: Entrevista

A respeito do trabalho/utilizagdo do eixo oralidade em sala de aula, todas as respostas
que nos foram repassadas confirmaram o uso de praticas referentes ao eixo em suas aulas, um
dos entrevistados especificou quais sdo seus métodos. Obviamente que todas as professoras
dirdo sim para uma questdo como essa, no entanto, ¢ necessario entender quais sdo essas
praticas. Ao longo do questionario buscamos entender e localizar essas praticas. Nessa diregdo,
¢ importante lembrar que a escola deve assumir para si a tarefa de promover a aprendizagem
de procedimentos apropriados de fala e de escuta de textos orais em contextos publicos dos
mais variados (VANDA MARIA, 2011, p. 32)

A parti das respostas dadas pelos participantes desta pesquisa, as praticas docentes que
desenvolvem capacidades comunicativas relacionadas a oralidade tém sido promovidas em sala
de aula. Nesse sentido, essas docentes atendem uma demanda colocada a instituigdo escolar,

que € promover uma aprendizagem e desenvolvimento linguistico dos alunos.

Questao 5 Na sua opinido, qual a finalidade de trabalhar a oralidade do aluno em sala de aula?

Laura E de suma importancia, pois é através dela que ocorrem a interagio e a construgio do
conhecimento

Sara E importante pois propicia nio apenas saber se comunicar no meio social mas saber escutar com
respeito os mais diferentes tipos de interlocutores

Livia Trabalhar oralidade com o aluno ¢ ensind-lo a saber ouvir ¢ respeitar a opinido do outro

Beatriz Para propiciar ao aluno saber se comunicar em diversas situagdes e também aprender a ouvir e

respeitar a opinido dos demais
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Lucia Trabalhar a oralidade em sala de aula proporciona o aluno a aprender a se comunicar e ouvir
os colegas ¢ o professor, enfim ensina saber ouvir e respeitar opinido dos colegas e de outras
pessoas

Carol E fundamental trabalhar a oralidade na sala de aula, ajuda o aluno a se desenvolver na
comunicag¢do na escuta e no desenvolvimento com os colegas professores etc

Estela O dialogo com o aluno é sempre importante

Maria Podemos dizer que, o uso da lingua oral propicia para o aluno ndo apenas saber se comunicar
com as diversas instincias sociais, mas, sobretudo o ensina a saber ouvir e respeitar a opinido
do préximo

Bruna A oralidade do aluno ¢ essencial no processo de ensino. Pois ao se ensinar de forma adequada,
o0 aluno adquire muitas habilidades, como interpretar um texto sem muita dificuldade, falar em
publico. A oralidade em sala de aula traz muitos beneficios futuros para os alunos, no caso de
uma entrevista de emprego ou falar com uma autoridade

Lucas Contribui muito ao aluno em sua capacidade linguistica no quesito fala ¢ escuta

Felipe De suma importancia para o desenvolvimento psicomotor da crianga

Quadro 5: Finalidade do trabalho com a oralidade Fonte: Entrevista

E certo que, a gramética normativa ainda ocupa um lugar bem maior dentro do curriculo
escolar, e que, o trabalho com a oralidade por muito tempo nao teve devido valor, uma vez que,
falar ¢ algo que o ser humano domina, e se aperfeicoa ao longo do tempo, e a escrita foi vista
como privilégio em alguns periodos da historia, como o Brasil Colonial.

Na visdo dos docentes, a oralidade tem sido vista como importante, justamente no
sentido de se comunicar em diversas situagdes, em interagdao professor-aluno, aluno-aluno, ¢
no meio social. Destacamos a finalidade de trabalhar a oralidade do aluno em sala de aula,
colocada pelos docentes, como aprender a escutar e respeitar opinioes diferentes e um caminho
para o desenvolvimento da expressividade. E interessante observar como as docentes atentam
para a importancia do ensino da oralidade e o quanto ele ¢ importante para as fungdes sociais e
cidadas do aluno. Nessa direcdo, Santos e Ferrazezi (2018) tratam sobre o falar e ouvir

comentando que:

Ouvir e falar sdo coisas aprendidas conjuntamente. Desde a ética social mais basica
para o diadlogo até a produgdo do discurso mais elaborado, essas atividades se
interrelacionam de uma forma tdo essencial que ¢ impossivel isola-las. H4 muito se
sabe que quem ndo sabe ouvir ndo é bom falante (SANTOS; FERRAREZI, 2018, P.
3334)

Para tanto, a visao de que a oralidade contempla no sentido de que, além de se
desenvolver uma melhor comunicagao, ela também favorece na escuta do aluno, pois enquanto

um aluno esta trabalhando sua habilidade (fala), por exemplo, lendo um jornal, uma carta, em
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uma roda de conversa ou em um debate publico, ou em uma reunido de negocio, os demais
colegas, desenvolvem outra habilidade, no caso a escuta, sendo contemplado em uma so
pratica, duas habilidades comunicativas.

Na pergunta 06 do questionario, buscamos atentarmos para os detalhes do trabalho com

a oralidade em sala de aula.

Questio 6 Quais metodologias, praticas de oralidade vocé utiliza em suas aulas?

Laura Uma das praticas ¢ trabalhar com textos, pois 0 mesmo tem como finalidade
desenvolver habilidades de oralidade de leitura e de escrita

Sara Textos

Livia Através de uma roda de conversa conta-se uma historia e aproveito esse momento
em que os alunos escutam sobre o tema ¢

posteriormente haja a discussdo, uma interagéo entre eles, trabalha-se também,
parlendas e cantamos

Beatriz Contacao de histodrias, rodas de conversa e leitura em voz alta

Lucia Leituras em voz alta. Roda de conversa, contagem de historia, brincadeiras, ¢
utilizo também atividades nas quais possa exercitar os alunos a produzir texto e
também estimule a criar ou recriar histérias ouvidas e vividas

Carol A leitura compartilhada, roda de conversas, palestras, trabalhos em grupo
atividades leves e divertidas. Incentivo a leitura, nos quais possa exercitar os alunos
a produzir textos e também estimule a criar ou recriar historias ouvidas e vividas do
seu dia a dia

Estela Leituras de textos relevantes ao conteudo, dando a oportunidade do aluno participar
com leituras

Maria Contacao de historias, leituras em voz alta e rodas de conversa sdo algumas das
atividades nas quais criangas e adolescentes podem exercitar a producdo do texto
oral

Bruna Leitura em voz alta e rodas de conversas com os alunos

Lucas Gosto de trabalhar com géneros textuais pois eles auxiliam nesse processo

Felipe Rodas de conversas sobre historinhas de linguagem

Quadro 6: Metodologias utilizadas Fonte: Entrevista

O quadro 6 aborda as respostas para o problema de pesquisa apresentado. As praticas
relatadas pelos docentes, ainda que a leitura em voz alta seja colocada como pratica exclusiva,
atividades que favorecem no desenvolvimento comunicativo, como palestras, e o trabalho com
os géneros textuais, aparecem como sendo utilizados em sala de aula. E, se configura como
importante fator, uma vez que o trabalho com os gé€neros textuais existentes possibilita ao aluno
o contato com meios diversos de textos, e familiarizd-lo no mundo linguistico.

Por outro lado, a grande maioria das respostas dadas sdo de praticas rotineiras como:
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leitura de textos, leitura compartilhada, historinhas, e além da tradicional leitura em voz alta.
As rodas de conversa e a producdo de textos orais, colocadas pelo docente Carol, pode ser vista
como uma pratica significativa, uma vez que, estimular o aluno a de fato produzir um texto
oral, e apresenta-lo, favorece para que o mesmo quando o meio social, o contexto que ele estiver
inserido exigir dele um texto que precisa usar da fala, por exemplo, uma entrevista, ele
certamente sabera ou tera uma no¢do melhor de como se desenvolve tal ato, o que se pede, por
um dia ter sido inserido em um contexto parecido. Muito embora alguns professores nao
tenham deixado claro que tipo de trabalho fazem, sobretudo quando afirmam trabalhar com
textos ou com géneros textuais, sem dizer quais, ¢ importante destacar a pratica contextualizada
que cada professora menciona. Nesse sentido, cumpre acrescentar outras atividades, como
debates, criagdo ou complementacdo de historia, narrativas de fatos do cotidiano ou ainda a
exposicao oralizada.

Desse modo, de acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa (1998):

Cabe a escola a ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situagdes
comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e realizacdo de
entrevistas, debates, semindarios, didlogos com autoridades, dramatizagdes, ctc.
Tratase de propor situagdes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de fato,
pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala (BRASIL, 1998, p. 27)

Portanto, a escola tem um papel importante no quesito de inserir e preparar o aluno para
as situagdes no meio social, sejam elas formais ou ndo. Sendo assim, praticas que favorecam
essa inser¢do, devem ser trabalhadas em salas de aula, ndo apenas as leituras em voz alta,
contacdes de histdrias, mas, os diversos géneros textuais da esfera das praticas de oralidade que
temos na nossa cultura.

Na pergunta 07, buscamos saber qual a opinido do professor quanto ao trabalho com a
oralidade em sala de aula:

Questao 7 "Trabalhar com a oralidade em sala de aula é ensinar o aluno a falar.”
Comente sobre a seguinte afirmacio.

Laura Certamente. Pois este trabalho favorece ao aluno ampliar as condigdes de
participagdo em diferentes campos de atuagdo ou atividades humanas

Sara Nao, a crianga chega na escola dominando a fala

Livia As falas, as histdrias, brincadeiras ajudam o aluno a ter um melhor desenvolvimento
na linguagem, ampliando assim o seu vocabulario

Beatriz Nao. Somente ensinar o aluno a falar, mas pensar e socializar seus conhecimentos
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Lucia

Na verdade, em sala de aula o aluno estd desenvolvendo suas habilidades de
aprendizagem de comunicacdo, de conhecimento e de convivéncia

Carol

Na verdade, na sala de aula propicia o aluno estar desenvolvendo suas habilidades
de aprendizagem na escrita, na comunicagdo, saber ouvir e respeitar a opinido do
proximo

Estela

Sim, de fato, o aluno quando mostra sua contribuigdo participativa, estimula seu
desenvolvimento em oratéria, pois esta trabalhando a mecanica e o intelecto de falar

Maria

O uso da lingua oral propicia para o aluno ndo apenas saber se comunicar com as
diversas instancias sociais, mas, sobretudo ensinar a saber ouvir

Bruna

A oralidade, na minha opinido, ndo pode ser comparada ao ensinar a falar, apesar de
ser parecidas. A oralidade esta relacionada ao saber se comunicar e expressar
corretamente, pois muitas pessoas sabem falar, mas ndo sabem se comunicar. Entdo
sdo duas situagdes diferentes. Como por exemplo, em uma apresentagio de trabalho,
todos pela 16gica sabem falar, mas ao repassar os contetidos trabalhados, no maximo
um ou dois alunos saberao explicar e expressar corretamente os conteudos
apresentados

Lucas

Na verdade, ¢ apenas uma das finalidades que agrega esse eixo, porém, a oralidade ¢
muito mais que isso. Quando bem trabalhada

pode promover diversas competéncias e habilidades aos alunos no que diz respeito a
linguistica

Felipe

E muito além do falar, ¢ dar voz ao consciente da crianca, crianga que interagem e
fala, é mil vezes mais facil de se alfabetizar

Quadro 7: Opinido sobre o trabalho com a oralidade Fonte: Entrevista

A comunicacao oral em sala de aula vai muito além do “ensinar o aluno a falar.” No

questionario, obtivemos duas respostas concordando com tal afirmacdo. Por outro lado, uma

vis@o de que a oralidade propicia no quesito comunicacdo, participagdo em diferentes campos,

melhor desenvolvimento linguistico, convivéncia, escuta e interacdo, foram opinides

colocadas.

De fato, o trabalho com o género oral em sala de aula ndo ¢ ensinar o aluno a falar, falar

ele ja sabe. Ele precisa aprender a se comunicar. Acerca do papel da escola, o documento PCN

das Séries Iniciais (1997) comenta:

Nao ¢ papel da escola ensinar o aluno a falar: isso ¢ algo que a crianca aprende muito
antes da idade escolar. Talvez por isso, a escola ndo tenha tomado para si a tarefa de
ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral. Quando o fez, foi de maneira
inadequada: tentou corrigir a fala “errada” dos alunos — por ndo ser coincidente com
a variedade linguistica de prestigio social —, ¢ com a esperanga de evitar que
escrevessem errado. Reforcou assim, o preconceito contra aqueles que falam
diferente da variedade prestigiada (Brasil, 1997, p. 48-49)
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E, a docente Bruna nos reforga isso, ao relacionar a oralidade com o saber se expressar
corretamente, quando for necessario, afinal, muitas pessoas sabem falar, mas ndo se

comunicam. O que se configura sendo duas situacdes distintas.

Questio 8 Para vocé, o meio em que o aluno esta inserido contribui para o
desenvolvimento de habilidades comunicativas do aluno?

Laura No meio educacional sim, pois os professores estdo sendo capacitados para esse
objetivo. Agora, o meio familiar esse varia muito de pessoa para pessoa

Sara Sim
Livia Sim
Beatriz Com certeza o meio que o ser humano esta inserido contribui significativamente

para o seu desenvolvimento

Lucia Sim
Carol Sim
Estela Concordo, pois calcado no pressuposto de que o aprender envolve nao sé os

aspectos cognitivos, mas também os emocionais ¢ 0s sociais, 0 meio em que o
aluno convive foca a compreensdo das interrelagdes entre o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais e o processo de ensino e de aprendizagem

Maria Sim, o lugar que o aluno esta inserido reflete diretamente em todo desenvolvimento

Bruna Sim, a partir da sua realidade fica mais facil trabalhar essas experiéncias em sala de
aula

Lucas Diretamente nio, todavia faco o possivel para que eles saiam ganhando, pois

professor sempre da um jeito

Quadro 8: Meio social e Fonte: Entrevista

Mediante os dados obtidos, a opinido dos participantes da pesquisa ¢ de que o meio em
que o aluno esta inserido contribui sim para o desenvolvimento de habilidades comunicativas
dos alunos. Destacando a resposta do docente Estela, que refor¢a o aprendizado como sendo
envolvido por diversos fatores, como os fatores sociais, emocionais € cognitivos, como
aspectos que desenvolvem habilidades.

Um outro ponto que merecemos destacar € que, a partir do conhecimento da realidade
que se vive, o trabalho em sala de aula se torna mais favoravel, como bem coloca o docente
Lucas. Em vista disso, se 0 meio em que o aluno esta inserido, no caso o meio educacional, for
composto por situagdes, praticas que o favoreca nos aspectos linguistico, certamente as suas
habilidades comunicativas serdo desenvolvidas e agucadas.

Nesse contexto, ¢ interessante destacar o comentéario de Marcuschi (2010):
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A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde uma realizagdo mais formal & mais formal nos mais variados contextos de
uso (MARCUSCH]I, 2010, p. 25)

Sendo assim, se a oralidade ¢ vista como sendo pratica social para os fins

comunicacionais, inserir o aluno em um meio que contemple o desenvolvimento de tais

habilidades, fornecera o mesmo dentro da sua realidade.

Questio 9 Além de contribuir na construcio do sujeito, na sua opinidio, qual a
importincia de se trabalhar com o eixo oralidade em sala de aula?

Laura E de suma importancia para a constru¢do do conhecimento

Sara O eixo oralidade torna o processo mais eficaz ao propiciar situagdes dindmica e
envolvente por meio das quais os alunos podem explorar e desenvolver seu
instrumento comunicativo e social

Livia E importante, porque o aluno organiza seus pensamentos, e é capaz de participar de
outras praticas sociais

Beatriz

Lucia A oralidade desempenha um papel muito importante no que diz respeito ao
desenvolvimento das habilidades como leitura e escrita,
isto se da em fung@o da capacidade de aprender desenvolvida através do ouvir

Carol A oralidade tem um papel muito importante no que diz respeito ao desenvolvimento
das habilidades como leitura, escrita. Por meio dos quais os alunos podem explorar
e desenvolver seu instrumento comunicativo e social

Estela A importancia se da pela aptiddo de impor sua opinido critica

Maria Podemos observar que, o trabalho com a oralidade é uma peca importante no
processo educativo. As agdes educativas tornam o processo mais eficaz ao
propiciarem situagdes dindmicas e envolventes, por meio das quais os alunos
podem explorar e desenvolver seu instrumento comunicativo

Bruna A oralidade é um eixo muito importante, pois ira contribuir para o desenvolvimento
futuro desse aluno

Lucas A oralidade pode promover diversas contribui¢des, as habilidades comunicativas
sd0 as mais benéficas, pois com elas, os alunos conseguem desenvolver ¢ aprimorar
as demais

Felipe Importante, além de alfabetizar criangas, estamos construindo grandes formadores
de opinido

Quadro 9: Importincia de trabalhar a oralidade Fonte: Entrevista

Desenvolver instrumentos comunicativos, social, interagdo, participagdo social,

desenvolvimento de habilidades, todos esses pontos sdo apresentados como importantes. Os

docentes Estela e Felipe, nos relembram que: estamos formando grandes formadores de opinido

e criticos. E, preparar nossos alunos para esse mundo que exige capacidades, boa comunicagao
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e posicionamento, torna-se pertinente. Em vista disso, agucar essas habilidades
comunicacionais desde a base, faz-se necessario mais ainda.

O contexto que vivemos tem exigido muitas competéncias, seja para ouvir, ser, fazer ou
falar. Esse mesmo contexto pede uma entrevista, que vocé tenha uma boa oratoria, uma
apresentacdo de semindrio, ou uma defesa de monografia, e, essas situacdes exigem preparo e
confianga, o que a escola pouco tem feito.

A Base Nacional Comum Curricular (2017), acerca dessa participagdo critica, ressalva:

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodologico de documentos curriculares
anteriores, que estudos de natureza tedrica e metalinguistica - sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padréo e outras variedades da lingua - ndo devem nesse nivel
de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em
praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso
da lingua/linguagens (em leitura ¢ em produgdo) em praticas situadas de linguagem
(BRASIL, 2017, p. 71)

Portanto, o trabalho com a oralidade em sala de aula ¢ urgente, ha muito que se realizar

ainda para termos cada vez mais pessoas com capacidade critica, comunicativa e social.

= « . . . T " ~
b b

Questio 10 A oralidade foi esquecida e aluno bom é, até hoje, aluno calado.” Vocé

concorda ou discorda da seguinte afirmacio? Por que?

Laura Na escola que trabalho a oralidade ndo foi esquecida tanto durante a aula quanto nos
projetos realizados todos os anos (exceto na pandemia)

Sara Nao, aluno tem que interagir com os demais

Livia Nao. O aluno tem que interagir na sala dando sua opinido sobre o assunto em
discussdo, trocando ideias ¢ ajudando uns aos outros

Beatriz Discordo, pois aluno calado ndo expde suas ideias

Lucia Discordo. Porque ser um aluno calado, ndo significa que ele é bom. Para o
professor saber o que o aluno ja sabe ele precisa expor, ou seja, falar o que
aprendeu

Carol Discordo. Aluno bom nio ¢ aluno calado, ele precisa expor, falar o que aprende

Estela Discordo, existe a hora certa do aluno falar, mas o professor tem que ser o mediador

Maria Discordo, porque a linguagem oral ¢ um dos aspectos fundamentais de nossa vida,

pois € por meio dela que nos socializamos, construimos conhecimentos,
organizamos nossos pensamentos ¢ experiéncias

Bruna Discordo. Até porque aluno bom ¢ aquele que se expressa em sala de aula, dando
sua opinido a determinados assuntos ¢ deparar com alunos calados acaba que ndo
exigindo ele pensar e refletir as situagdes em classe. Pois para este tipo de aluno
tanto faz tanto fez, serd tudo bom
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Lucas Discordo. A oralidade serve exatamente para se trabalhar esses alunos nessa
realidade. A partir de praticas pedagogicas atrativas, os alunos podem se envolver e
interagir cada vez mais

Felipe Aluno bom ¢ aluno que fala, que comenta, expdem dtvidas sem ter medo. Se ficar
calado ndo tem como diagnosticar esse aluno

Quadro 10: Aluno bom ¢ aluno calado? Fonte: Entrevista

O docente Maria nos diz que a linguagem oral é um dos aspectos fundamentais em
nossas vidas, por ser através dela que construimos, temos experiéncias e socializamos. Porém,
em sala de aula, existem alunos que pouco interagem ou falam, e que, o professor considera o
mesmo como sendo um bom aluno, justamente por, na visdo dele, ser um estudante que ndo da
trabalho. Para os docentes participantes da pesquisa, o aluno bom, hoje, é justamente o que fala,
se expde, comenta, € ativo em sala de aula. No entanto, é importante destacar que nem sempre
foi assim. E certo que existem alunos timidos, vergonhosos, com dificuldade no aspecto
comunicacdo e interacdo, desenvolver a capacidade de interagir e colocar seu ponto de vista
publicamente ¢ uma das tarefas da aula de lingua materna, como repetidas vezes foi colocado
neste trabalho. Para tanto, € justamente nesse ponto que o trabalho com a oralidade em sala de
aula surge, para contribuir no desenvolvimento comunicativo dos alunos nessa realidade, como
menciona o docente Lucas.

Aluno bom ndo ¢ aluno calado, que silencia, e apenas obedece, o que se posiciona,
critica, sugere, fala, ¢ o melhor. E, o perfil desse aluno deve ser construido desde os anos
iniciais. Assim como diz os PCN, que ¢ importante que as situacdes de exposi¢do oral
frequentem os projetos de estudo e sejam ensinadas desde as séries iniciais, intensificando-se
posteriormente (BRASIL, 1997, p. 51)

A constru¢dao do aluno habilitado no meio comunicativo € um processo continuo e
dindmico, iniciando ainda na base, se estendendo por toda a vida. A fase do aluno calado sendo

visto como bom ja passou.

Questio 11 Na época em que vocé foi escolarizado, havia uma pratica de ensino baseada na
ideia da pedagogia do silenciamento? (onde o aluno bom ¢é o aluno calado, quieto,
e que silenciava)

Laura Na minha época havia alguns professores que trabalhavam com a pedagogia do
silenciamento. Isso ocorreu mais no Ensino Fundamental menor 1 ao 5 ano, ja no
Fundamental maior alguns professores ja utilizavam algumas praticas de oralidade

Sara Sim. Até hoje luto todos os dias tentando apagar as sequelas que essa pratica deixou
em mim

Livia Sim
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Beatriz Nao
Lucia Sim
Carol Sim
Estela Sim
Maria Nao, partindo do pressuposto que a oralidade é de suma importancia no processo

ensino aprendizagem, os professores utilizavam varios desafios ligados a busca por
formagdes mais autdnomas e menos silenciosas. Aprender ¢ entender o outro, pois
ninguém vive sozinho, nem os autores dos conteudos estudados e nem os estudantes

Bruna Nao

Lucas Sim. Na maioria das vezes eu tinha vontade de falar, mas infelizmente a timidez ¢ a
falta de incentivo do professor ndo me permitia a tal ato.
Para eles, era melhor um aluno calado, pois dava menos trabalho

Felipe Sim, sempre foi assim, aluno calado ¢ aluno bom. S6 que agora ndo tem mais volta,
estamos construindo formadores de opinides, que ndo se calam, que expdem suas
davidas e medos

Quadro 11: Pedagogia do Silenciamento Fonte: Entrevista

“Sim”, “Sim”, “Sim”, a pedagogia do silenciamento configura-se como uma pratica que
atravessa geracdes, € que, a sua metodologia deixa sequelas e cicatrizes, como confirma a
docente Sara. A dor, castigo foram tidas como forma de “ensinar”, ensino esse que ocorreu ha
muito tempo, mas, que veio bem proximo a nos.

O aluno calado, na visao do professor, era o bom aluno, que dava menos trabalho, como
coloca o docente Lucas, assim como ele comenta ainda, sobre a timidez por parte dele e a falta
de incentivo do professor para que ele pudesse se expressar, afinal, a ideia que se tinha do bom
aluno, era de quicto.

Sobre o exposto acima, Santos e Ferrarezi Jr (2014) comentam:

E de pensar que sempre nos ensinaram que a ordem e o siléncio eram irmdos! O
siléncio ¢ antinatural em relagdo a vida. A morte sim ¢ silenciosa. O coracdo faz
barulho, assim como a respiragio, simbolos maiores da vida em nossa cultura. Comer
faz barulho, andar faz barulho, brincar e laborar faz barulho... digitar este livro faz
barulho! Aprender o siléncio como regra da vida ou da vida escolar ndo somente ¢
antinatural: ¢ destruidor, € pernicioso! Silenciar a boca, a pena, os ouvidos e a mente
€ um crime contra a vida. Fazer crer que a ordem traz o siléncio ¢ um atentado contra
a humanidade (SANTOS; FERRAREZI JR, 2014, p. 15)

E, essaideia de “ordem” que se pautou o “ensino”, criou uma multiddo de alunos mudos,
silenciados. Alunos esses que chegam a Universidade sem saber apresentar um seminario, um
texto, escrever um artigo, resenha, que viraram cicatrizes por conta de um curriculo que os

silenciou. Contudo, estamos formando e construindo pessoas criticas, com opinides, como
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comenta o docente Felipe. A nossa ¢ importante também. Santos e Ferrarezi Jr (2018), nos

dizem que:

A lingua ¢ o instrumento mais poderoso e mais barato de transformagdo de qualquer
sociedade. Quando todos entendermos isso, ouvir, falar, ler e escrever serdo tratados
como sagrados direitos de todo brasileirinho e de toda brasileirinha, a escola sera um
ambiente de verdadeiro aprendizado e as praticas de silenciamento serdo banidas de
nossos sistemas escolares, tanto para alunos, como para docentes. A pedagogia da
comunicagdo tera substituido a pedagogia do silenciamento ¢ as causas da tristeza de
pensadores como Graga Aranha e Mendez Fradique em relagdo ao ensino da lingua
materna terdo sido superadas (SANTOS; FERRAREZI, 2018, p. 158)

Portanto, que chegue o momento que a pedagogia do silenciamento seja superada, e
uma pedagogia comunicativa passe a ocupar os espagos das salas de aula brasileiras. As
transformagdes que ocorrem atualmente na sociedade exigem dos nossos alunos nova postura,
de questionamento, de participacao, de ocupacio por meio da fala, e a escola ndo pode se furtar
dessa nova necessidade que o presente e o futuro reservam para os individuos. Nessa direcao,
a escola precisa colocar para sim a meta de que sejam desenvolvidos individuos com habilidade
critica, comunicativa e que estejam preparados para ocupar os espagos sociais, ¢ tenham
posicionamento. Enquanto 1sso, fagamos barulho, muito barulho, para que isso se concretize.
E que esse dia chegue logo.

A partir dos dados da investigacdo de campo e da entrevista, na escola Maranhdo
Sobrinho, tanto na fala quanto na pratica dos docente, foi possivel perceber atividades didaticas

que foquem na oralidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do presente Trabalho de Conclusao de Curso foi realizar uma investigagao
acerca de atividades inerentes ao eixo oralidade em anos iniciais da Escola Maranhao Sobrinho,
localizada no municipio de Timbiras, no Maranhdo. A andlise foi realizada mediante as
respostas apresentadas pelos docentes da escola pesquisada, por meio do instrumento entrevista
e observagdo de uma pratica docente.

De inicio, o contato foi estabelecido com 11 professores da institui¢do, todos efetivos,
e contabilizamos um total de 11 questiondrios devolvidos, e respondidas todas as 11 perguntas
contidas no mesmo.

Mediante analise dos dados, constatamos que, apesar de ainda existirem dentro das salas
de aula, a leitura em voz alta como sendo uma pratica inserida de trabalho com a oralidade, por

outro lado, tivemos o conhecimento de professores que inserem em sua metodologia, praticas
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significativas no que se refere ao desenvolvimento de habilidades comunicativas dos alunos,
como: palestras e a utilizacdo de géneros textuais.

Por isso, a partir das informagdes coletadas e apresentadas ao longo deste trabalho,
podemos chegar a conclusao de que, o trabalho com o eixo oralidade, realizado por professores
dos anos iniciais da Unidade de Ensino Maranhao Sobrinho, tem sido desempenhado, pois,
praticas contempladas na BNCC, como: géneros textuais, colocar o aluno em situagdes reais
de uso da fala, como palestras, contacao de historias vividas, produgdo de textos orais vem
sendo utilizadas.

Salientamos ainda, a visdo dos docentes pesquisados acerca da utilizagdo do eixo em
sala de aula, reconhecendo a comunicagdo oral como fator importante para a construgdo do
sujeito, bem como sendo capaz de desenvolver habilidades comunicativas e também social.
Além de, também reconhecer a nova geragdo de alunos que estamos formando, uma geragao
de criticos, e formadores de opinido. Os professores participantes nao estdo mais vendo o aluno
calado como sendo o bom aluno, como foi na época de sua passagem pela escola como alunos,
mas, tendo uma ideia de aluno bom, hoje, como sendo aquele que fala, se expde, e opina.

A pedagogia do silenciamento, por muito tempo, se configurou como sendo método de
ensino, e, através dela, muitos de nds, fomos castigados e punidos, por meio da palmatéria,
escrever folhas completas de verbos, ou o milho atras da porta. E, a partir disso, o siléncio
pairou e mentes foram caladas. E, mais adiante, fomos parar em um nivel mais a frente, que
exigiu de nds habilidades comunicativas, mas, que ndo tinhamos desenvolvido, pois a escola
falhou e nos silenciou em periodos anteriores.

Por fim, este trabalho teve o objetivo em identificar as praticas que vém sendo
desenvolvidas com os alunos em seus anos iniciais de experiéncia escolar, buscando conhecer
como a construcao das habilidades comunicativas dos alunos vém sendo desenvolvidas na base,
anos esses onde o perfil desse aluno comega a se formar. Buscando ainda, voltar um debate ¢ a
importancia de se trabalhar com instrumentos que favoregam no quesito comunicagio e
desenvolvimento das competéncias linguisticas, vendo a oralidade como sendo essencial assim
como a escrita.

Trazendo para os dias atuais, na enorme e urgente necessidade de termos cidadaos
criticos, com posicionamento, habilidades comunicativas, que fagam uso da fala em situagdes
sociais, buscar desenvolver essas habilidades € urgente. Contudo, € preciso reconhecer a lingua
como sendo de fato o instrumento poderoso para transformar uma sociedade, que a gramatica

normativa nao ocupe todo o espago dos curriculos das nossas escolas, mas, que possamos
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reconhecer e enxergar o ensino da lingua materna na sala de aula brasileira, e no curriculo,
como sendo uma chave poderosa que pode fazer de nossos alunos, seres compreensivos,
eficientes, comunicativos, civilizados, e, acima de tudo, criticos, € com voz, E que esse dia

chegue logo.
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COORDENACAD DE PEDAGOGIA / CANIPTS CODOD

QUESTIONARIO
ENSINO DE ORALIDADE NOS ANOS INICIAIS

As questdes que estdo sendo apresentadas a vocé por meio deste questionario originam de wmn
projeto de pesquisa sobre praticas de oralidade nos anos iniciais do ensino fundamental. A
pesquisa é oriunda do projeto de pesquisa EIXO ORALIDADE: INVESTIGANDO PRATICAS
DE ATIVIDADES NOS ANOS INICIAIS EM TIMBIRAS - MA, da Coordenacdo de Pedagoga
da Umiversidade Federal do Maranhdo, Campus VII, Codd. A pesquisa possii métodos de
pesquisa qualitativa e utiliza-se a téenica de entrevista por meio questionario como principais
aspecto de coleta de dados e imnformacgoes.

A pesquusa tem como principal objetivo discutir a respeito da utihizagdo do exo oralidade em
sala de aula, bem como a unportancia da utihzagio desde os anos miciais, e como o e1xo
contribui para a construgio do sujeito, e para a sua vida em sociedade.

Informamos que sfio asseguradas as 1dentidades dos nossos informantes: desse modo, todas as
informagdes aqui coletadas sdo de uso tinico e exclusivo para trabalhos académicos e as
identidades e informagodes pessoais estio protegidos. Dessa forma, as informagoes dos
participantes da pesquisa ndo sdo divulgadas nas publicagoes e nas apresentagdes de trabalho
resultante da pesquisa.

Desde ja agradecemos sua participagdo na pesquisa e sua colaboragdo conosco

Qual é o nome da sua cidade/estado?

Qual nivel escolar vocé tem experiéncia? (anos iniciais, finais)

Vocé conhece as orientagdes sobre o ensino de oralidade na BNCC?

Vocé trabalha com o eixo oralidade em suas aulas?

Na sua opiniio, qual a finalidade de trabalhar a oralidade do aluno em sala de aula?

Quais metodologias, praticas de oralidade vocé utiliza em suas aulas?

“Trabalhar com a oralidade em sala de aula é ensinar o aluno a falar"”. Comente sobre

a seguinte afirmacio.

8. Para vocé, o meio em que o aluno esta inserido contribui para o desenvolvimento de
habilidades comunicativas do aluno?

9. Além de contribuir na construcio do sujeito, na sua opiniiio, qual a importancia de
se trabalhar com o eixo oralidade em sala de anla?

10. "A oralidade foi esquecida e aluno bom é, até hoje, aluno calade". Vocé concorda ou
discorda da seguinte afirmacio? Por que?

11. Na época em que vocé foi escolarizado, havia uma pritica de ensino baseada na ideia

da pedagogia do silenciamento? (onde o aluno bom é o aluno calado, quieto, e que se

silenciava)

el e o o
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