UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CAMPUS VI
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ANA LUIZA DOS SANTOS SILVA

O USO DO LUDICO NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO
DE TIMBIRAS-MA

Codé- MA
2022



ANA LUIZA DOS SANTOS SILVA

O USO DO LUDICO NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO
DE TIMBIRAS - MA

Monografia a ser apresentada no Curso de
Licenciatura em Pedagogia, da
Universidade Federal do Maranhao-
Campus de Codd, como requisito parcial
para obtenc¢do do grau de Licenciada em
Pedagogia.

Orientador: Prof. Dr. Aziel Alves de Arruda

Codo- MA
2022



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/lUFMA

Silva, Ana Luiza dos Santos.
0 USO DO LUDICO NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO
MUNICIPIO DE TIMBIRAS-MA / Ana Luiza dos Santos Silva. 2022.
43 p.

Orientador (a): Aziel Alves de Arruda.
Curso de Pedagogia, Universidade Federal do Maranhdo,
Codb6-Ma, 2022.

1. Aprendizagem. 2. Educagdo. 3. Inclusédo. 4.
Ladico. I. Alves de Arruda, Aziel. II. Titulo.




O USO DO LUDICO NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO
DE TIMBIRAS - MA

ANA LUIZA DOS SANTOS SILVA

Monografia apresentada ao curso de pedagogia da UFMA/ CAMPUS VIl — Codd, para
obtenc&o do diploma de licenciatura em pedagogia.

Aprovada em_09/03/ 2022

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Aziel Alves de Arruda

Orientador

Profa. Ma. Natalia Dias Amorim - UFPE

1° Examinador

Profa. Esp. Marlene Rodrigues Alves - UFMA

2° Examinador



Dedico este trabalho primeiramente, a
Deus, ao meus pais, aos meus avos, a
minha familia, aos meus amigos e meus
afilhados, por fazerem parte dessa etapa
da minha vida.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente, a Deus, pelo dom da vida, e por ser meu alivio em
momentos de angustia, e por ter me dado saude, coragem, forca e fé para vencer os
obstaculos durante o curso.

A minha mae Maria Célia, por todo amor, carinho, conselhos, apoio e incentivo
aos estudos, e por ta sempre comigo nos momentos bons e ruins. E por toda ajuda
para que esse sonho se tornasse realidade.

Aos meus irmaos, Jodo Eduardo, Rafaela e minha companheira de curso
Crislanne, por toda ajuda nessa trajetoria. Aos meus avos, Luiza e Zé do Carmo, que
me incentivaram a cada momento e me ajudaram na realizagdo do meu sonho. Ao
meu pai, Domingos da Cruz, que apesar das dificuldades e por ta distante, contribuiu
de alguma forma para realizagdo desse sonho

As minhas amigas e companheiras de turma, Teresa, Geovana, Rainara, pela
paciéncia, por toda ajuda, e por todos os momentos inesqueciveis ao lado de vocés
durante a minha formacao académica.

A instituicdo UFMA Campus- Codd, pela oportunidade de fazer o curso de
licenciatura em Pedagogia. E a todos os professores do curso que me acompanharam
durante a graduagao, em especial ao meu orientador professor Dr. Aziel Arruda, pela
amizade, contribuicdo e por todo apoio. E todos aqueles que contribuiram de alguma

forma. Gratidao a todos!



“Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua
propria produgéo ou asua construgdo’.

(Paulo Freire)



RESUMO

A importancia de recursos ludicos dentro do contexto do ensino-aprendizagem é
estudado e tem beneficios comprovados em diversas areas como a educacgao, saude
e biologia, onde se faz uso de diversas estratégias para envolver e estimular.
Objetivou-se conhecer sobre o uso do ludico do contexto da educagao inclusiva no
municipio de Timbiras- MA. Trata-se de uma pesquisa de campo, descritivo,
exploratério, com abordagem qualitativa. Sobre o tempo de atuagéo dos professores
dentro da educacao basica, 20% tem entre 1 e 10 anos de experiéncia; 20% e 30%
dos professores tem experiéncia de sala de aula por um periodo de superior 15; 90%
dos profissionais eram do sexo feminino, 80% apresentavam idade superior a 35 anos,
30% possuiam apenas a graduagao e 70% dos profissionais apresentavam o titulo de
especialista, 100% afirmaram utilizar o ludico em sala de aula e que se considerava
um professor inclusivo, e 60% destacaram a falta de apoio especializado por parte da
escola e secretarias. A pesquisa permitiu compreender sobre o uso do ludico no
municipio de Timbiras- MA, na qual nota-se que a implementacao do ludico ainda é
um desafio para os professores e também para a escola em geral, mas para os
professores que utilizam o ludico no dia-a-dia ficam claro os beneficios de tal
metodologia, tendo vista que, promove uma maior participagdo dos alunos, e
possibilita englobar e trabalhar com publicos alvos diferentes em uma mesma sala de
aula.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educacdo. Inclusdo. Ludico.
ABSTRACT

The importance of playful resources within the context of teaching-learning is studied
and has proven benefits in several areas such as education, health and biology, where
different strategies are used to involve and stimulate. The objective was to learn about
the use of playful activities in the context of inclusive education in the city of Timbiras-
MA, the students. It is a field research, descriptive, exploratory, with a qualitative
approach. About the time of experience of teachers in basic education, 20% have
between 1 and 10 years of experience; 20% and 30% of teachers have classroom
experience for a period of greater than 15; 90% of the professionals were female, 80%
were over 35 years of age, 30% had only a degree and 70% of the professionals had
the title of specialist, 100% claimed to use playfulness in the classroom and that they
considered themselves a inclusive teacher, and 60% highlighted the lack of specialized
support from the school and secretaries. The research allowed us to understand the
use of play in the city of Timbiras-MA, in which it is noted that the implementation of
play is still a challenge for teachers and for the school in general, but for teachers who
use play in the day-by-day, the benefits of such a methodology are clear, given that it
promotes greater student participation, and makes it possible to encompass and work
with different target audiences in the same classroom.

Keywords: Learning. Education. Inclusion. Ludic.
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1 INTRODUGAO

Primeiramente, é importante destacar que ha algumas diferengas entre os
termos “educacao inclusiva” e “educacao especial”’, onde o primeiro termo se refere a
insergao de alunos com deficiéncias em escolas regulares e, o professor devefornecer
oportunidades iguais para os alunos aprenderem e conviverem juntos (TAVAVES et
al., 2016). Ja a educacgao especial, diz respeito ao ensino em todos os niveis, como
um todo, realizando atendimentos educacionais especializados nas salasde ensino
regular (CAMARGO, 2017).

Apesar dos beneficios da inclusado de pessoas com deficiéncias na comunidade
e das leis que garantem os direitos desses cidad&os, é notada que a pratica n&o é fiel
a teoria. A sociedade comumente nao inclui as pessoas que sao consideradas
“diferentes”, partindo dessa premissa, ha necessidade de cumprimento das leis que
garantam a inclusao, pois, neste ponto, torna-se possivel estimular competéncias e
habilidades, criando novos lagos entre pessoas com deficiéncias e a sociedade que
vao além do ambito escolar e o poderdo concretizar o papel desses sujeitos na
comunidade, quebrando paradigmas e preconceitos (VOLTOLINI, 2019).

Neste aspecto, o professor tem papel de destaque para contribuir na inser¢cao
dessas pessoas na sociedade. E fundamental que os professores tenham um olhar
sensivel sobre o0 assusto e recebam formagédo adequada para atuar junto a educagéao
inclusiva e até mesmo dentro da educacgao especial, onde a tematica se faz tao
presente e tem tamanha relevancia que, é objeto de discussdo entre o meio
académico e alvo da criagao de politicas publicas (TAVAVES et al., 2016).

Justamente para auxiliar os docentes na educacéao inclusiva, entra em ag¢ao o
uso do ludico, que promove o desenvolvimento das criangas e 0 ensino-aprendizagem
de forma a deixar de lado a burocracia do ensino tradicional. Faz-se necessario que o
professor esteja preparado para usar o ludico a seu favor, envolvendo um
planejamento que englobe o conhecimento dos jogos e dindmicas utilizados e a
finalidade de cada um, aplicando diferentes propostas dentro da sala de aula, a
depender do objetivo que se pretende atingir (SILVA; FREDERICO, 2020).

A importancia de recursos ludicos dentro do contexto do ensino-aprendizagem
€ estudado e tem beneficios comprovados em diversas areas como a educagao,
saude e biologia, onde se faz uso de diversas estratégias para envolver e estimular
os alunos (PANOSSO; SOUZA; HAYDU, 2015). Nesse sentindo é de suma
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importancia conhecer o Plano Municipal de Educacgao de Timbiras e buscar formas de
implementar novas estratégias que beneficiem a educagao local (TIMBIRAS, 2015).

Esta pesquisa teve como problematica “Como se faz o uso do ludico no
contexto da educacéo inclusiva no municipio de Timbiras-MA?”. Para tal, objetivou-se
analisar sobre o uso do ludico do contexto da educagao inclusiva no municipio de
Timbiras- MA, mais especificamente, caracterizar o perfil dos professores
participantes do estudo que atuam na rede de ensino em Timbiras- MA; descrever
sobre a oferta de recurso e apoio dos 6rgaos municipais para o uso do ludico em sala
de aula; discorrer sobre o papel dos professores na educagéo inclusiva.

Metodologias que envolvem o ldcido promovem, nas criangas, O
desenvolvimento do raciocinio, da linguagem oral, da atencgéo, a habilidade motora,
conhecimento, e habilidades e competéncias individuais (SILVA; FREDERICO, 2020).
Diante do exposto, apresenta-se a necessidade de relatar sobre o uso do Iucido para
consolidar a educagao inclusiva em algumas escolas regulares de um municipio do
interior do maranh&o.

Desta forma, a escolha da tematica teve inicio a partir da necessidade de
compreender mais sobre como os professores do municipio atuam para promover
uma educagao mais inclusiva. Neste sentido, a relevancia do trabalho foi apresentar
o uso do ludico no ensino-aprendizagem para transformar a sala de aula em um lugar
mais inclusivo e evidenciar os beneficios dessa metodologia.

Para tal, optou-se por um estudo de campo, descritivo, exploratério com
abordagem qualitativa. Sendo realizado com um total de 10 professores da rede de
educacao basica do municipio de Timbiras- MA, por meio de um questionario online
disponivel no Google forms, essa técnica de coleta de dados foi escolhida por
demonstrar mais praticidade, rapidez na coleta de dados e por se adequar ao periodo
pandémico evitando riscos por parte do pesquisador e entrevistados, conforme
destaca Gil (2011) o questionario € documento de coleta de dados, que possibilita o

levantamento de percepcdes e opinides de determinada situagao.
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2 0 USO DO LUDICO COMO FERRAMENTA DE APOIO NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Na Base Nacional Comum Curricular de 2018 é relatado que o ensino deve ser
uma possibilidade para a evolugdo das habilidades e competéncias dos alunos,
contribuindo, assim, para a formagao dos individuos (BRASIL, 2018). Para que isso
seja possivel, estratégias didaticas vém sendo desenvolvidas como um modo de
deixar o processo do aprender mais atrativo e plausivel, provocando maior curiosidade
e interesse nos educandos. Entre essas estratégias estdo as atividades ludicas, que
funcionam como metodologias eficazes para todos os niveis de aprendizado
(MENDES etal., 2019).

O termo ludico se origina da palavra “ludus” que significa “jogo” e no latim
significa “brincar”, sendo um modo dinadmico e prazeroso de aprender algo, pois
segundo a psicopedagogia as brincadeiras e jogos estimulam na pessoa o desejo de
adquirir novos conhecimentos. O brincar instiga a criatividade nédo s6 das criangas
como também do jovem, do adulto e do idoso, dentro da singularidade de cada etapa
da vida (SANTOS, A. C.; SANTOS, J. O.; ARAUJO, 2020).

No contexto escolar, muitas vezes, a liberdade infantil € deixada de lado e as
brincadeiras e jogos sao ignorados, sendo que deveria ser diferente, pois tais
atividades auxiliam na formacéo do conhecimento desde que utilizadas em atividade
ludica, considerando os niveis de desenvolvimento de cada crianga (SOUZA; CUNHA,;
ANDRADE, 2019). Segundo Amora e Barreto (2018), para que a ludicidade seja eficaz
como ferramenta no processo de aprendizagem ela deve permitir a escolha, adecisao,
as perguntas e as solugdes e as descobertas vindas das criangas, ao contrario disso,
sera entendida somente como mais uma brincadeira sem finalidade de ensino.

Dentro da educacéo inclusiva as atividades ludicas sdo bastante aproveitadas
como um mecanismo facilitador do conhecimento, expandindo habilidades dos
estudantes ao maximo e inserindo eles no meio social que é a escola, pois ao brincar
com outras criancgas eles estao praticando sua socializagao e interacdo. Além disso,
o ludico também melhora a relagao entre professor e aluno ao permitir a aquisicao de
conhecimentos de forma conjunta, mas para que isso ocorra, € necessario que 0s
educadores considerem o brincar como uma técnica engrandecedora de sua
metodologia pedagogica (CUNHA et al., 2021; SOARES, 2016).
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Na utilizagdo de atividades ludicas no espago escolar, o psicopedagogo tem
papel fundamental, orientando e tragcando estratégias tanto para as criangas como
para os professores, facilitando o ensinar e aprender. Assim, sua insergao dentro das
instituicdes de ensino, principalmente na educacao basica, traz beneficios e apoio aos
educadores frente as dificuldades e obstaculos apresentados pelos alunos (SANTOS,
A. C.; SANTOS, J. O.; ARAUJO, 2020). O professor também deve buscar seu
aperfeicoamento, realizando cursos especificos, estudando e programando-se para
atender as demandas individuais de cada aluno, utilizando metodologias facilitadoras
do saber (AMORA; BARRETO, 2018).

E preciso, ainda, que a escola contribua estimulando os profissionais, tanto
professores, como gestores e administradores, a adquirirem o habito de usufruir de
atividades ludicas dentro do ambito educador, levando em conta os diversos aspectos
sociais, culturais, caracteristicas pessoais, sensoriais, psiquicas e histéria de vida dos
alunos de modo que sua metodologia atenda a todos (SOUZA; CUNHA; ANDRADE,
2019).

De acordo com Silva (2020), ensinar por intermédio do ludico é possibilitar um
brincar diferenciado, construindo, dessa forma, o conhecimento e a aprendizagem dos
educandos de novas maneiras.

Vivemos em uma sociedade heterogénea, complexa e multicultural, onde é
preciso que a educacao a acompanhe, oportunizando mudancas e buscando evolu¢ao
como um modo de contribuir para a construcdo do cidadao. Faz-se imprescindivel
valorizagao profissional, qualificacdo e politicas publicas apropriadas que apoiem a
formacao e desenvolvimento dos professores (JARDILINO; SAMPAIO, 2019).

Nesse sentido, € importante promover aprendizagens que resultem em
conhecimento, tendo diferentes objetivos e processos, mesmo diante das dificuldades
e desafios do processo de inclusdo. Nesse segmento surge o Servico Educacional
Especializado (AEE), servico oferecido nas escolas comuns, denominado Sala de
Recursos, que tem a fungdo de complementar e / ou completar a formacéao do aluno,
sempre trabalhando para garantir a autonomia dentro e fora da escola. Nesse
contexto, considera imprescindivel que a inser¢cdo no ambiente escolar requer o
comprometimento dos professores da turma e de todos os envolvidos, possibilitando
assim resultados positivos no processo de ensino e aprendizagem (ONOHARA et al.,
2018).
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2.1 DESAFIOS ENCONTRADOS NO ENSINO VOLTADOS PARA EDUCAGCAO
INCLUSIVA

Ao longo da histéria o acesso ao ensino por pessoas com deficiéncia era
bastante dificultoso, inicialmente pelo fato de separacao de pessoas “normais” e
“anormais”, o que levou ha muitos anos de excluséo e restricdo ao acesso as escolas
e ensino. Entretanto ao longo da histéria diversos movimentos surgem em prol da
causa da “inclusao” rompendo inumeras barreira e trazendo novos significados, em
que nao existe pessoas “normais” e “anormais”, e sim, pessoas diferentes entre si,
com suas especificidades e caracteristicas proprias (KASSAR, 2011).

Todavia o cenario atual no campo da educacéo inclusiva ainda enfrenta muitos
desafios, dentre eles o despreparo dos professores, que na maioria das vezes é
decorrente de lacunas na sua formagdo em que a inclusdo ndo é abordada em sua
totalidade o que leva a criagdo de obstaculos e dificuldades na comunicagao entre
professor e aluno (SILVA, 2015).

Neste aspecto, considerar-se que para ensinar de forma inclusiva deve se levar
em conta as reais necessidades e reconhecer que as diferengas ndo sdo um
obstaculo, pois podem ser meios de potencializar a construcdo de métodos,
estratégias e técnicas que englobem os alunos e contribua para o seu aprendizado e
acolhimento no ambiente escolar (SANTOS; FONSECA, 2011).

Para Silva (2015), a formagéo académica dos professores constitui de um
desafio, pois muitas vezes, a formagao ndo comtempla o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais. Sa0 necessarias e urgentes resolver
demandas ligadas a formacado e pratica docente, que comtemplem o atendimento
educacional especializado, acessibilidade e ag¢des colaborativas (SOUZA;
MACHADO, 2019).

O ambiente escolar muitas vezes pode ser considerado um desafio no ensino
inclusivo, pois na maioria das vezes nao dispdem de estrutura fisica adequada,
recursos basicos e profissionais qualificados ou em muitos casos profissionais que se
sintam desvalorizados, desta forma isso afeta diretamente qualidade do ensino e na
forma que deveria ser escutado conforme as politicas que abrangem a educagéo
inclusiva (SANTOS, 2019).

Complementando o pressuposto para Santos (2018) as escolas nao dispéem

de recursos fisicos € humanos para uma educacgao inclusiva de qualidade, por isso &
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de extrema importancia agdes de financiamento que comtemplem estrutura fisica,
capacitagoes, e recursos de aprendizagem, que possibilitem a esses alunos
oportunidades e acesso a tecnologias e materiais que estimulem criatividade,
cognigao dentre outras areas do desenvolvimento infantil.

Em concordancia Concei¢cdo, Mota e Barguil (2020) relatam que a falta de
recursos € um dos grandes obstaculos que impede a utilizagdo e criagdo de novas
metodologias que atendem a necessidade dos alunos.

Existem ainda outros desafios no campo da educacdo inclusiva, como os
dogmas e preconceitos que existem até os dias atuais, o que aumenta a exclusao dos
alunos com deficiéncia; e a falta de equipes multidisciplinar e de metodologias e
instrumentos tanto para os alunos como para os professores, causando barreiras que
impedem uma comunicagdo efetiva e uma aprendizagem completa (SANTOS;
FONSECA, 2011).

Silva (2015) ressalta a importancia do rompimento das barreiras arquitetbnicas
para que as criangas tenham autonomia de explorar o ambiente e se apropriar dele, e
que as escolas devem estar preparadas para receber esses alunos, proporcionado
um ambiente organizado e com materiais pedagogicos diversos.

No ambito da educacéo inclusiva preconceito e a exclusdo sao desafios ainda
persistentes no ensino regular, que resultam na exclusdo social e escolar, na qual
muitas vezes a crianga fica condicionado em seus lares, uma tentativa da familia de
proteger de ataques preconceituosos e da exclusdo que o mundo externo pode
apresentar (SANTOS, 2018).

Durante a pandemia esses desafios ficaram ainda mais visiveis deixando
transparecer as iniquidades existentes, proporcionando momentos de reflexdes e
construgéo de agdes estratégicas para lidar com esse periodo e tentar adaptar a nova
modalidade de ensino para que fosse de acesso a todos (CARDOSO; TAVEIRA;
STRIBEL, 2021).

Apesar de ser assegurada em leis e textos legais a inclusdo dos alunos com
deficiéncia requer atengao prioritaria que visem mudangas de paradigmas na
sociedade, exigindo mudancgas de percepcgao, postura e concepgdes o que implica
diretamente na diversidade, um eixo chave na educacgao inclusiva, permitindo assim
que a alunos com deficiéncia possam estar inseridos e que tenham papel atuante na
sociedade, com asseguramento de seus direitos e exercicio pleno da cidadania
(OLIVEIRA; VELOSO, 2017).
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2.2 A IMPORTANCIA DA FORMAGCAO DOCENTE VOLTADA PARA EDUCACAO
INCLUSIVA

A educacgéo inclusiva exige que a escola se adapte as necessidades de
qualquer aluno, inclusive dos pertencentes a Educagao Especial, promovendo sua
aprendizagem e participacdo. A legislagdo brasileira estabelece que a Educagao
Especial abrange alunos com deficiéncia, superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento, independente de sexo, religido e ou outras razdes, que enfrentam
discriminagdes na coletividade, fato que deve estar destacada no direito de o alunando
estar inserido no ensino regular, assim superando as dificuldades durante a
aprendizagem (MARTINS; CHACON, 2021; ONOHARA et al., 2018).

Ha alguns anos, o professor vem encarando grandes desafios, outrora, ao
concluir o curso de graduacéo julgava-se que o docente estava apto para trabalhar na
sua area até o fim da carreira, atualmente este deve estar ciente de que sua formagao
€ continua. Seja como for esta formagao, o educando com necessidades especiais
sera cada vez mais comum nas instituicdes de educacdo basica, estejam elas
preparadas ou ndo, cabe as instituicbes de ensino superior e cursos de capacitagao,
o dever de proporcionar a coletividade um profissional no melhor nivel de qualidade,
considerando seus diversos publicos e tendo consciéncia do papel do docente na
superagao da légica da exclusao (DE SOUSA, 2017).

Dessa maneira, De Sousa (2017) escreve que quando se trata da incluséo a
formacao do docente torna-se um aspecto fundamental que deve ser especialmente
considerado, tendo em vista que, ele, precisa se sentir preparado e seguro para atuar
com esse contexto, pois atuam em salas cada vez mais diversificadas.

Nessa perspectiva, € necessario que o docente tenha ndo somente uma
formacgao, contudo, que dé continuidade com formagdes de educacao continuada,
pois nossa sociedade esta sempre em continuas mudancas, mudancas essas que
manifestam-se de alunos, por esse motivo e entre outros € de grande relevancia que
haja sempre educagao continuada como também, que estes gestores e professores
participam, para que assim possam estar “preparados” para grandes obstaculos que
levam a identificar as melhores formas e estratégias, para o ensino e aprendizagem,
sem ao menos desmerecer nenhum valor cultural (MACHADO et al., 2020).

Apesar dos avangos legais quanto a perspectiva de inclusao socioeducativa

das pessoas com necessidades especiais, a maior parte dos docentes ainda encontra
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dificuldades para trabalhar com esses alunos. No enfrentamento dessa questéao, é
importante destacar que o apoio governamental é fundamental para que essa
realidade se transforme, porém, também €& necessario investir na formagao de
professores. Qualificar diferentes professores € o maior diferencial para propiciar
mudangas nos processos de escolarizagdo. Para isso, € imprescindivel que os
educadores tenham uma participagéo ativa na definicdo e gestdo dos cursos de
formacao continuada, para que estejam cada vez mais préximos de sua realidade (SA
etal., 2019).

Além disso, acredita-se que as vivéncias dos professores sdao de suma
importancia para o processo formativo, pois isso s6 faz sentido quando provoca
reflexdo critica sobre a pratica; isso, por sua vez, requer fundamentacao tedrica.
Portanto, ressalta-se a indissociabilidade entre teoria e pratica, que deve ser
valorizada na formacao de professores. Nesse sentido, destacam-se as contribuicbes
de fontes de autoeficacia na formacgao de professores para praticas inclusivas com
vistas a aquisicdo de novos conhecimentos, advindos de analises e discussbes
coletivas, criticas e reflexivas sobre o desempenho educacional (MARTINS;
CHACON, 2021).

Desse modo, refor¢a-se a indispensabilidade de que os educadoresnecessitem
de uma formacéao de qualidade sob a ética da educacéo inclusiva, onde possam fazer
uso desses conhecimentos adquiridos durante a formagao continuada em sala de aula
e no contexto educacional em que eles proprios estao inseridos. Portanto, considera-
se que os docentes precisam de uma formagéo que dé sentidos e significados a
educacgao sob a logica da inclusao, buscando construir uma reflexdo para uma nova
pratica educativa (MACHADO et al., 2020).

Na atualidade, torna-se claro que a escola precisa de tecnologias atualizadas
para facilitar as praticas pedagogicas e produzir consequéncias positivas para a
aprendizagem dos alunos, porém nao ha treinamento ou capacitagcao para utiliza-las
(PUBLIO JUNIOR, 2018). E visto que ndo ha uma preparacdo adequada e os
professores constantemente se deparam com desafios e dificuldades no contexto
escolar. No qual nota-se que no contexto de pandemia muitos dos profissionais nao
possuem um preparo especifico para sua utilizacdo, encontrando dificuldades no
ensino a distancia (SILVA; TEIXEIRA, 2020).
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2.3 CONHECENDO O CONTEXTO EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE TIMBIRAS -
MA

A educacdo no municipio de Timbiras contempla as modalidades de ensino
desde a educacéo infantil, fundamental e EJA, conforme o Plano Municipal deTimbiras
em vigor desde 2015. O contexto educacional do municipio de Timbiras é composto
por quatro pré-escolas na zona urbana, dois anexos, doze escolas do ensino
fundamental, e 49 escolas na zona rural (TIMBIRAS, 2015).

O quadro a seguir traz o mapeamento das escolas do municipio de Timbiras -
MA quanto a educagédo inclusiva e recursos ofertados para os alunos, permitindo
ampliacido de conhecimentos sobre a educacgdo dentro da cidade e as dificuldades

enfrentadas.

Quadro 1. Mapeamento das escolas quanto a educacgao inclusiva e seus recursos.
Timbiras, MA, 2021.

ESCOLAS | ZONA | QUANTIDADE DE TIPO DE DEFICIENCIA | RECURSO OFERECIDO
ALUNOS COM
DEFICIENCIA
Escola 1 Rural 1 Deficiéncia intelectual Auxilio ledor; Auxilio
transcricao
Escola 2 Rural 2 Deficiéncia intelectual Nenhum
Deficiéncia fisica Nenhum
Escola 3 Rural 1 Deficiéncia fisica Auxilio ledor
Deficiéncia intelectual Auxilio ledor
Escola 4 Rural 2 Baixa visao Auxilio ledor; Auxilio
transcricéo
Escola 5 Rural 1 Deficiéncia fisica Nenhum
Escola 6 Urbana 13 Deficiéncia intelectual Auxilio ledor; Auxilio
transcricéo
Transtorno do espectro Nenhum
autista
Deficiéncia auditiva Nenhum
Baixa visdo Prova ampliada
Deficiéncia fisica Nenhum
Escola 7 Urbana 12 Baixa visao Auxilio ledor; Auxilio
transcricao
Deficiéncia intelectual Nenhum
Deficiéncia auditiva Nenhum
Surdez Nenhum
Escola 8 Urbana 12 Deficiéncia intelectual Auxilio ledor
Baixa visado Auxilio ledor
Deficiéncia auditiva Nenhum
Deficiéncia fisica Nenhum
Escola 9 Urbana 7 Transtorno do espectro Auxilio ledor; Auxilio
autista transcricao
Deficiéncia intelectual Auxilio ledor
Deficiéncia auditiva Nenhum




Deficiéncia fisica Nenhum
Escola 10 | Urbana 2 Deficiéncia intelectual Nenhum
Transtorno do espectro Nenhum
autista
Escola 11 | Urbana 1 Deficiéncia fisica Aukxilio ledor
Escola 12 | Urbana 1 Deficiéncia intelectual Nenhum
Escola 13 | Urbana 3 Deficiéncia intelectual Aukxilio transcricao
Deficiéncia fisica Nenhum
Baixa visao Nenhum
Deficiéncia auditiva Nenhum
Escola 14 | Urbana 35 Baixa visao Auxilio ledor; Auxilio
transcricao; Prova
superampliada
Deficiéncia intelectual Auxilio ledor; Auxilio
transcricéo
Deficiéncia auditiva Nenhum
Deficiéncia fisica Nenhum
Escola 15 | Urbana 1 Deficiéncia intelectual Auxilio transcricdo
Escola 16 | Urbana 3 Deficiéncia intelectual Nenhum
Deficiéncia auditiva Nenhum
Escola 17 | Urbana 2 Transtorno do espectro Nenhum
autista
Escola 18 | Urbana 3 Deficiéncia fisica Nenhum
Deficiéncia intelectual Auxilio ledor; Auxilio
transcricao
Transtorno do espectro Auxilio ledor
autista
Escola 19 | Urbana 7 Transtorno do espectro Nenhum
autista
Deficiéncia intelectual Auxilio ledor; Auxilio
transcricao
Deficiéncia fisica Aukxilio transcricao
Deficiéncia auditiva Nenhum

Fonte: Adaptado do Ministério da Educagéo (2021).

O municipio apresenta um total de 19 escolas distribuidas entre a zona urbana
(14) e a zona rural (05), que foram identificadas por nUmeros para nao comprometer
as mesmas. O numero de alunos com alguma deficiéncia divergiu entre as escolas,
onde o menor numero foi 1 e nao ultrapassou o total de 35 alunos por escola. As
deficiéncias que predominaram entre as escolas do municipio foram: Transtorno do
espectro autista, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, baixa
visdo e surdez.

Sobre os recursos utilizados para proporcionar a inclusao dos alunos em sala
de aula, foi observado que os mesmos nao sao distribuidos de forma igualitaria e nao
abrangem todos os tipos de deficiéncias, onde alguns alunos frequentam as aulas
sem nenhum tipo de apoio. Quanto aos recursos oferecidos, pode-se citar apenas:
auxilio ledor, auxilio transcricdo e prova superampliada. Tornando-se claro que, os

recursos sdo mal distribuidos e ndo atendem integralmente as necessidades dos
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alunos, sendo necessario que os professores usem a criatividade para contornar a
realidade do municipio. Ao realizar uma profunda observacdo da organizagao
estrutural das escolas € possivel perceber que tanto a estrutura quanto a pedagogia
nao estio totalmente apropriadas para atender os alunos com necessidades especiais
(OLIVEIRA; FEITOSA; MOTA, 2020).

Neste sentido, pode-se afirmar que os professores necessitam receber apoio,
pois inserir a ludicidade na sala de aula é fundamental para incluir aqueles alunos que
apresentam alguma deficiéncia. Neste ponto, atualmente usa-se o termo, escola
inclusiva, para falar de escolas que teoricamente acolhem e proporcionam educagao
de qualidade a alunos com deficiéncias (SOUZA; CUNHA; ANDRADE, 2019).

Devendo-se diferenciar educacao especial e inclusiva para facilitar a compreensao:

[...] a Educacéo Inclusiva é o processo que ocorre nas escolas de
qualquer nivel preparadas para propiciar um ensino de qualidade a
todos os alunos independentemente de seus atributos pessoais,
inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou
especiais. A Educacgao Inclusiva éuma educagao voltada de TODOS
PARA TODOS (TIMBIRAS, 2015, p. 48).

A educacédo inclusiva deve focar em espacos e recursos acessiveis aos
estudantes, adaptando-se as individualidades de cada aluno, ou seja, assim a
adaptacdo nao deve ser dos alunos e sim realizada nos espacos (CARDOSO;
TAVEIRA; STRIBEL, 2021). Segundo Salgado e Souza (2017) no que se refere a
inclusdo, € necessario entender que cada aluno tem uma perspectiva unica, novas
adaptacgdes e recursos diferentes, por isso, o estudo do educador deve ser continuo,
e a escola deve estar preparada para amparar as necessidades de cada educando.

O uso do ludico em sala de aula é extremamente importante para concretizar a
aprendizagem dos alunos, neste aspecto, jogos e brincadeiras tem destaque por
apresentarem importantes fun¢des pedagdgicas como desenvolvimentoda cognicao,
socializagdo e também sao uteis para avaliar limitagbes, sendo ferramentas
acessiveis aos professores (SOUZA; CUNHA; ANDRADE, 2019).

Assim, varias mudangas ainda precisam acontecer no sistema escolar,
principalmente referente a um apoio maior estudo continuo dos docentes, porém
sabe-se que tais mudangas ndo acontecem rapidamente, sendo necessario quebrar
barreiras ja consolidadas que, de alguma forma, causam incertezas (PUBLIO
JUNIOR, 2018).
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

Trata-se de um estudo de campo, descritivo, exploratério, com abordagem
qualitativa. De acordo com Gil (2011), o estudo de campo tem como propésito de
aprofundar o tema abordado, analisando a organizagdo que um grupo ou populagao
se encontra, observando, coletando, analisando e interpretando dados. Enquanto a
pesquisa descritiva busca descrever as caracteristicas de pessoas, situagdes ou de
uma determinada populagdo e decidir a regularidade com que alguns fenébmenos
ocorrem (POTTER; PERRY, 2013).

Os estudo exploratérios sao mais flexiveis, ja que procuram observar e
entender os diversos fatores relacionados ao fendmeno examinado pelo pesquisador
(GIL, 2017). Ja a pesquisa qualitativa descreve de forma ndo numérica as informagdes
coletadas, fornecendo dados sobre a vivéncia dos individuos coletadas através de
observagdes ou entrevistas (POTTER; PERRY, 2013).

3.2 LOCAL DA PESQUISA

O municipio de Timbiras possui aproximadamente 27.997 de habitantes de
acordo com o ultimo censo realizado em 2010 e se estende por 1 486,6 km? e é vizinho
de Coroata, Codod e Peritoré (IBGE, 2021). Apresenta 19 escolas que oferecem
atendimento a educacao inclusiva, distribuidas na zona rural e urbana do municipio.

A pesquisa foi realizada em 02 escolas da rede municipal de educagéo.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com um total de 10 professores dos anos iniciais da
rede de educacdo basica do municipio de Timbiras- MA, que ministravam aulas no
ensino fundamental, definidos por demanda livre, que se propuserema contribuir com

o estudo.
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3.4 ORGANIZAGAO E COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada no periodo de outubro de 2021, através de um
questionario online disponivel no Google forms. Define-se como questionario um
documento de coleta de dados, que possibilita o levantamento de percepcdes e
opinides de determinada situacao (GIL, 2011).

O questionario apresenta 14 perguntas fechadas e de multipla escolha que
abordem a problematica em questdo. Os dados obtidos foram mantidos na prépria
plataforma do Google forms, permitindo uma pré-analise dos mesmos, sendo
posteriormente organizados em forma de graficos e tabelas, analisados e discutidos.
A técnica utilizada foi a de “bola de neve” ou “snowball”, que consiste em amostragem
bastante util para pesquisas qualitativas, e usa redes de referéncia,viabilizando
assim com maior facilidade a obtengdo de uma amostra (BOCKORNI; GOMES,
2021).

3.5 DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados foram analisados apés uma transcricdo fidedigna das respostas
obtidas dos questionarios e explorados pela Analise de Conteudos, segundo Bardin
(2016), que segue trés momentos cronoldgicos: a pré-analise, diz respeito a fase onde
ha precisamente a organizagdo dos dados, que deve ser flexivel para aceitar
alteracdes no decorrer do projeto; a exploragdo do material, que € 0 momento em que
os dados coletados sao aplicados na pratica de forma sistematica; e o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretagao, quando as informagdes sao validadas, se
tornando essenciais a pesquisa e possibilitando a formulagdo dos resultados do

estudo.

3.6 ASPECTOS ETICOS DE PESQUISA

A pesquisa traz o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado tanto
pelo pesquisador como pela pessoa responsavel pelo local em que a pesquisa foi
realizada. O projeto segue as diretrizes do Comité de Etica em Pesquisa, enfatizando
o cumprimento das normas preestabelecidas na Resolu¢gao CNS n° 466/12 (BRASIL,
2012).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentagdo dos resultados e discussao foi dividida em duas etapas: a
primeira refere-se a caracterizagdo do perfil dos participantes da pesquisa e a
segunda refere-se a exposicao das respostas dadas as questdes realizadas e analise

das mesmas.

4.1 PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DO ESTUDO QUE ATUAM NA
REDE DE ENSINO EM TIMBIRAS- MA

Sobre o tempo de atuacgdo dos professores dentro da educagdo basica, 20%
tem entre 1 e 5 anos de experiéncia; 20% lecionam a um periodo de tempo que varia
entre 6 e 10 anos; 30% dos professores tem experiéncia de sala de aula por um
periodo de 11 a 15 anos e; 30% lecionam ha mais de 15 anos. Em relagdo ao sexo,
90% dos profissionais eram do sexo feminino e apenas 10% eram do sexo masculino.
Quando a idade dos professores, 80% apresentavam idade superior a 35 anos;

10% tinham entre 31 e 35 anos e; 10% dos profissionais tem idade entre 26 e 30
anos.No que se refere a formacido docente, dos 10 entrevistados, 30% possuiam
apenas agraduacao e 70% dos profissionais apresentavam o titulo de especialista,
como apresenta a tabela abaixo.

Tabela 01. Perfil dos participantes da pesquisa, Timbiras- MA, 2021.

VARIAVEIS | N | %
Sexo
Feminino 09 90,0
Masculino 01 10,0
Idade
Entre 26 e 30 anos 01 10,0
Entre 31 e 35 anos 01 10,0
Mais de 35 anos 08 80,0
Formacgao Académica
Graduacao 03 30,0
Especializacdo 07 70,0
Tempo de atuacao
01 a 05 anos 02 20,0
06 a 10 anos 02 20,0
11 a 15 anos 03 30,0
Acima de 15 anos 03 30,0

Fonte: Elaborado pela a autora (2021).
Legenda: N: niumeros absolutos; %: percentual.
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Sobre a caracterizacéo dos docentes, o estudo realizado por Greguol, Malagodi
e Carraro (2018) apontam que, o tempo de experiéncia dos profissionais em sala de
aula, evidenciou influéncia nas acoes e reagdes dos professores, onde os docentes
com maior tempo de atuacdo demonstraram maior otimismo e colaboragdo para
inclusdo de alunos com deficiéncias e uso de estratégias para facilitar esse processo.

Corroborando com o exposto, foi observado que a experiéncia profissional de
docéncia tem impacto positivo sobre a forma como os professores veem suas fungdes
em comparagao com docentes que sejam recém-formados ou com até 5 anos de
experiéncia. Neste sentido, pode-se afirmar que o fator experiéncia esta diretamente
ligado competéncia, ja que, lidar com a rotina do ambiente de trabalho gera pratica e
evidencia como o profissional ira agir e reagir. (BATISTA; JOAQUIM; CARVALHO,
2016).

E importante ressaltar que, no Brasil, ha um numero consideravel de
professores na faixa etaria de 26 a 35 anos, aonde o dado vem em sintonia com as
afirmativas citadas acima, pois, a idade do professor esta ligada ao seu tempo de
atuacao, onde € visto que, a carreira de um docente precisa de tempo para se
consolidar e requer a diferentes vivéncias para caracterizar o profissional e seu modo
de atuacéao (DA SILVA; CARNEIRO, 2016).

Quanto ao sexo dos profissionais, o estudo de Greguol, Malagodi e Carraro
(2018) afirmam que o sexo do professor, a experiéncia profissional e o tipo de
deficiéncia do aluno, podem estimular algumas ag¢des e reagdes nos docentes. Neste
ponto, professores do sexo masculino foram mais abertos ao uso do ludico e inclusao
dos alunos em comparagao com profissionais do sexo feminino, que no estudo, se
mostraram negativas quanto a incluséo, principalmente de alunos com deficiéncias
intelectuais.

Por fim, no que se refere a formagao docente, € de suma importancia que o
professor busque se qualificar ainda mais para atuar em sala de aula, principalmente
para atender as novas demandas que vem surgindo e que envolvem o trabalho com
grupos diferenciados de alunos, buscando a inclusao e insergao de diferentes pessoas
na sociedade (DA SILVA; CARNEIRO, 2016).
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4.2 USO DO LUDICO NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO
DE TIMBIRAS- MA

Como uma forma de conhecer o contexto da educagdao do municipio, os
educadores foram questionados se eles faziam uso de atividades ludicas dentro das
salas de aulas e se eles se sentiam preparados para utilizar o ludico como uma

metodologia de aprendizagem, como mostra o grafico 01.

Grafico 01. Uso do ludico e preparagao dos educadores. Timbiras, MA, 2021.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Todos os educadores responderam que utilizam materiais ludicos dentro do
processo de aprendizagem, indo de acordo com Silva e Frederico (2020), que relatam
ser primordial que os professores usufruam de atividades que incentivem o aluno em
sua busca por novos conhecimentos, principalmente dentro da educacéo inclusiva.
Sobre isso, Souza, Cunha e Andrade (2019) afirmam que os jogos e brincadeiras para
alunos com deficiéncia ao mesmo tempo que representam um momento de
aprendizado sao também um momento de socializagdo, contribuindo para o
desenvolvimento de processos motores, éticos, cognitivos e socioafetivos.

As metodologias ludicas no ambito escolar proporcionam a crianga um
aprender mais prazeroso e desafiador e quando mediadas por um adulto permitem
que ela resolva problemas e questionamentos através da interacdo com jogos e
brincadeiras (SANTOS; CARRAIS, 2020). Sobre sua capacitagdo, a maioria
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respondeu que sim, apenas um disse que nao. Diante disso, Silva e Frederico (2020)
afirmam que é fungdo do docente planejaras atividades pedagogicas de acordo com
os objetivos que deseja. O professor, tendopapel fundamental, deve saber utilizar
diferentes metodologias na sua pratica, pois suas atitudes é que influenciardo na
instauragcdo do conhecimento.

O desconhecimento do educador acerca das metodologias e das necessidades
e aptiddao do seu publico-alvo dentro da Educacgédo Especial, pode comprometer a
criagado de recursos e estratégias para interceder sobre as agdes dosalunos durante
a realizacao das atividades, fazendo com que eles tenham atitudes inconvenientes ou
se isolem (SANT'ANNA; MANZINI, 2018). Assim, o objetivo da ludicidade acaba nao
sendo cumprido.

Para que isso ndo ocorra é importante que a escola e os 6rgaos responsaveis
pela educacédo possibilitem ao docente ter uma formagao que o prepare para utilizar
variadas metodologias, como os materiais ludicos. Dessa forma, foi questionado aos
professores se as Escolas e a Secretaria de educacao ofertam formacgao especifica

referente ao uso do ludico, como é exposto no grafico 02 abaixo.

Grafico 02. Oferta de formacgao para utilizacdo do ludico. Timbiras, MA, 2021.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como é possivel perceber a maioria deles néo recebe apoio da escola para ter
uma formacgao continuada e pouco mais da metade diz receber apoio da Secretariade
Educacao. Corroborando, uma pesquisa realizada por Santos et al. (2020) na Paraiba,

apontam que o principal desafio, relatado pelos docentes, para desenvolver
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s

metodologias ativas nas escolas de educagédo basica é o fato das escolas nao
oferecerem subsidios para tal.

Em seu estudo, Rodrigues e Carvalho (2021) ressaltam que € primordial quea
equipe gestora e os demais 6rgdos apoiem os professores para que eles sejam
capazes de oferecer uma aprendizagem adequada aos alunos. Os autores Leite,
Lencastre e Silva (2021) destacam que oportunizar a formagdo continuada aos
educadores é torna-los integrantes do seu préprio aprendizado, pois é eles que
compreendem melhor a as experiéncias que tém e a realidade dos educandos, sendo
imprescindivel que nao paralisem diante das mudangas que ocorrem na sociedade
contemporanea.

Partindo desse ponto, do apoio da instituicdo educativa, o grafico 03 mostra a
resposta dos docentes sobre a disponibilizagdo de materiais e recursos pedagoégicos

ludicos oferecida pela escola.

Grafico 03. Disponibilizagao de materiais ludicos pela escola que auxiliem no
contexto da sala de aula. Timbiras, MA, 2021.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os dados demonstram que nem todas as escolas do municipio possuem
materiais e recursos pedagdgicos ludicos, o que ndo estd em consonancia com o0s
Parametros Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil, que expde que a oferta de
materiais, brinquedos e de um espago adequado e organizado é um fator essencial
para que o aluno vivencie diferentes experiéncias, assim, a escola deve estimular o
brincar como uma forma de aumentar as potencialidades da crianga (BRASIL, 2018).

No contexto da educacao inclusiva, a escola juntamente com o corpo docente

deve enfatizar a ludicidade e o brincar como um meio de exercitar o raciocinio e a
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interacao social do educando, provendo meios e caminhos para que isso aconteca de
forma satisfatoria (FREITAS, 2017).

O grafico 04 se refere aos alunos com algum tipo de deficiéncia, no qual foi
indagado se os professores recebem algum apoio especializado da Secretaria de

Educacgao os auxiliem a trabalhar com os alunos especiais.

Grafico 04. Oferta de apoio especifico voltados para alunos especiais pela
Secretaria de Educacao. Timbiras, MA, 2021.

Sim = Nao

40%

60%

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Da mesma forma, ainda no contexto de inclusdo, os professores também foram
qguestionados se a escola oferta apoio especifico para que eles possam auxiliar e
trabalhar com alunos que tenham alguma deficiéncia, como € mostrado no grafico
05.

Grafico 05. Apoio especializado ofertado pela escola para alunos com necessidades
especiais. Timbiras, MA, 2021.
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Observa-se que apenas pouco mais da metade relata receber apoio tanto da
Secretaria de Educacado como da escola, o que constata a ndo aplicagéo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional, n® 9.394/96, que discorre que a rede de
educacao deve dispor de subsidios e suporte especializado para os alunos que
tenham algum tipo de deficiéncia (BRASIL, 1996). Semelhante a isso, Santos e
Martins (2015) apontam que as duas principais dificuldades para a implantagao
adequada da educacao inclusiva é a falta de preparacédo e de apoio do sistema de
ensino e a escassez de estrutura escolar, tanto fisica como pedagdgica.

Sendo assim, € perceptivel nesse tépico a necessidade de rever as vertentes
e pilares que sustentam o sistema educacional do municipio, afim de melhorar e
ampliar as praticas pedagogicas dentro das instituigdes, dando maior suporte aos

educadores e melhor qualidade de ensino aos alunos.

4.3 PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCAGAOQ INCLUSIVA

Quanto as caracteristicas das salas de aula dos professores entrevistados no
que tange ao atendimento de criangas com deficiéncia, a maioria dos professores
(90%) relatou que n&o possuem alunos com deficiéncia, e apenas 10% relatou que
em suas classes de aula havia criangas com algum tipo de deficiéncia, conforme

grafico 06.

Grafico 06. Composicao da sala de aula dos professores entrevistados, Timbiras-
MA, 2021.
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Fonte: Elaboragéo propria (2021).
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Na literatura ndao foram encontradas informacbdes suficientes que
estabelecessem uma relagcdo de concordancia ou discordéncia quanto aos dados
encontrados na pesquisa. Entretanto no estudo de Almeida Junior (2021), ao avaliar
o numero de matriculas de criangas com deficiéncia na educagéao infantil (de 2010 a
2015), observou-se que apesar de ter um aumento nas taxas de matriculas em salas
comuns, as classes especiais continuavam com taxas de matriculas superiores em
relagao as classes regulares, o que geraria uma segregag¢ao, rompendo com os ideais
da Politica de inclusao e contribuido para exclusao escolar.

Para Marcos, Caron e Cruz (2020) o numero de criangas com deficiéncia
matriculadas nas escolas de ensino regular vem crescendo ao longo dos anos, e
deixando visivel os desafios que estdo presentes no campo da educacao brasileira,
como por exemplo, em muitos casos as escolas publicas ndao dispbem de
equipamentos essenciais para atender as especificidades de cada crianca precisando
recorrer a parcerias e a outras instituicbes. O que deixa claro que nao basta ofertar as
vagas para o ensino, é necessario promover condi¢des para que todos tenham o
mesmo direito a aprendizagem.

Neste contexto é importante salientar que o objetivo da educacéo inclusiva é a
insercao dos alunos em escola comum, tendo em vista que por muito tempo alunos
com deficiéncia eram separados dos demais alunos, permanecendo com privagoes
de acesso em muitos espagos, como a escola, e através da educacao inclusiva esses
alunos podem ingressar nas escolas com igualdade de oportunidade e
desenvolvimento (ANTUNES; RECH, AVILA, 2016).

Além disso a heterogeneidade das salas de aulas podem ocasionar angustia,
inseguranca e impoténcia para professores ao desenvolver seus trabalhos, mas na
perspectiva da educagao inclusiva, uma classe heterogénea, ou seja, com criangas
com e sem deficiéncias pode ser vista como um estimulo em potencial, pois contribui
para adogao de estratégias e criacdo de ambientes educativos mais rico para todos,
desta forma mudancgas na organizagdo e metodologia podem beneficiar a todos e
atender as demandas dos alunos (BRIANT; OLIVER, 2012).

Ao serem questionados sobre inclusdo na educagéo, todos os professores se
consideraram professores inclusivos (100%), e boa parte dos entrevistados (90%)
relatou que estdo sempre em busca de atualizagdes das praticas e conhecimentos

pedagdgicos voltados para alunos com necessidades especiais (Grafico 07).
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Grafico 07. Percepcao dos professores sobre inclusdo no dmbito escolar, Timbiras,
MA, 2021.
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Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Os dados da pesquisa revelam que os professores se consideram inclusivos, o
qgue remete a importante responsabilidade dada aos professores, que & ser o
mediador entre o aluno e o conhecimento, sendo o profissional capaz de promover as
situagdes pedagogicas que se adequem as necessidades dos alunos para que, desta
forma consiga explorar as habilidades de cada um e estabelecer um vinculo com o
aluno que contribua no processo de aprendizagem (BRITO; TEIXEIRA, 2020).

Na pratica o processo de inclusao € um grande desafio aos professores, tendo
muitas vezes resisténcia por parte dos mesmos, pois trabalhar com inclusdo é
desenvolver mudancas, criar diferentes propostas de ensino, enfrentar estereétipos e
preconceitos, e atuar sobre novas perspectivas no campo da educagao (OLIVEIRA;
ARAUJO; SILVA, 2019).

Ser um professor inclusivo € desenvolver algumas habilidades para
compreender que a diferengas nao séo obstaculos e que a inclusao se institui a partir
da ideia de que todos sao diferentes e possuem necessidades diferentes e que isso
nao constitui de barreiras ou obstaculos para aprender e desenvolver habilidades
(SILVA; ARRUDA, 2014).

Nozi e Vitalino (2014) citam que para ser um professor inclusivo € preciso
desenvolver competéncias tais como: ser critico, criativo, flexivel, ter autonomia, e

autoconhecimento, essas competéncias sao fundamentais para que o professor
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compreenda as necessidades do aluno, e possa aplicar as praticas pedagogicas que
sejam efetivas ao ensino.

Além do desenvolvimento de competéncias manter-se atualizado sobre a
tematica que abrangem inclusdo podem ser fundamentais dentre algumas dessas
acdes as mais conhecidas sao as capacitagdes, educacao continuada e permanente,
que auxilia na busca de alternativas e formulagdes de projetos pedagdgicos na escola
(FERNANDES; SILVA; AMORIM, 2020).

Portanto é extremamente importante que o professor busque aperfeicoamento
e capacitagdes, visto que o ritmo de conhecimento e atualizagbes sao constantes, e
cabe ao professor destacar quais as informagbes sado realmente necessarias e
adequadas para aplicagcdo em pratica e desenvolvimento de habilidades (BRITO;
TEIXEIRA, 2020).

No ambito da educacao inclusiva, além das buscas de conhecimento por parte
dos professores, € necessario mudangas estruturais e pedagdgicas no ambiente
escolar, com énfase na diversidade, igualdade de oportunidade, compreensao e
respeito mutuo (OLIVEIRA; ARAUJO; SILVA, 2019).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de aprendizado é o alvo de preocupacao e discussdo para os
docentes e escolas, pois € tido como o meio de efetivar os conhecimentos e a
capacidade de abstrair as informagdes repassadas no contexto escolar, sendo
necessario continuadamente buscar estratégias e metodologia que tornem o
aprendizado atrativo e valoroso. Nesse sentindo uma importante ferramenta para o
processo de aprendizagem € o ludico, uma metodologia inovadora e abrangente, que
envolve muito além de jogos e brincadeiras, pois promove a liberdade de expressao
e a criatividade para o aprendizado.

A pesquisa permitiu compreender sobre o uso do ludico no municipio de
Timbiras- MA, na qual nota-se que a implementacgao do ludico ainda € um desafio para
os professores e também para a escola em geral, pois em muitos casos os professores
nao se sentem capacitados, ndo possuem aptidoes da graduagao que o preparassem
para o uso do ludico, além da falta de apoio e estrutura escolar, e até mesmo a falta
de recursos ou cursos de educacgio continuada.

Mas para os professores que utilizam o ludico no dia-a-dia ficam claro os
beneficios de tal metodologia, tendo vista que, promove uma maior participagdo dos
alunos, e possibilita englobar e trabalhar com publicos alvos diferentes em uma
mesma sala de aula, permitindo que o aluno seja o principal responsavel pela
construgédo do seu conhecimento em conjunto com o professor.

A pesquisa teve como limitagdes informagdes reduzidas acerca dos recursos
ludicos utilizados, e da experiéncia docente de forma mais detalhada, pois aplicagéao
dos questionarios foram feitas online devido a pandemia, o que implicou no uso de um
questionario mais direto e objetivo, que ndo demandasse de muito tempo aos
docentes. Almeja-se que mais pesquisas sobre a tematica possam ser desenvolvidas
Nno municipio, e que sirvam para constru¢ao de projetos e agdes que visem ampliar a
utilizacado do ludico no ambiente escolar, por se tratar de uma ferramenta pedagdgica

significativa para o aprendizado.
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