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RESUMO



O planejamento no ambito educacional, principalmente nas agdes do professor no espaco
escolar, torna-se uma ferramenta insubstituivel para pratica pedagogica, ou seja, o planejamento
¢ um caminho viavel para se atingir os objetivos previstos. Neste sentido, a pesquisa buscou
discutir e investigar acerca do planejamento em sala de aula, com o objetivo de verificar qual a
visdo dos professores em relacdo a pratica do planejamento escolar, qual concepcao sobre a
importancia do planejamento para o dia a dia de sala de aula, como o planejamento contribui
para a melhoria do processo ensino aprendizagem e com qual frequéncia o professor planeja
suas atividades escolares. A averiguacao dos dados, ocorreu por intermédio de pesquisa de
campo, onde foi elaborado um questionario no formato escala Likert, aplicado a 20 professores
de algumas escolas da rede publica de ensino na cidade de Cod6-Ma. Também foi feita uma
analise bibliografica com base nos autores: Evangelista (2011); Haydt (2011); Salermoa (2018);
Thomazi e Asinelli (2009); entre outros. Para estes autores o planejamento esta presente em
nosso dia a dia, seja na area pessoal ou profissional, pois o planejamento ¢ um processo que
envolve reflexdo, elaboragdo e acdo. Os resultados obtidos através da aplicagdo do questionario,
permitiu observar que um numero significativo de professores compreende a importancia do
planejamento e concordam que o ato de planejar € vital para o processo de ensino aprendizagem,
precisando ser continuo, para proporcionar a melhor qualidade no processo educacional.

Palavras-chave: Planejamento, Pratica docente, Ensino aprendizagem.

ABSTRACT



Planning in the educational field, especially in the actions of the teacher in the school space,
becomes an irreplaceable tool for pedagogical practice, that is, planning is a viable way to
achieve the intended objectives. In this sense, the research sought to discuss and investigate
about planning in the classroom, with the aim of verifying what is the teachers' view on the
practice of school planning, which conception about the importance of planning for the daily
classroom. how planning contributes to the improvement of the teaching-learning process and
how often the teacher plans his or her school activities. The verification of the data occurred
through field research, where a questionnaire was prepared in Likert scale format, applied to 20
teachers of some public schools in the city of Codo-Ma. A bibliographic analysis was also made
based on the authors: Evangelista (2011); Haydt (2011); Salermoa (2018); Thomazi and
Asinelli (2009); among others. For these authors, planning is present in our daily lives, whether
in the personal or professional area, because planning is a process that involves reflection,
elaboration and action. The results obtained through the application of the questionnaire showed
that a significant number of teachers understand the importance of planning and agree that the
act of planning is vital for the teaching-learning process and needs to be continuous to provide

the best quality in the educational process.

Keywords: Planning, Teaching practice, Teaching learning.
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1. INTRODUCAO

O planejamento est4 presente em nosso dia a dia, seja na area pessoal ou profissional,
pois se trata de um processo que envolve reflexdo, elaboragdo e acdo. O ato de planejar esta
intrinseca a vida humana, assim, vai da mais simples a¢@o até a mais complexa como, atividades
do cotidiano, uma viagem, ir ao trabalho, cozinhar, entre outras. Neste sentido, a pratica de
planejar torna-se indispenséavel também no ambiente escolar, visto que este ato norteia a pratica
pedagdgica tornando-se necessario no processo ensino aprendizagem como forma de unir todo
corpo escolar.

Neste sentido, em relacdo a sala de aula, o planejamento possui o papel de orientar as
atividades realizadas pelo professor, porém, este precisa ser flexivel, onde o mesmo tera as
modificagdes de acordo com as necessidades e realidade do aluno, favorecendo assim o
professor na autoavaliagdo acerca de suas praticas de ensino. Em continuidade, quando o
pedagogo busca planejar suas agdes, deve considerar cada ambiente escolar, levando em
consideragdo a realidade individualizada de cada aluno com compromisso e responsabilidade,
possibilitando maior qualidade ao processo de ensino aprendizagem.

Logo, a partir do planejamento, o professor deve procurar conhecer e analisar as
condi¢des reais vivenciadas no ambiente de sala de aula e alternativas para solucionar
dificuldades relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem. Assim, o planejamento no
ambito educacional, principalmente nas a¢des do professor no espaco escolar, torna-se uma
ferramenta vital para pratica pedagogica, ou seja, o planejamento ¢ um caminho mais viavel
para se atingir os objetivos previstos, favorecendo o desenvolvimento de atividades mais
dinamicas e significativas.

Nesta perspectiva, a pesquisa buscou discutir; investigar e tecer consideragdes sobre as
concepgoes dos professores acerca da pratica de planejamento escolar; como este contribui para
a melhoria do processo ensino e aprendizagem e com qual frequéncia o professor planeja suas
atividades escolares. Para averiguacao dos dados, ocorreu por intermédio de pesquisa de campo,
onde foi elaborado um questionario no formato escala Likert, aplicado a vinte professores de
algumas escolas da rede publica de ensino na cidade de Cod6-Ma, como também se fez uma
andlise bibliografica com base nos pensamentos dos seguintes autores: Evangelista (2011);
Haydt (2011); Salermoa (2018); Thomazi e Asinelli (2009); entre outros.

Portanto, os resultados obtidos através da aplicagdo do questiondrio para os vinte

professores da rede publica, permitiu observar que um numero significativo de professores



compreende a importancia do planejamento, como também concordam que o ato de planejar é
indispensavel para o processo de ensino aprendizagem, precisando ser continuo para favorecer

melhor qualidade de ensino ao processo educacional.

2. A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO NO CONTEXTO ESCOLAR

O planejamento est4 presente na vida humana desde muito cedo, pois as pessoas buscam
planejar suas atividades em prol de resultados sastifatorios diante de suas a¢des. Desse modo,
Evangelista (2011) destaca que o planejamento surge, na verdade, a partir da necessidade de se
organizar algo, mas necessariamente, organizar as relagdes existentes na sociedade. Isto porque
o homem necessita do convivio em sociedade, a convivéncia em grupo fortalece o
relacionamento social sendo imprescindivel para o aprendizado ¢ desenvolvimento, dai a
necessidade de adotar regimes politicos, sociais e econdmicos diferentes.

Neste contexto, ressalta Castro, Tucunduva e Arns (2008) o ato de planejar acompanha
0 homem desde os primérdios da evolugao humana, todas as pessoas planejam suas agdes desde
as mais simples até as mais complexas, na tentativa de transformar e melhorar suas vidas ou as
das pessoas que as rodeiam. Porém, ndo € s6 na vida pessoal que as pessoas planejam suas
acdes, o planejamento atinge varios setores da vida social.

Baseado nesta afirmativa, o planejamento esta completamente ligado ao espago escolar,
onde exerce a funcio de direcionar as atividades pedagogicas, dado que o planejamento precisa
da participacdo da escola de forma coletiva em busca de uma aprendizagem significativa, uma
vez que a escola ¢ um espago de interacdo, partilha de saberes e de diferentes vivéncias,
vinculada aos acontecimentos sociais e deve estar avaliando e modificando suas agdes.

Sobretudo, afirma Salermo, Vieira e Botareli (2012).

Ao considerarmos a escola como uma instituicdo em que os saberes transitam
do coletivo para a coletividade, ou seja, do conjunto de educadores para o
conjunto de alunos, precisamos também entender que para que o planejamento
seja um processo funcional e ininterrupto, é necessario promover a integracao
dos profissionais que compdem a organizagao escolar em favor dos alunos. Por
este motivo, o planejamento escolar precisa ser integrado para que também
possa ser continuo (SALERMO, VIEIRA E BOTARELI, 2012, P.3).

Nesta perspectiva, Moro, Scopel, Fornaza, Prass, Bonatto (2016) assevera que na escola,

ou em outros espagos de ensino, o planejamento ¢ o norteador das agdes que sdo necessarias
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para que o processo de ensino seja significativo e para que sejam atingidos os resultados
desejados. Como etapa inicial de um bom planejamento, o professor precisa decidir quais as
atividades que serdo desenvolvidas e quais os objetivos, criando assim, as estratégias
fundamentais para atingi-los.

Em consonancia, o planejamento passa por trés pilares no ambito educacional, que ¢
planejamento anual, mensal e didrio, dessa maneira, cada planejamento sofre modificagdes a
medida que novos pensamentos sdo reformulados, o planejamento mais utilizado pelos
professores em sala de aula (planejamento diario), esse sofre muito mais modificagdes.

Na sala de aula, onde as ac¢des do curriculo escolar mudam de acordo com as
necessidades, os professores devem respeitar as particularidades dos alunos e seus
conhecimentos prévios, levando em consideracdo as normas da instituigdo a qual estdo
inseridos, assim assevera Thomazi e Asinelli (1991). E entdo, na sala de aula, no momento da
implantagdo do curriculo, que o docente ird encontrar as iniciativas, a criatividade, as
estratégias, sem, com tudo ignorar as imposi¢des da instituicdo. Desse modo, relata Orso
(2015):

De fato, a questdo central é dar conta de elaborar o planejamento de uma boa
aula, de organizar os conteudos, os procedimentos e as estratégias de ensino,
de tal forma que os alunos assimilem aquilo que ¢ trabalhado e que, além do
mais, consigam realizar uma aprendizagem significativa que ndo se limite a
decorar, incorporar, introjetar, engolir aquilo que o professor ensina, mas se
apropriar daquilo que for ensinado para que sirva de base para realizar por si
novas aprendizagens, ou seja, que o professor ajude o aluno a construir sua
autonomia cognitiva. (ORSO 2015, p. 04).

Em sequéncia, Haydt (2011) menciona que ao planejar o seu trabalho em sala de aula, o
professor tende a se sentir mais seguro, pois pode controlar mais facilmente as improvisacdes
e os contratempos. Mas, lembre-se: o planejamento deve ser flexivel, adaptando-se aos
interesses manifestados pela classe em dado momento, pois s6 assim podera satisfazer as reais
necessidades de aprendizagem dos alunos.

Em contraponto, a elaboragdo de cada planejamento seja ele anual mensal e diério,
perpassa pela supervisdo do corpo que compdem a coordenacdo da escola, onde o mesmo
também passa por um “planejamento anual que faz parte de uma avalia¢do da pratica realizada,
0 que acontece em reunides no final ou no inicio do ano” Thomazi e Asinelli (1991). Com isso,
a escola se apresenta como um fio condutor da ascensao da sociedade, nessa relagdo escola e
sociedade. Sousa (1994), “dentro dela, por um processo de planejamento, pessoas, grupos,

movimentos ¢ institui¢des escolhem seus caminho, fundamentalmente, sua utopia”.
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Consequentemente, a escola abre portas para um novo olhar, ndo apenas em formar mao

de obra para o mercado de trabalho, mas para formar bons cidadaos.

Sua vitalidade e forga derivam, por outro lado de sua capacidade de interpretar
o real e, por outro lado, das possibilidades que abre para o planejamento
estratégico (politico-social) nas instituigdes eu tem sua missdo mais expressa
no social ou nos grupos ¢ movimentos que buscam a mudanga. (SOUSA,
1994, P.20)

Dessa maneira, o planejamento ¢ uma pratica constante nas relagdes pessoais e de
trabalho na vida das pessoas. Assim, o planejamento voltado para o campo educacional torna-
se fundamental, pois e a partir das orientagdes de cada planejamento que, quando colocado em
pratica, sdo revisados e observados o que ¢ bom ¢ o que pode ser melhorado, “as experiéncias
bem sucedidas sdo retomadas, enquanto outras consideradas “fracassadas” sdo deixadas de
lado, além da introducdo de novas atividades” Thomazi e Asinelli (1991).

Em sequéncia, o planejamento, quando elaborado, deve seguir as orientagcdes da
coordenagdo da escola, porém, devem-se respeitar as peculiaridades de cada aluno, sua vivencia
de mundo para que a interagdo na relagdo professor aluno acontega uma reciprocidade no
processo ensino aprendizagem.

Nesta perspectiva, Ganzeli (2001) “a realidade de cada escola deve ser pensada e
planejada segundo as suas caracteristicas especificas”. Para tanto, entende-se também que o
planejamento ndo ¢ de responsabilidade apenas do corpo docente da escola, mas, também da
sociedade em geral, para que assim ocorra uma aprendizagem muito mais significativa, pois a
participacdo da sociedade ¢ indispensavel no que tange a construgdo social e pessoal de cada
criangca que compde a escola, visto que pensar no planejamento escolar na perspectiva do
trabalho docente, deve envolver um programagao didria para a sala de aula.

Portanto, o planejamento escolar deve ser elaborado de acordo com a realidade da sala
de aula, com o objetivo de prever as dificuldades e organizac¢ao das a¢des docente. Tal iniciativa
pode, consequentemente, beneficiar tanto a pratica pedagoégica do professor quanto a
aprendizagem do aluno. Sendo assim, o planejamento escolar deve ser uma atividade constante
do professor, com a intengdo de imprimir qualidade e significado ao processo de ensino

aprendizagem. Neste sentido,

No planejamento escolar, o que se planeja sdo atividades de ensinar e
aprender, determinadas por intengdes educativas que envolvem objetivos,
principios, atitudes, conteidos e comportamentos dos profissionais que
desenvolvem suas a¢des no chido da escola. (EVANGELISTA, 2011, p.55).
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Sendo assim, de acordo com as concepgdes dos professores investigados o
planejamento ¢ importante para organizar, nortear e dinamizar os conteudos a serem
ministrados em sala de aula. O principal objetivo deve ser uma aprendizagem mais significativa,

formagao critica e o exercicio da cidadania, como destaca Ganzeli (2001):

A participagdo deve ser entendida como um processo de aprendizagem que
demanda espacos sociais especificos para a sua concretizagdo, tempo para que
ideias sejam debatidas e analisadas, bem como, e principalmente, o esforgo de
todos aqueles preocupados com a formagdo do cidaddo ¢ de uma escola
verdadeiramente democratica (GANZELI, 2001 p. 4).

Desta forma, o planejamento no contexto da educacdo, se apresenta como peca
fundamental do trabalho docente. Segundo Arruda (2015) o diagnodstico da realidade ¢ a
primeira agdo para um bom e eficiente planejamento logo, ¢ importante que o professor planeje
suas aulas, diariamente, objetivando a aprendizagem significativa. Desse modo, pensar no
desenvolvimento escolar na perspectiva do trabalho docente, deve envolver um planejamento

diario para a sala de aula.

3 A APLICACAO DO PLANEJAMENTO NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Nem sempre o ambiente escolar ¢ o mais agradavel, completo e bonito. A maioria das
escolas publicas no Brasil carece de investimento em infraestrutura e material didatico. Cabe
ao educador, na maioria das vezes, buscar alternativas que tornem esse periodo em que a crianga
passa na escola, o mais prazeroso possivel, sendo o principal agente no processo de escrita e
aprendizagem.

A escola tem o papel de incentivar tanto o professor quanto o aluno, disponibilizando
meios para que a pratica da aprendizagem aproxime os individuos de forma agradavel e
estimulando-os, para que se torne um habito.

Além disso, o professor ¢ também um modelo para a crianca, que se espelha em suas
atitudes e comportamentos. O seu papel ndo € s6 o de transmitir conhecimentos, mas o de criar
e oferecer condicdes que potencializem a aprendizagem e o desenvolvimento destes, para que

os estudantes se assumam como cidadidos em toda sua unicidade.
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Um dos pilares basicos da Educacdo Infantil ¢ a linguagem, pois ¢ fundamental para a
formagdo do sujeito, na sua interagdo com as outras pessoas e na orientacdo das acdes e
desenvolvimento do pensamento. Segundo Kramer e Souza (2016) apesar da insisténcia que a
obrigatoriedade da aprendizagem se da devido a necessidade da formagao do habito de ler, ao
criar regras para as praticas de aprendizagem e de escrita, acabam afastando os alunos do ato
de ler. E isso faz com que, quando adultos, criem aversdo pela aprendizagem.

Para muitos pesquisadores, a escola deve propiciar aos alunos os caminhos para que

eles sintam prazer em buscar conhecimento. Martins e Duarte (2010, p. 45), afirmam que:

O objetivo central da educagdo escolar reside na transformacdo das pessoas em
direcdo a um ideal humano superior, na criagdo das for¢as vivas imprescindiveis a
acdo criadora, para que seja, de fato, transformadora, tanto dos proprios individuos
quanto das condi¢des objetivas que sustentam sua existéncia social.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a educa¢do infantil, publicado
pelo MEC (2018, pg. 89) o professor deve ter competéncia polivalente, trabalhando com
contetdo de origens diversas, a fim de prender a atengao dos alunos e promover sua interagao
com o ambiente e os colegas de classe. Para isso € preciso, que sejam dadas aos professores
condig¢des de contato com bons livros, filmes e pegas teatrais, que os possibilitem um real
encontro com seus alunos para intercambiar suas experiéncias de aprendizagem.

Em 2016, o Ministério da Educagdo premiou professores do ensino de criangas de 0 a
11 anos, por suas ideias criativas e responsaveis por estimular o aprendizado e o
desenvolvimento. Apesar disso, segundo Francisco das Chagas Fernandes, secretirio de
Educacao Basica (SEB/MEC), o Brasil ainda tem grande divida com o setor educacional, desde
a formacgdo do professor de Educagdo Infantil até a falta de espacos escolares adequados para
criangas menores de sete anos.

Ainda, segundo Fernandes (2016) “Os trabalhos ndo se resumem a institui¢cdo, mas
ultrapassam os muros da escola, proporcionando a socializagdo dessas experiéncias”.

Uma das recomendagdes de Aradjo (2011) é que o governo desenvolva programas de
capacitagdo e certificagdo de educadores da primeira infAncia de nivel médio e superior que
levem em conta os conhecimentos cientificos sobre os fatores que promovem o
desenvolvimento infantil. Ele também defende que os educadores devem estimular programas
para promover o héabito de aprendizagem em casa.

Muitas vezes a realidade em que a crianga vive ¢ bem diferente do ambiente escolar.

Isso pode tornar-se um delimitador ou um motivador, a partir do momento em que inserimos a
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vivéncia dos proprios alunos no contexto diario de aprendizagem. Promover a interagdo entre

elas ¢ fundamental para desinibi-las e ajuda-las a superar as barreiras.

3.1 Praxis da educacao basica

A educacgao basica ¢ direito fundamental e subjetivo, cuja importancia é indiscutivel,
que envolve trés pilares da educacdo: educagao infantil, ensino fundamental e médio, o que esta
consagrado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

A oferta de educagdo infantil em nivel de creches, para criangas até 03 anos de idade
e a pré-escolar dos 4 até 6 anos de idade, com a finalidade de atingir o
desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual, moral e social, completando a agdo da familia e da
comunidade (LDB, art. 29).

O estagio final da educacao basica tem por objetivo a capacitagdo profissional do jovem,
0 acesso ao conhecimento que lhe possibilita a ciéncia da transformagao ocorrida na sociedade
brasileira, estando apto ao exercicio da cidadania. Concluindo esta etapa, o individuo esta apto
a desenvolver suas potencialidades, podendo, segundo a nossa organizacdo e estruturacao
educacional, alcangar os niveis superiores de ensino, no intuito da busca de qualificacdo técnica
especifica, ou seja, a educacdo superior.

Diante da conceituagdo da educacdo como um direito fundamental, comum a todos, a
historia que circunda a legislacao de tal, perpetuado pelas Cartas Magnas, e atualmente descrito
na Constituicdo Federal de 1988, dispde o regimento da educa¢do basica do nosso pais. Ao
passo que ¢ necessario fundamentar a constru¢do da dignidade da pessoa humana através da
educacdo, e das politicas publicas de incentivo.

O que ensinar e como ensina-lo, sdo referentes caracteristicos das tarefas didrias do
professor que prefigura suas agdes na sala de aula. Ser capaz de encontrar respostas para essas
questdes constitui uma das capacidades a serem desenvolvidas pelo futuro professor em seu
processo de treinamento, inicial ¢ permanente. Esta tarefa requer muito, muito mais (DOS
SANTOS; MENDONCA, 2015).

Nos curriculos de formagdo de professores de ensino fundamental, de acordo com os
relatorios nacionais da BNCC, além dos contetidos disciplinares, sdo incluidos outros conteudos
didaticos e pedagdgicos, tanto gerais como especificos, e treinamento para a pratica, a fim de

desenvolver as competéncias gerais e especificas da aprendizagem.
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No entanto, a concepg¢do e a administracdo curricular em muitos casos interferem na
realizag@o desses propdsitos, como no caso da Venezuela, onde ha evidéncias de uma separagao
do curriculo em trés componentes disjuntos: pratica especializada, pedagogica e profissional,
que afeta uma formacao fragmentada e desconectado com a pratica real. (DA CUNHA e DA
SILVA BARBALHO, 2015),

Isso leva a pensar sobre a conveniéncia de dar uma volta a esta situacdo de aprendizagem
e colocar no centro da formagao de professores a reflexdo sobre o contetido que ¢ objeto de
ensino e aprendizagem nos niveis educacionais correspondentes e no conhecimento conceitual,
processual e atitudinal para o seu ensino adequado, que compreende, neste mundo, trés
momentos da acdo didatica: planejamento, gerenciamento e avaliacdo, e dentro do
planejamento, os estagios de: sele¢do e sequenciamento de contetido, a analise dos aspectos
cognitivos inerentes a aprendizagem de alunos, design de tarefas, experiéncias em sala de aula
¢ a escolha de estratégias ¢ recursos didaticos baseados na conquista da aprendizagem e no
desenvolvimento de habilidades que ddo forma as competéncias esperadas (SARAIVA, et al.,

2017).

3.2 AEDUCACAO

O conhecimento deve ser visto como instrumento de cooperacdo, criatividade e
criticidade que estimulam a liberdade e a coragem para transformar, sendo que o aprendiz se
torna se torne protagonista da sua aprendizagem. O professor exerce a sua habilidade de
mediador das constru¢des de aprendizagem. Mediar ¢ intervir para promover mudangas. A
participagdo do professor, por inteiro, (corpo, organismo, inteligéncia e desejo) nessa relagao,
na sala de aula, no processo ensino-aprendizagem demanda a participagdo dos alunos também
por inteiro.

Todas as acdes apontam para o aluno que ¢ o agente principal e responsavel pela
aprendizagem. Com isto, o professor se preocupa com que o aluno precisa aprender para se
formar como cidaddo, como o aluno aprendera melhor que técnicas favorecerao a aprendizagem
do aluno e como sera feita a avaliagao visando o incentivo constante ao seu aprendizado.

No processo de ensino aprendizagem o aluno ¢ o sujeito e o construtor do processo, toda
aprendizagem precisa ser embasada em um bom relacionamento entre os elementos que
participam do processo, ou seja, aluno, professor, colegas de turma: dialogo colaboragao,

participacdo, trabalhos e jogos em conjunto ou em grupos, garantindo o respeito muituo.

A forma como se der a intergeragdo desses elementos professor, aluno e planejamento
revelardo, por exemplo, a concepg¢do que o professor tem de aprendizagem e do
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processo de ensino aprendizagem; de seu papel nele, do papel que cabe ao aluno de
sua visdo de mundo e da sociedade contemporanea, de sua competéncia pedagbdgica e
politica. (BRANDAO, 2010, p 87)

Cada sujeito apresenta sua modalidade de aprendizagem assim como as dificuldades
individuais, que estdo relacionadas aos meios, condicdes e limites para conhecer. Cada ser
humano ¢ uma criagdo Unica, possuem uma série de talentos, capacidades e maneiras de
aprender.

O dominio do ensino adquire importdncia enquanto instrumento de comunicacdo e
expressao de ideias, pensamentos, sentimentos, bem como de acesso as informagdes,
constru¢do de visdes de mundo e producao de conhecimento.

O desenvolvimento infantil segundo Vygotsky (1998) precisa levar em conta as
necessidades da crianga e os incentivos que sdo eficazes para coloca-las em ag@o. O seu avango
estd ligado a uma mudancga nas motivagdes e incentivos, por exemplo: aquilo que € de interesse
para um bebé ndo traz 0 mesmo para uma crianga de cinco anos.

A educagdo segue as transformagdes do dia a dia durante muito tempo, a forma em que
se apresenta evolui a cada dia. Durante muito tempo o espaco da Educagao Infantil era visto
apenas como um espaco de recreacdo e cuidado com as criangas, ndo sendo perceptivo que uma
preocupacao com o processo da aquisi¢ao da escrita.

Quando falamos de educacdo devemos lembrar que ela pressupde um movimento de
dentro para fora, mais precisamente no género humano. Dai a necessidade de investimentos nas
nossas potencialidades internas (BARRETO, 2014).

As escolas sdo vistas nos dias de hoje como um local onde as criancas sairdo
alfabetizadas. Elas assumem um papel na sociedade de modo que o processo de alfabetizacao
vai além do simples aprender a ler.

E importante que se tenha ciéncia da aprendizagem no seu dia a dia ¢ as criangas agem
de forma reflexiva dependendo de como o processo acontece. O processo de aprender € algo
prazeroso e surpreendente, pois cada sujeito contribui de sua maneira e forma no processo de

aprendizagem do outro.

3.3 A APRENDIZAGEM

Aprendizagem apresenta o conceito de aproximar-se de algo, tomar para si algo.
Aprender ¢ a necessidade que o sujeito apresenta para assimilar conhecimento, sendo esse
assimilar conhecimento premente na vida da crianga, na maioria das vezes essa crianca aprende

brincando, de modo alegre e espontdneo com outras criangas e idade superior.
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A aprendizagem ¢ um fendmeno complexo, multideterminado e se constitui como um
ponto central do desenvolvimento de qualquer individuo na medida em que permite sua
adaptacdo ao meio. Contudo, uma adaptacdo favoravel somente € possivel quando se tem as
condigOes necessarias para adaptagdo ao meio. (LEITE, 2013, p 87)

No processo de ensino—aprendizagem o aluno ¢ o sujeito e o construtor do processo.
Toda aprendizagem precisa ser embasada em um bom relacionamento entre os elementos que
participam do processo, ou seja, aluno, professor, colegas de turma: dialogo, colaboragao,

participacdo, trabalhos e jogos em conjunto ou em grupos, garantindo o respeito muituo.

A forma como se der a intergerag@o desses elementos professor, aluno e planejamento
revelardo, por exemplo, a concepcdo que o professor tem de aprendizagem e do
processo de ensino aprendizagem; de seu papel nele, do papel que cabe ao aluno de
sua visao de mundo e da sociedade contemporanea, de sua competéncia pedagogica e
politica. (BRANDAO, 2010, p 87).

Cada sujeito apresenta uma modalidade de aprendizagem assim como suas dificuldades.
Todo ser humano possuem uma série de talentos, capacidades e maneiras de aprender. Cada um
apoia em diferentes sentidos para captar e organizar a informagao, para aproximar dos objetos
de conhecimento, quando menciona em objeto refere-se a tudo o que ¢ conhecido como nao.

O processo de aprendizagem é complexo, pois envolvem diversos aspectos cognitivos,
emocionais e socioculturais, esse processo ¢ desencadeado por motivos que ocorre no interior
do individuo.

Diante desse enredo ndo h4d como entender o processo de aprendizagem na sua
totalidade, isso acontece devido as situagdes psicologicas, genéticas e culturais. Assim, deve
ser usada praxis de aprendizagem afim de melhor denota-la. Tal processo pode ser identificado

na figura abaixo:

Figura 1. Processo de ensino-aprendizagem

O PROCESSO DE ENSINO -
APRENDIZAGEM

AVALIACAO COMO
MEIO EDUCATIVO
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_ Cria um clima de
Informa e confirma a alegria na

qualidade do aprendizagem,

Informa a direcao,
pais e encarregados o

nivel de conhecimento
e outras qualidades do
aluno.

. _ atmosfera de
rendimento do ensino Optimismo nas forgas
Intelectuais do aluno.

Fonte: Perrenoud (2018)

Perrenoud (2018) examinando o processo de aprendizagem propde que na avalia¢ao dos
contetdos deve-se prestar mais aten¢ao na diferenga entre as intencdes e as regulacdes efetivas,
porque hd uma distancia para ser considerada, que ¢ a distancia entre o que se quer fazer e o
que realmente se faz.

O educador deve promover a aprendizagem significativa, incentivando as habilidades
de seus aprendizes ¢ mostrando para cada um deles a sua verdadeira potencialidade. As
dificuldades encontradas no percurso servirdo para torna-los fortes e capazes de transformar o

mundo em que vivem (CRESWELL, 2010).

Quando a area da educagdo se depara com problemas que deixam os alunos fora do
chamado “contexto escolar *, devido ao problema de aprendizagem, é importante que
todos os envolvidos no processo escolar estejam atentos as dificuldades no processo
de aprendizagem. A relagdo social do aprendiz também tem sido analisada sob
diversos aspectos, em termos de: papéis sociais, vinculos especificos (como relagido
entre irmdos, entre colegas de classe, com autoridades, de amizade, de género),
conformidades com padrdes culturais ou subculturas, experiéncia familiar,
autoconceito, autocontrole, competitividade, suscetibilidade a influéncia
social ou capacidade de influenciar o outro, agressividade, tracos de
personalidade etc. A mistura entre aspectos do desempenho académico e
comportamento social esta presente no préprio conceito de dificuldade na
aprendizagem. (SANTOS, 2012, pag 02)

O ambiente escolar deve ser um lugar que estimule e propicie condi¢des que facilite o
crescimento, sem haver prejuizo ao meio social externo. E no momento em que surgir algum
problema de aprendizagem com algum aluno ¢ importante que haja uma mobilizag¢do por parte
da escola a fim de que solucionem a possivel dificuldade. A escola deve esforgar-se para que a

aprendizagem seja significativa para o aluno.
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O sujeito da aprendizagem se mostra pelo duplo movimento assimilagéo
acomodacéo e, ao mostrar como é o seu movimento de relagdo com o mundo,
de equilibrio ou desequilibrio entre estes mecanismos, revela uma
modalidade de aprendizagem e uma determinada forma de lidar com o objeto
de conhecimento. (RUBINSTEIN, 2016, p 89).

Cabe ao professor o papel de inserir na sociedade, cidaddos que sejam autdbnomos e
competentes, porém vale ressaltar que o processo de construgdo do conhecimento passa pelas
mais diversas etapas.

Nesse sentido, Moretto (2010) ensina que as estratégias do professor é que conduzem a

compreensao do aluno:
O que importa, aqui, ¢ o principio: ao propor um assunto a ser aprendido, cabe ao
professor organizar estratégias que permitam a manifestacdo das concepgdes prévias
dos alunos a respeito do tema. A partir delas, o professor organiza suas estratégias
para o ensino. E dessa forma que pode ser entendida a interagio entre o sujeito
(aluno), o objeto (objetos de conhecimento representados por conceitos ¢ fatos) ¢ o

mediador (professor facilitador do processo de aprendizagem). (Moretto, 2010, p52).

Essa subjetividade que entra em relacionamento no caso das classes iniciais ¢ bem mais
plastica do que nas séries mais adiantadas. Conta-se, ainda, com a possibilidade da criatividade
e da implicagdo dos contetidos ensinados na atividade mental de imaginacdo. Essa relagdo pode
ser especialmente atraente para a troca de conhecimentos entre os participantes. E, para o

professor, um momento privilegiado de intervengdes estratégicas.

4. 0O PLANEJAMENTO ESCOLAR VOLTADO PARA ARTE DO BRINCAR

A intengdo desse capitulo ¢ demonstrar o planejamento escolar no dmbito educacional
infantil tal como o uso de brincadeiras, como meio da constru¢do do conhecimento de forma
natural e agradéavel, para que aja a criagdo e desenvolvimento da autonomia das criangas. Esta
oportunidade de brincar sempre existiu, sendo preciso que os adultos envolvidos as reconhecam

€ pensem em como aproveita-las.
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Por que brincar? Qual ¢ a importancia que o brincar tem na vida da crianca? O ato de
brincar ¢ importante porque ¢é terapéutico e prazeroso para a crianga, o prazer ¢ a esséncia do
equilibrio humano. O brincar ajuda a crianca avangar do ponto em que estd no momento,
fazendo que isto aconteca prazerosamente e dando oportunidade para que ela se transforme em
um adulto critico, que saiba se posicionar e que seja atuante socialmente. E através do brincar
que as criancas recriam o mundo, refazem os fatos, ndo para muda-los simplesmente ou para
contesta-los, mas para adequa-los a sua compreensao.

E interessante ver uma crianga poder transformar um simples copo de plastico em uma
fantastica nave espacial com tripulantes e tudo. A relagdo entre o desejo da crianca e a realidade
objetiva da origem ao ludico acionado pela imaginagao.

Assim, pode-se dizer que as brincadeiras por abrir espagos para o jogo da linguagem
com a imaginagdo, vai se configurar em uma possibilidade da crianga inventar novas maneiras
de formar a realidade social e cultural em que vive, além de servir como base para a constru¢ao
de conhecimentos e valores, isto vai fazer com que o brincar seja uma grande fonte de
aprendizagem e conhecimento.

A brincadeira, sendo uma atividade dominante na infancia, tendo em vista as condi¢des
concretas da vida da crianca e o lugar que ela ocupa na sociedade, ¢ primordial para a crianca
comegcar aprender a aprender. Depois tem inicio a formagdo de seus processos de imaginacao
ativa e, por ultimo, a apropriacdo das funcdes sociais € das normas de comportamento que

correspondem a sociedade.

4.1 A ARTE DO BRINCAR VISTO POR DIFERENTES OLHARES.

Segundo Vygotsky (1974), Bettelheim (1988) e Piaget (1978), entre outros autores,
afirmam a importancia do brincar na vida da crianca e de sua fun¢do social, mas encontramos

muitas vezes nos autores a explicacdo das razdes que levam uma crianca brincar. Para Freud
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(IN: Erikson, 1971:198) a brincadeira ¢ o meio pelo qual a crianca expressa suas primeiras
realizagdes psicoldgicas e culturais.

Os bebés, por exemplo, quando mostram um sorriso para suas maes, estdo brincando,
se expressando a si mesmo. Para o autor, essa reacdo possibilita a crianga superar o desprazer
¢ a angustia, causados, segundo ele, pela auséncia da mae. Freud considera que o menino nao
estava apenas se divertindo, mas dominando uma situacdo que ndo era de prazer e sim de
auséncia, conflito e angustia.

No mundo da crianga a sua imaginacao ¢ incrivel e fantastica. Incentivar o ludico € papel
de todo pai e também do educador, e € isso que se deve fazer. Estimular o mundo encantado, o
faz de conta, o ser crianca. Quem pensa que as brincadeiras infantis servem apenas para passar
o tempo da criangada esta completamente enganado.

Enquanto as criangas brincam, constroem o conhecimento de uma maneira solida e bem
elaborada. S6 o fato de pegar as roupas da mae ¢ fazer de conta que ¢ essa mae ou, de imitar o
pai trabalhando, j4 demonstra o quanto de percepcao a crianca tem. Nesses tipos de brincadeiras
as criancas assimilam duvidas, elaboram suas angustias e constroem o conhecimento.

Os adultos envolvidos com a crianga ndo podem ensinar a resolu¢do de problemas, mas
podem ajudar no desenvolvimento de estratégias. Deve ser aprendido pela crianga que cada
problema tem uma solucao que é exclusiva daquele que o resolve.

Esta solug¢do depende do entendimento que cada crianca ja desenvolveu, reconhecendo
a individualidade dos modelos internos desenvolvidos e reconhecendo a individualidade dos
modelos internos do mundo que a crianga ja construiu.

Para Bettelheim (1988, p.165-199), a crianga percebe e constréi o mundo pela
brincadeira expressando sentimentos e pensamentos, que teria dificuldade de expressar por
palavras. O que se passa na mente da crianga determina suas atividades ludicas; brincar ¢ sua
linguagem secreta, que podemos respeitar, mesmo que nao entendamos.

Para Vigotsky (1994), a brincadeira tem importancia fundamental no desenvolvimento
das fungdes mentais superiores. Tem origem social e historica e como caracteristica principal a
imaginacdo. Esta se desenvolve por volta dos trés anos de idade.

Esse autor afirma que a atividade de brincar preenche as necessidades da crianga,
motivando-a para a agdo. Se ignorarmos as necessidades da crianga e os incentivos eficazes
para coloca-la em ac¢do, nunca seremos capazes de entender seu avanco de um estigio do
desenvolvimento para outro, porque todo avango esta conectado com uma mudanca acentuada

nas motivagoes, tendéncias e incentivos. (Vigotsky, 1994, p.121-122).
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Para Vigotsky (1974), em relacdo a crianga muito pequena, a tendéncia € satisfazer de
imediato os seus desejos, 0 que nem sempre € possivel. Uma crianga quer dirigir um carro, mas
como ndo € possivel realizar o tal desejo, acaba pegando uma caixa de papeldo, entra nela e faz
de conta que ¢ um carro. A brincadeira, segundo Vygotsky (1974), é um mundo ilusério e
imaginario onde os desejos ndo realizaveis podem ser realizados. A brincadeira surge, assim,
para resolver tensdes decorrentes das mudangas no comportamento.

Entre os autores citados, apesar de explicarem o que leva a crianca a brincar, eles
afirmam que existe uma importancia no ato de brincar. Que ¢ na brincadeira que expressa os
sentimentos e 0s pensamentos, que constroi o seu mundo e que é um grande agente de
socializagao.

A relagdo ensino/escola consiste basicamente em atividades ladicas e jogos, pois € aqui
que elas irdo desenvolver as suas capacidades cognitivas e motoras, fazendo as descobertas do
mundo em que vivem para entdo ar inicio ao processo de alfabetizacao.

A definicdo de jogo segundo o dicionario Hillman, (2013 p.400):

1 — agita¢do: movimento, oscilagdo; 2 — aposta: lance, mio, parada, partida; 3
— ardil: astficia, 4 — balanco: oscilagdo; 5 — brincadeira: folguedo, folia,
reinagdo; 6 — colegdo: conjunto; 7 — combate: certame, luta, peleja, pugna; 8 —
diversdo: divertimento; 9 — escarnio: gracejo, motejo, troga, zombaria; 10 —
funcionamento: movimento; 11 — inconstincia: capricho, instabilidade,
irregularidade, variabilidade, volubilidade, constancia, e variabilidade,
regularidade; 12 — joguete: ludibrio; 13 — manejo: manobra, manuseio; 14 —
movimento: destreza, habilidade, mobilidade; 15 — partida: certame,

competicdo, espetaculo, peleja, jogo de cartas: carteado.

Segundo Kischimoto (2017, p.13) encontrar uma defini¢do de jogo ndo ¢ simples, ao
passo que a interpretacdo pode ser feita das mais distintas formas, temos de exemplo, a
brincadeira “mamae e filhinha”, brincar na areia, jogar bola, construir um barquinho.

Porém, todo jogo tem suas caracteristicas, na brincadeira de “mamae e filhinha” usa se
a imaginagdo da crianga este se diferencia do jogo de futebol no qual ha regras a serem
cumpridas, que também se torna diferente do brincar na areia, no qual esta brincadeira o prazer
de manipulagdo de objetos que satisfaz a crianga. Por sua vez todas elas se diferem da
constru¢do de um barquinho, pois hd a exigéncia de um modelo mental ¢ destreza manual para
executar atividade.

De acordo com Friedmann (2015):
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[...] acredito no jogo como uma atividade dindmica, que se transforma de um contexto
para outro, de um grupo para outro: dai a sua riqueza. Essa qualidade de transformacao

dos contextos das brincadeiras nido pode ser ignorada. (FRIEDMANN, 2015, pag. 20)

Segundo Friedmann (2015), em seu texto, diz que ndo se tem uma teoria completa sobre
0 jogo, como foi citado acima ha varias formas e afirma ainda que ¢ muito dificil esgotar este
assunto, uma vez que cada educador deve ter sua maneira de proceder em cada situagdo,
Ressalta-se que ao usar o jogo na educagdo infantil é muito importante destacar sua qualidade,

tendo em seus dobramentos para o processo de ensino e aprendizagem.

Corroborando Kischimoto, (2017) traz uma coletdnea com diversos artigos € um alerta
para os educadores, para que eles possam descobrir a verdadeira importancia do jogo na
educacdo infantil. A autora atenta para que os professores nao venham ver o jogo como um
mero momento de distragdo, pois a educagdo infantil oferece muito mais do que um mundo de
sonhos e imaginagdo. E neste momento do jogo que a crianca absorve o maximo de
informagaoes.

Para Dias (2018):

O jogo toma um aspecto muito significativo no momento em que ecle se
desvincula de ser meio para atingir a um fim qualquer. Revendo a historia do
jogo, certificamo-nos de que sua importancia foi percebida em todos os
tempos, principalmente quando se apresentava como fator essencial na

construgdo da personalidade da crianga. (DIAS, 2018 p.13).

Para o autor o jogo educativo so passa a ter significado a partir do momento que se tenha
um objetivo ou um alvo a ser atingido, através dessa ideia passara a ndo ser uma brincadeira e
sim uma atividade que contribuird com o desenvolvimento intelectual da crianca.

Os jogos educativos sdo aqueles que contribuem para formacdo das criancas e
geralmente sdo direcionados para a educacdo infantil. Sdo divididos em dois grupos: os de
enredo e os de regras.

Os primeiros sdo chamados de jogo imaginativo como, por exemplo, as fabulas; essa
modalidade estimula o desenvolvimento cognitivo e afetivo-social da crianga, pois elas
vivenciam o comportamento do adulto.

Quanto o segundo pode-se citar o jogo de domind; neste a imaginagdo esta limitada,

pois sdo as normas que norteiam o jogo, exigindo aten¢do para o seu desenvolvimento.
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Friedmann, (2016) contempla em seu livro a historia dos jogos desde o final do século
XIX, onde neste periodo se iniciou os estudos, o psicélogo americano Stantey Hall, foi primeiro
a defender a ideia de jogos infantis, segundo ele ¢ na infincia que a crianca recapitula a

experiéncia passada, para que desse modo possam preparar para o futuro.

5. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa parte de uma investigacdo sobre a pratica de planejamento escolar realizada
perante discussOes vigente na disciplina, “A Pratica pedagdgica no ambiente escolar e ndo
escolar”, presente na grade curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal do Maranhao, campus VII/Cod6/MA. Para o levantamento dos dados, ocorreu uma
pesquisa de campo surgindo assim, a necessidade da elaboragdo de um questiondrio. Desse

modo, o questiondrio foi estruturado no formato da escala Likert, composto por seis afirmativas
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e cinco opgdes de respostas (Concordo Fortemente — CF, Concordo — C, Indeciso — I, Discordo
Fortemente — DF e Discordo — D) sendo que este, foi aplicado com vinte professores da rede
publica de ensino do municipio de Codo, no estado do Maranhao.

Segundo Gil (1999, p. 146) a escala de Likert é estruturadas seguindo alguns critérios.
Assim se estabelece algumas colocagdes relativas a atitudes ou opinides a cerca do problema a
ser pesquisado e estudado. “solicita-se a um numero de pessoas que manifestem sua
discordancia ou concordancia em relagdo aos enunciados”. Tal escala serve para medir o grau
de coincidéncia dos sujeitos participantes da investigacdo. A escala de Likert ¢ um tipo de escala
social e tem como objetivo medir a intensidade das opinides de maneiras mais objetivas
possiveis. E de carater ordinal, em que as pondera¢des mais altas se referem a um nivel de
concordancia, ocorrendo o contrario com as afirmacdes de discordancia.

As afirmativas elaboradas foram: O planejamento ¢ uma pratica que requer elaboragao,
reflexdo e agdo. Tal fato favorece melhor qualidade ao ensino e aprendizagem no contexto da
sala de aula; O ato de planejar € dar respostas satisfatorias aos problemas encontrados no nosso
dia a dia. Desta forma, para que o planejamento seja eficaz precisa ser elaborado pensando na
realidade do aluno, buscando metodologias diversificadas, para que o processo ensino
aprendizagem dos alunos seja significativo; O ato de planejar permite ao professor definir
prioridades e metas para o aperfeicoamento do ensino, compor formas de atuagdo e calcular os
custos necessdrios para a realizagdo das metas; A partir do planejamento, o professor procura
conhecer ¢ analisar as condi¢des reais vivenciadas no ambiente de sala de aula.

Logo, busca alternativas para solucionar dificuldades relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem; O planejamento para o professor serve para orientar sua pratica de sala de aula.
Assim, deve apresentar atividades e recursos que serdo utilizados. Neste contexto, ¢
fundamental que o planejamento tenha objetividade, coeréncia e flexibilidade; O planejamento
pode ser caracterizado como uma atitude critica do professor diante de seu trabalho, portanto,
ao planejar suas aulas ¢ permitido para o professor refletir e repensar sua prética no cotidiano
da sala de aula.

Neste seguimento, o objetivo foi investigar qual a visdo dos professores em relagdo a
pratica do planejamento escolar, qual concepcdo sobre a importancia do planejamento para o
dia a dia de sala de aula, como o planejamento contribui para a melhoria do processo ensino

aprendizagem e com qual frequéncia o professor planeja suas atividades escolares.
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6.RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentacdo das informagdes dispostas a seguir no grafico abaixo, mostram os
resultados do questionario no tocante as respostas dos professores em questdo com referencia
ao planejamento educacional.

Grafico 1: A subdivisdo das frequéncias absolutas e relativas referente as respostas do

questionario aplicado para os professores sobre o ato de planejar.
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]Concordo F ‘cntc [ | Cl [ | Indcll DlscordI Discordo F Icntc

As informagdes presentes no grafico 1 permitiu verificar que o planejamento na visao
dos professores ¢ considerado um instrumento norteador, flexivel e intencional para
desenvolver um bom trabalho, tornando assim, uma aprendizagem significativa. Com base nas
informacdes acima, pode-se observar que um numero significativo de professores compreende
a importancia do planejamento, como também concordam que o ato de planejar € vital para o
processo de ensino aprendizagem, precisando ser continuo para favorecer melhor qualidade ao
processo educacional.

Sendo assim, o ato de planejar deve estd presente em todas as esferas na sociedade, para
obter um resultado satisfatorio daquilo que ird produzir. Com relagdo ao ambiente escolar, este
ato deve ser constante, coletivo e flexivel, tendo o aluno como foco principal na mediagdo do

conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu compreender a importancia do ato de
planejar o trabalho que diariamente o professor aplica em sala de aula, isso por que o
planejamento ¢ considerado um instrumento indispensavel ndo somente para pratica docente,

mais para toda e qualquer agdo que o homem deseja exercer com é&xito, eficacia e retorno.
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Assim, o planejamento pode ser compreendido ndo como algo pronto e acabado, mas deve se
apresentar como flexivel e intencional que prima pela qualidade de todo o processo pratico.

A acdo do planejar no contexto da escola foi possivel compreender que o planejamento
pode ser considerado uma agao humanizada, pois além de estar presente na agao pedagogica, €
uma forma de cuidado e preocupagdo do professor quanto a qualidade do aprendizado do
estudante, ou seja, uma formagdo para além dos muros e que capacite para o exercicio da
cidadania, com consciéncia ¢tica, moral e social Evangelista (2011). Sendo assim, o
planejamento se configura de extremamente importante para o ambito escolar, devendo ser uma
acdo diaria do fazer pedagogico, favorecendo tanto o processo de ensino do professor, quanto
de aprendizagem do estudante.

O planejamento ¢ uma ferramenta indispensavel para o trabalho docente, pois, o ato de
planejar € constante na rotina do professor que busca em seu trabalho motivar o aluno,
despertando o senso critico e abrindo novos horizontes para que possa transformar sua propria
realidade, visto que, a acdo de planejar deve elevar o aluno para além da sala de aula. Neste
sentido, o planejamento escolar deve ser elaborado de acordo com a vivéncia de sala de aula,

com a finalidade de prever as dificuldades e organizagdo das a¢des docente.
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