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RESUMO

A presenca da Literatura nas institui¢des escolares € algo primordial para o desenvolvimento
dos alunos, tendo em vista que por meio dela os educandos podem desenvolver habilidades que
sdo essenciais para a sua formagao. Nesse sentido, o presente trabalho teve como objetivo geral
analisar a importancia da leitura literaria na perspectiva dos docentes do CMEI Vera Lucia
Simao Salem, localizado em Codd — Maranhdao. Bem como também, identificar as praticas de
leitura literaria na sala de aula; verificar a concepgao dos docentes em relagdo a literatura e
conhecer as estratégias que os docentes utilizam para trabalhar a literatura. Dessa forma, a
pesquisa teve como proposito responder a seguinte questdo problematica: Qual a importancia
da Literatura na perspectiva dos docentes desta escola? A investigac¢do teve como abordagem
de pesquisa qualitativa, organizada em dois momentos, a fundamentagdo teérica baseada nos
teoricos: Lajolo e Zilberman (2007); Candido (1972); Soares (1998); Cosson e Souza (2011),
dentre outros; e, a pesquisa de campo que ocorreu no CMEI Vera Lucia Simao Salem. Foi
realizada a observagdo em sala e aplicado um questionario aos docentes da institui¢ao para a
obtencdo dos dados. Sendo assim, a pesquisa evidenciou através dos questiondrios e das
observagdes no CMEI, que os docentes entendem a importincia da literatura e veem ela como
essencial na vida dos educandos, entretanto o livro didatico ainda ¢ predominante, pois o seu
uso € mais frequente.

Palavras-Chave: Formacao de Professores. Leitura Literaria. Literatura



ABSTRACT

The presence of Literature in school institutions is essential for the development of students,
considering that through it students can develop skills that are essential for their training. In this
sense, the present work had as general objective to analyze the importance of literary reading
from the perspective of the teachers of the CMEI Vera Lucia Simdo Salem, located in Cod¢ -
Maranhao. As well as identifying the practices of literary reading in the classroom; to verify
the professors' conception in relation to literature and to know the strategies that professors use
to work with literature. Thus, the research aimed to answer the following problematic question:
What is the importance of Literature in the perspective of the teachers of this school? The
investigation had as a qualitative research approach, organized in two moments, the theoretical
foundation based on the theorists: Lajolo and Zilberman (2007); Candido (1972); Soares
(1998); Cosson and Souza (2011), among others; and, the field research that took place at CMEI
Vera Licia Simao Salem. Observation was carried out in the classroom and a questionnaire was
applied to the institution's professors to obtain data. Thus, the research showed through the
questionnaires and observations at the CMEI, that teachers understand the importance of
literature and see it as essential in the lives of students, however the textbook is still
predominant, because its use is more frequent.

Keywords: Teacher training. Literary Reading. Literature
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INTRODUCAO

Ler ¢ uma arte essencial na vida dos individuos e, de certa forma, ¢ um ato emancipatorio
que € capaz de proporcionar a reflexdo e a criticidade, faz parte da sua formagdo enquanto
cidaddo, pois ¢ através da leitura que se obtém uma visdo singular do mundo em que se vive.
Dessa forma, proporciona uma contribuigdo para o desenvolvimento e funcionamento do
pensamento critico levando o leitor a se posicionar, questionar a vida e a sociedade em todos
0s seus aspectos.

Praticar a leitura é uma questao publica, ndo somente pelo fato de enriquecer e alimentar
o intelectual, mas por dar acesso ao universo e aquisicdo das informacdes, ideias e também dos
sonhos, ou seja, a leitura ¢ um direito universal que deve ser proporcionado a todos. Entretanto,
0s impasses para a compreensdo da importancia da leitura, em especial, da Literatura na vida
dos individuos ainda sdo pertinentes. Fato que envolve uma série de circunstancias sejam elas
pela falta de acesso aos livros, falta de estimulo no seio familiar, maneira como a leitura em
especifico de textos literarios sdo abordados em algumas institui¢des, auséncia de bibliotecas
escolares entre outras questdes.

Sabe-se que a leitura € parte primordial na formacao do ser humano, nesse sentido a sua
importancia é clara e necessaria, ¢ por meio dela que os individuos se tornam agentes
participativos, criticos e atuantes na sociedade em que vivem. Nesse sentido a literatura ¢ algo
que esté inevitavelmente relacionada ao processo de aprendizagem.

Alguns documentos oficiais demonstram a importancia dessa questdo como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), 0o Documento Curricular do Territério Maranhense
(DCTM, 2019), o Plano Estadual de Educagdo do Maranhdo (PEE, 2014), ambos os
documentos ressaltam e reavivam a temdtica evidenciando assim que as praticas de leitura e a
presenca da Literatura devem ser trabalhadas na escola.

Posto isso, a Base Nacional Comum Curricular ja demonstra a relevancia dessa questio
em sua composi¢do pois, no que diz respeito a Literatura, dentro do documento ao apresentar
as dez competéncias gerais da Educagao Basica, em especifico a terceira competéncia diz sobre:
“Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural” (BRASIL, 2018, p.
9).

Para o Documento Curricular do Territorio Maranhense, as praticas de leitura devem

ser constantes dentro das instituicdes escolares, e € preciso uma variedade de textos diferentes,
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em um trecho o documento diz que: “Para melhor assimila¢do, a pratica da leitura na sala de
aula deve ser cotidiana ¢ deve priorizar situagdes em que a crianga/estudante tenha acesso a
diferentes modalidades textuais e seja estimulada a compreender a fungdo destes textos e o que
os constitui” (MARANHAO, DCTM, 2019, p. 23). Dessa forma pode-se dizer que a Literatura
esta inserida dentro do contexto escolar por meio de documentos normativos, isso devido ao
fato de ser versatil e estar presente em uma ampla variedade de géneros.

O Plano Estadual de Educa¢do do Maranhdo (2014), na sua estratégia 17.3, visa
proporcionar a utilizagdo de obras de literatura que constam no repertorio do Plano Nacional
do livro (PNL), que deve existir na escola, dessa forma favorecendo o desenvolvimento dos
conhecimentos aos alunos, e na valorizacdo da cultura.

Mediante o exposto e por meio das pesquisas e estudos feitos sobre a tematica, ficou
evidente a necessidade de demonstrar a importancia da presenga da Literatura na sala de aula,
tendo em vista que a mesma pode contribuir significativamente para o desenvolvimento e para
o aprendizado dos alunos.

O interesse em pesquisar sobre o tema surgiu durante a da disciplina VI Seminario de
Leitura Literaria, no curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Maranhéo
— Campus Codd, onde ao decorrer das aulas surgiu a curiosidade de entender ainda mais sobre
a tematica, e a partir disso surgiram-me algumas indagagoes: Qual a percepgdo docente em
relacdo a leitura literaria? Como a escola incentiva a formacao de leitores na educagao infantil?
Como a leitura literaria ¢ trabalhada em sala de aula?

Através dessas indagacdes e dos estudos feitos surgiu a seguinte questdo problema: Qual
a importancia da Literatura na perspectiva dos docentes na escola? E dentro desse viés o
objetivo geral da presente pesquisa ¢ analisar a importancia da leitura literaria na perspectiva
dos docentes do CMEI Vera Lucia Simao Salem, localizado em Codé — Maranhao, e tem como
objetivos especificos: Identificar as praticas de leitura literaria na sala de aula; verificar a
concepcao dos docentes em relagdo a literatura infantil e conhecer as estratégias que os docentes
utilizam para trabalhar a literatura.

A pesquisa esta organizada metodologicamente em dois momentos, primeiramente, a
fundamentagao tedrica contara com autores que discutem sobre as tematicas que sao pertinentes
a pesquisa como: Lajolo e Zilberman (2007) e Candido (1972) que discutem sobre a literatura
e suas nuances e significados, Magda Soares (1998), Souza e Cosson (2011) que versam sobre

o letramento literario; Duarte e Silva (2018) evidenciam a importancia de uma formagao
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docente pensada para o ensino de literatura, dentre outros. Em seguida, foi realizada uma
pesquisa de campo no CMEI Vera Lucia Simao Salem, utilizando como instrumentos para a
obtencao dos dados a observagdo e a aplicacdo de um questionario, com perguntas abertas e
fechadas aos docentes, da escola tendo como publico-alvo os professores da educagdo infantil.

As observagoes no CMEI Vera Lucia Simao Salem foram realizadas durante a execugao
do estagio de Educacdo Infantil com a carga horéria de 125 horas, do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhdo, Campus Cod6, na turma do pré- I, com alunos de 04 anos,
aconteceram durante o primeiro semestre de 2022 sendo realizadas quatro vezes durante a
semana de terca a sexta feira, das 7:15 as 11:10 da manha. Foi feito também a aplicagdo de um
questionario com 13 perguntas, abertas e fechadas aos 12 docentes da institui¢cdo, a finalidade

era entender a concepgdo sobre a importancia da leitura literaria.

A organizagdo do trabalho estd dividida em trés se¢des, sendo o primeiro intitulado
como “O ato de ler a Literatura” que discorre sobre como a acdo de ler textos literarios, também
trata a respeito de como o conceito de literatura sofreu algumas modifica¢cdes com o passar do
tempo. O segundo trata sobre “A importancia da leitura literaria em sala de aula” com o objetivo
de evidenciar como a literatura ¢ essencial no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, e
de alguma forma também redimensionar a forma como ela ainda ¢ vista, nas escolas. Por fim,
o terceiro e ultimo momento intitulado de “A leitura literaria na perspectiva dos docentes:
reflexdes no CMEI Vera Lucia Simao Salem”, trata de algumas reflexdes sobre as metodologias
usadas para o ensino de literatura e também a sobre os estudos e resultados obtidos no CMEI

Vera Lucia Simao Salem.
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1. O ATO DE LER A LITERATURA

Esta se¢do, evidencia a relacao entre a leitura e a literatura, € como a relagao entre ambas
estd intimamente entrelagada, bem como também a importancia disso na vida dos individuos, e
descreve como o conceito de literatura pode possuir varias nuances e significados diferentes,
posteriormente ird enfatizar a importancia da leitura literaria desde os primeiros anos de vida,
ou seja, a infincia, e por fim como a literatura pode contribuir para a formagao social dos novos

leitores.

1.1 A Leitura e Literatura

O ato de ler ¢ uma pratica social que através de sua diversidade oportuniza o acesso ao
conhecimento, provocando reflexdes e emogdes. E necessario ressaltar que a leitura que
estamos tratando ndo se resume apenas na decodificacdo de palavras, dessa maneira a leitura
ndo acontece apenas por intermédio do texto escrito, mas também acontece através das imagens
e toda a sua representagdo, envolvendo a interpretacdo que emerge das vivéncias dos leitores.

Freire em sua obra “A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam”,
ressalta essa questdo quando diz que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (1984,
p. 9), isso significa dizer que antes de decifrarmos qualquer outra coisa, estaremos em processo
de aprender a decifrar o mundo ¢ a sociedade que nos cercam. A leitura entdo vai muito além
de passar os olhos na escrita e a decifrar, se aventurando no desconhecido para que se alcance
a plena compreensao do sentido de todas as coisas.

Ou seja, na perspectiva freiriana, mesmo os individuos que ainda ndo sdo alfabetizados,
j& apresentam seus pontos de vista, suas experiéncias culturais a sua histdria, que logo serdo
suscitadas no ato da leitura, ou seja, suas vivéncias serdo solicitadas durante a agao de ler, assim
sendo, a leitura da palavra ¢ precedida pela observagao.

O ato de ler pode acontecer com o auxilio dos nossos sentidos como pontuam as autoras

Versiane, Yunes e Carvalho (2012, p. 17):

Todos aprendemos a ler lendo o mundo a nossa volta. Lemos na natureza o
tempo que vai fazer; ou em que estacdo do ano estamos; lemos nos rostos e
gestos dos que nos cercam se estdo felizes, tensos, tristes, irritados; lemos
sinais, placas, imagens; lemos cores, sons; usamos nossos cinco sentidos no
ato de ler o mundo e somente por isso, um dia aprendemos a ler a palavra
escrita.
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Sendo assim, a leitura estabelece um didlogo com o mundo e precisa ser vista como uma
atividade complexa que envolve varios fatores, que vao além de somente realizar a
decodificacdo de signos, ¢ estabelecer também uma relagdo entre o texto € quem o 1€, assim

Lajolo (1993) pontua que:

Ler ndo ¢é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1993, P.59)

O ato de ler é trabalhar com a ressignificacdo, é atribuir novos sentidos. Dessa forma, o
ato de ler e a literatura estdo intimamente ligados, uma vez que a literatura é recriar a realidade,
dando a ela novos olhares e sentidos, quanto mais experiéncias o leitor vivenciar mais ird

usufruir da experiéncia da leitura.

O ato de ler faz com que o individuo leitor tenha respostas para o mundo e para o que
esta acontecendo ao seu redor. Quando uma pessoa 1€, ela passa a ter uma nova
opinido sobre o tema lido, desde politica até assuntos relacionados a culinaria. Desta
forma, se a crianga ¢ estimulada a ler desde pequena ela com certeza sera um adulto
questionador e critico [...] (ARANA e KLEBIS, 2015, p. 26670).

Ler literatura ¢ redescobrir a realidade € recria-la através da arte, € estar imerso em um
novo mundo de possibilidades, é a reconstru¢ao de significados e sentidos do mundo em que se
vive, ou seja, ler literatura € enxergar o mundo sob uma nova 6tica, ¢ desenvolver a mente e o

pensamento critico. Segundo Borges (2010) a literatura pode ser entendida como:

[...] reflexdo sobre o que existe e proje¢io do que podera vir a existir; registra e
interpreta o presente, reconstroi o passado e inventa o futuro por meio de uma
narrativa pautada no critério de ser verossimil, da estética classica, ou nas notagdes da
realidade para produzir uma ilus@o de real. Como tal ¢ uma prova, um registro, uma
leitura das dimensdes da experiéncia social e da invengdo desse social, sendo fonte
histérica das praticas sociais, de modo geral, e das praticas e fazeres literarios em si
mesmos, de forma particular. (BORGES, 2010, p. 99).

Com o passar do tempo o conceito de literatura sofreu algumas modificagdes, seja pela
época, realidade cultural ou social e também por existirem diversas defini¢des e tipos, pode ser

considerada como uma arte, a arte das palavras, como define Coutinho (1978):
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A literatura, como toda arte, ¢ uma transfiguracdo do real, ¢ a realidade recriada,
através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para as formas, que sao
0s géneros, € com os quais ela toma corpo e nova realidade. Passa, entdo, a viver outra
vida, autdnoma, independente do autor e da experiéncia de realidade de onde proveio.
Os fatos que lhe deram as vezes origem perderam a realidade primitiva e adquiriram
outra, gragas a imaginagdo do artista. Sdo agora fatos de outra natureza, diferente dos
fatos naturais objetivados pela ciéncia ou pela historia ou pelo social. (COUTINHO,
1978, P.09-10)

Dessa forma podemos considerar a literatura como a arte da criagdo, de composicao de
novos textos, ¢ possui uma variedade de tipos de obras literarias como por exemplo: ficcao,
romance, cordel dentre outras, a literatura esta ligada a realidade e todas as suas mudangas, se
adaptando aos contextos e publicos existentes.

Pode ser vista também como uma releitura de sentimentos, situacdes que sdo vividas
pelos individuos, podem representar a personalidade e a peculiaridade de cada um. Nesse

sentido, para Candido (1972) a relagdo da arte com a literatura.

A arte, e, portanto, a literatura, ¢ uma transposi¢é@o do real para o ilusério por meio de
uma estilizag@o formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario de ordem para as
coisas, os seres, os sentimentos. Nela se combinam um elemento de vinculagdo a
realidade natural ou social, e um elemento de manipulagdo técnica, indispensavel a
sua configuragdo, e implicando em uma atitude de gratuidade. (CANDIDO, 1972,

p.53).

Sendo assim, a literatura ¢ diversificada atendendo os mais variados gostos e ¢
direcionada a publicos diferentes, a sua constru¢ao nao ¢ estatica e nem invaridvel estd sempre
em constante evolugdo. Dessa maneira, o que conhecemos atualmente como literatura ndo € o
mesmo que se tinha no passado.

Ou seja, a leitura e a literatura sdo entrelagadas, pois a leitura torna-se o caminho para
a literatura, € necessario entdo repensar as praticas usadas para estimular a leitura, tendo em
vista que através dela se pode chegar a apropriagdo da leitura literdria, € preciso superar o
estigma da leitura por “obrigacdo”, mas sim tornar o habito de ler algo prazeroso que ndo seja

visto como algo que os alunos precisam ter aversao, mas sim como um meio de aprendizado.

1.2 A importincia da leitura literaria desde a infancia.

Como discutido e mencionado na se¢do anterior, a presenca da literatura na escola ¢é
primordial, entdo faz-se necessario evidenciar a sua importancia e a contribui¢do da mesma

para os alunos ao longo do seu desenvolvimento, evidenciando como a literatura ajuda a formar



18

individuos mais criticos, € que terdo novas ideias e percepgdes das suas vidas e do mundo em
que vivem.

Desse modo, o estimulo a leitura deve acontecer ainda na infincia, pois quanto mais
cedo isso acontece, maiores as chances de no futuro a crianga se tornar um leitor assiduo, em
outras palavras, proporcionar as criangas o contato com a leitura ¢ dar a elas uma nova dimensao
de mundo, e isso pode acontecer fazendo o uso da leitura literaria.

Segundo Zilberman (2008), a leitura literaria pode ser entendida como um meio que
favorece a articulacdo e o desenvolvimento das a¢des que elevam o potencial da competéncia
de leitura dos individuos, tendo em vista que a Literatura € uma pratica social e também cultural
que dialoga diretamente com as diversas demandas da sociedade. Sobre a experiéncia da leitura
de textos literarios, a autora pontua que:

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao
individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua subjetividade e
histéria. O leitor ndo esquece suas proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do

conhecido, que absorve através da imaginagio e decifra por meio do intelecto.
(ZILBERMAN, 2008, p. 17).

Através da literatura podemos ter o encontro com a nossa subjetividade, ou seja, com a
nossa intimidade, trazendo a tona tudo aquilo que somos e que no futuro almejamos ser, nos
tornando Unicos dentro de nossas peculiaridades, e também podemos aprender a sermos

humanos e mais empaticos.

A formagio humana permeada pelas relagdes historico-culturais encontra na
literatura, sobretudo a infantil, uma das mais ricas manifestacdes culturais.
Constituindo-se como instrumento essencial para a formagao de criangas leitoras, a
literatura contribui para impulsionar o desenvolvimento dos niveis superiores de
inteligéncia infantil, alcangando as capacidades linguisticas, estéticas e culturais além
de promover apropriacdes e significados existentes nos diversos tipos de textos
literarios, desde os primeiros anos na escola da infincia (MARCO, 2020, p. 172).

Nesse sentido, quando a literatura ¢ apresentada as criangas desde o inicio da sua vida
ira contribuir ainda mais para a formagdo e o desenvolvimento, e maiores serdo as chances de
se tornarem leitores assiduos e com seu nivel intelectual agugado, pois como citado nos
paragrafos anteriores a leitura do mundo precede a palavra, isso se aplica as criangas que mesmo
que ainda ndo saibam ler no sentido do cddigo linguistico, j4 podem possuir uma leitura através

das imagens, da leitura e observagao delas.
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A crianga entdo, precisa descobrir e entender que a leitura ¢ essencial em sua rotina, e
para que isso de fato aconteca ¢ necessario que haja um trabalho coletivo envolvendo a familia
e a escola, ¢ valido dizer que ndo ¢ necessario esperar que a crianga va para a escola para
comecar a suscitar nela o habito de ler.

No entanto, considerando a realidade de vérias familias em que o acesso ao livro s
acontece no espago escolar, é preciso que as escolas propiciem estratégias que possam
aproximar os pais da escola, podendo pensar em projetos de leitura que envolvam a familia,
isso seja oferecendo a eles formagoes, fornecendo orientagdes, ou ambientes de leitura que
viabilizem a formagao de pais leitores.

A familia possui um papel primordial, para que as criangas comecem desde pequeninas
a se interessarem pela leitura, como por exemplo reservando um tempo em sua rotina para
compartilhar a leitura com seus filhos. Além disso, isso favorece também o fortalecimento dos
lagos entre a crianga e a familia, ou seja, o desenvolvimento da afetividade também acontece

nessas situagdes, assim como evidéncia Yolanda Reyes (2010):

A experiéncia de nos sentirmos parte de um conglomerado humano que
compartilha e reusa os simbolos para que o territorio da linguagem seja decifrado,
expresso e habitado € que outorga um sentido profundo a literatura e essa revelago
se torna patente nos primeiros anos de vida. Nessa aresta que mescla o universal e o
particular e a qual nos permite reconhecer, diferenciar e construir a né6s mesmos por
meio de um didlogo com as paginas da cultura é que encontro uma justificativa
profunda para incluir a formagdo literaria no bat familiar de nossas criangas, como
alternativa de nutri¢8o emocional e cognitiva € como equipamento basico para habitar
mundos possiveis na medida de cada ser humano. (REYES, 2010, p. 14).

Considerando que muitas criangas possivelmente s6 terdo contato e acesso aos livros na
escola, € preciso que isso aconte¢a desde o ber¢ario, as criancas devem crescer tendo o contato
frequente com a literatura, entendendo que o habito da leitura abre as portas para o mundo no
qual vivem, e as primeiras interacdes com os educadores e as outras crian¢as podem e devem
acontecer por meio da leitura de um livro. Entretanto, sabemos que a realidade brasileira, de
acesso a todas as criangas, € a partir dos 4 anos, sendo a creche ainda uma oportunidade distante
para muitas familias, pois nem sempre se encontram vagas nas creches, € por nao se ter creches
para todas as criangas.

Portanto, € na creche que as criancas comegardo a compartilhar um novo ambiente de
socializacdo, vivenciando novas situagdes e interagindo com todos da escola, vendo uma série

de novidades que agugam a sua curiosidade. Sendo assim, a porta de entrada para o comego do
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desenvolvimento e do contato com a leitura, nos bergarios os momentos de leitura para os bebés
devem fazer parte do planejamento ¢ da rotina da escola.

A leitura nos bergarios € uma pratica que precisa ser permanente, mesmo que ainda ndo
saibam falar, pode ser um meio muito efetivo e o melhor caminho para formar o futuro leitor,
pois ao permitir que as criancas possam manusear os livros eles conseguem de alguma forma
identificar a presenca e a existéncia da grafia, ou seja, da nossa lingua escrita, dessa maneira

passa a ter uma relacdo direta com ela.

No caso dos bebés, embora ainda ndo tenham o dominio da linguagem verbal, ¢
através dos gestos, balbucios e outros recursos sdcio — comunicativos disponiveis que
0s pequenos participam da leitura. Esse engajamento em reproduzir o ato de ler
demonstra o prazer pela atividade e, também, a orientagdo da atengdo para seus
leitores de referéncia (HAMPEL,2016, p. 33).

Fazer com que as criancas tenham contato com a literatura desde cedo ¢ garantir a elas
experiéncias e sensagdes que sao fundamentais para a sua constitui¢ao humana, e ¢ valido dizer
que isso ndao tem nenhuma relacdo com antecipar a alfabetizacdo delas, mas sim ao fato de
permitir a elas o contato, o manuseio dos livros, assim como elas manipulam, sentem e brincam
com os brinquedos, também precisam ter esse vinculo intimo com os livros.

Para as criangas, o contato sensorial com os livros ¢ um fator determinante e preciso,
pois esse contato direto com os livros faz parte do processo de experiéncia com a leitura, e isso
¢ necessario sem que se tenha impedimentos, permitindo com que a crianga vivencie de fato
esse momento. Os alunos precisam sentir o quado prazeroso € a agao de descoberta dos livros, e
este ndo deve ser visto como algo intocavel, ao ponto de ndo se permitir que a crianga possa
manipula-lo.

Por essas e varias outras questdes estimular as criancas desde a infancia a terem contato
com a leitura, e dando énfase a leitura literaria ¢ primordial para o seu desenvolvimento. A
literatura infantil, em especial, permite com que as crian¢as ampliem seu imagindrio, seu
vocabulério, aprenda a lidar com seus sentimentos, tornando-se ndo mais um telespectador da
sua historia, mas sim o protagonista e autor dela.

Oferecer a leitura desde a infancia para as criangas ¢ dar a elas um presente de valor
inestimavel, ¢ mostrar a elas valores que sdo pertinentes para si, como a empatia quando elas
entendem que a vida ¢ plural e que existe diversidade, tendo varios pontos de vista e realidades
diferentes. Por meio de um personagem que elas veem em um livro, por exemplo, elas aprendem

a se colocar no lugar dele desenvolvendo a empatia que ¢ um pilar para o desenvolvimento do
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carater, e também comecam a ter consciéncia da realidade que as cercam, ou seja, come¢am a
criar o senso de criticidade.

Diante dos fatos aqui apresentados, fica evidente a importancia da leitura e da literatura,
pois através dela desde cedo aprendemos a nos expressar, usufruir de novas ideias, viver novas
histérias, aprender novas li¢des sobre a vida, aprender sobre novas culturas, aprendendo sobre
as diferencas. Aprendemos a ver o mundo e a vida despidos do senso comum, mas sim com a

mente aberta, ou seja, sdo inlimeras as possibilidades e beneficios da literatura.

1.3 A literatura e a formacao social dos novos leitores

Como abordado ao longo desta se¢do, podemos ver o papel importante que a leitura
literaria desempenha na vida das criangas, dessa forma é possivel afirmar também que a
literatura auxilia na formagdo social das criangas, e levando em considera¢do que atualmente
as criangas possuem o acesso a informacdo por meio dos varios meios de comunicacdo
existentes, muitas delas ja chegam na escola com conhecimentos que podem e devem ser
abordados durante o processo de ensino — aprendizagem.

Através da leitura feita de forma ludica é possivel que todos os questionamentos das
criangas sejam respondidos por meio das historias, dos contos, e da contacdo de histodrias, é
possivel ensinar os aspectos socioemocionais e éticos durante a sua narragdo. Dessa maneira o

Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, (RCNEI) 1998, pontua que:

A leitura de historias ¢ um momento em que a crianga pode conhecer a forma de viver,
pensar, agir ¢ o universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas
situadas em outros tempos e lugares que ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer
relacdes com a sua forma de pensar e o modo de ser do grupo social ao qual pertence.
As institui¢cdes de educacdo infantil podem resgatar o repertorio de historias que as
criangas ouvem em casa e nos ambientes que frequentam, uma vez que essas historias
se constituem em rica fonte de informagao sobre as diversas formas culturais de lidar
com as emogdes e com as questdes éticas, contribuindo na construcdo da subjetividade
e da sensibilidade das criangas. (BRASIL, 1998, p.143)

Partindo dessas reflexdes, ¢ possivel afirmar que através das histérias as criangas
rompem com o paradigma do egocentrismo, no sentido de que passam a entender que existem
outras formas de se pensar, € que o respeito ao outro ¢ algo essencial. Elas entendem que fazem
parte de um mundo que existe uma diversidade de pessoas com modos de agir diferentes dos

seus, ¢ passam também a ter mais consciéncia da sociedade em que vivem.
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Contar uma historia ¢ abrir uma janela para o mundo. A imagem de janela traz a nossa
mente o desenho geométrico de um certo enquadramento do mundo. Em assim sendo,
o narrador, aquele que traga a janela, escolhe de acordo com seus objetivos e
interesses, declarados ou ndo, conscientes ou nao chamar a aten¢ao do seu interlocutor
para alguns aspectos da realidade (AMARILHA, 1999, p.13).

As criangas entdo comecam a estabelecer relagdes por inferéncia da sua imaginacao, por
meio das historias, assim como afirma Vigotski (2009, p. 22) “A imaginagdo origina-se
exatamente desse acumulo de experiéncia. Sendo as demais circunstancias as mesmas, quanto
mais rica ¢ a experiéncia, mais rica deve ser também a imaginacao”.

A imaginac¢do torna-se um espaco de autonomia e por meio dela as criangas comec¢am a
pensar sobre a vida e suas possibilidades, isso sendo realizavel ou ndo, nesse sentido a fantasia
acompanha os pequenos em todas as suas experiéncias didrias. Dessa forma, elas experimentam
o novo e sendo receptiva a novidade, a imaginagdo ¢ para a crianga uma dimensao em que ela
vislumbra novas coisas ¢ passa a pensar também sobre o futuro.

Portanto, a crianca ao ser imaginativa possui a vontade de sempre contar sobre a sua
realidade. Mediante isso, ainda sob a 6tica do RCNEI, o documento pontua que: ter acesso a
boa literatura é dispor de uma informagao cultural que alimenta a imaginacao e desperta o prazer
pela leitura. (BRASIL, 1998, p. 143).

A diversidade literaria ¢ um dos principais pilares na forma¢do de novos leitores, e
pensando na escola, isso deve ser inserido de forma efetiva, pois € nela que se tem as trocas
sociais e uma pluralidade de individuos, onde cada um deles possui caracteristicas proprias, e
historias diferentes, nesse sentido, a sensibilidade do professor ao entender que seus alunos
possuem suas particularidades pode ser um fator determinante na formacao deles.

Na literatura pode-se aprender sobre assuntos que sdo necessarios para a formagao como
o combate ao preconceito, representatividade, identidade, o exercicio da cidadania, questoes de
género, dentre varios outros aspectos que se constituem como parte da formacao de carater dos
alunos, e quanto mais cedo isso for proporcionado a eles melhores serdo as chances de se ter
alunos e leitores, livres dos paradigmas e preconceitos.

Em sintese, nota-se entdo que a literatura é um constituinte primordial para formagao
social e até humana dos novos leitores, e a urgéncia em evidenciar essa questdo ¢ importante,
principalmente pela sociedade atual, a literatura assim como ja citado anteriormente segundo
Candido (1995) é um direito inaliendvel a todos, ou seja, ela é, sempre foi e sempre sera

pertinente na vida de todos.
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2. A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Esta se¢do ira tratar da relagdo entre a sala de aula, a escola ¢ a Literatura, demonstrando
como a relagdo entre ambas € necessaria, também de forma mais especifica a leitura literaria na
escola, trazendo algumas reflexdes a respeito de como a literatura € vista na instituicao, e
reforcando de que a Literatura ¢ um direito que precisa ser proporcionado aos pequenos, € por

mim versa sobre a importancia do professor mediador.

2.1 Os lacos entre a sala de aula, escola e a Literatura.

A leitura ¢ um componente fundamental na construgao do saber, ¢ através dela que se
desenvolve o ato de compreensdo do mundo e do outro e isso € possivel por meio da leitura de
textos literarios. Nesse sentido a escola desempenha um papel primordial uma vez que nem
sempre o contato com a literatura acontece no seio familiar, cabendo as instituigdes mediarem

esse processo com os educandos. A partir disso Lajolo e Zilberman (2007), ressaltam que:

Os lagos entre a literatura e a escola comecam desde este ponto: a habilitagdo da
crianga para o consumo de obras impressas. Isto aciona um circuito que coloca a
literatura, de um lado, como intermediaria entre a crianga ¢ a sociedade de consumo
que se impde aos poucos; e, de outro, como caudataria da acdo da escola, a quem cabe
promover e estimular como condic@o de viabilizar sua propria circulagdo (LAJOLO e
ZILBERMAN, 2007, p. 17).

A sala de aula torna-se entdo o ambiente onde a literatura precisa estar presente,
obviamente o ideal seria que existissem outros espagos para que se realizasse a leitura como a
biblioteca por exemplo, porém nem todas as instituigdes possuem lugares especificos
destinados para isso, dessa forma a sala de aula se torna o ambiente central. Apesar da Lei N°
12.244 de 24 de maio de 2010, que obriga todas as escolas publicas terem bibliotecas escolares.

Cabe a escola proporcionar as criangas o contato com os livros e a pratica de leitura, a
formagdo de leitores ¢ algo que preocupa em todos os dmbitos educacionais pois precisa de
condi¢cdes que sejam favoraveis para que isso aconteca e isso implica em diversas dimensoes,
desde a metodologia utilizada em sala até o acesso das obras literarias no contexto escolar.

O objetivo aqui ndo é deixar de utilizar os livros didaticos nas salas de aula, mas
demonstrar que existem novas formas de ajudar os alunos a desenvolverem as habilidades que
sdo necessdrias para eles, isso com o auxilio da literatura. Faz-se necessario perceber entdo que

0s objetivos do ensino dos livros didaticos sdo diferentes dos livros de literatura. Enquanto o
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livro didatico possui um objetivo claro, ou seja, explicito do que se pretende ter ao final dele, a
literatura, ¢ subjetiva e ensina através da arte ¢ toda a sua expressao.

Nesse sentido, ¢ importante que se tenha uma rotina de leitura com os alunos, isso além
do livro didatico, pois como mencionado anteriormente, os objetivos sdo diferentes, sendo
assim a rotina de leitura principalmente na educa¢ao infantil, deve acontecer de forma natural
e ndo como uma imposi¢do, dentro desse contexto € preciso que se leve em considera¢do o
tempo de atencdo que as criangas costumam dedicar para a leitura, além de sempre apresentar
a leitura de forma Iudica que possa envolvé-las durante todo o processo.

E preciso redimensionar a forma como a literatura ¢ vista na sala de aula, ela possui a
habilidade de proporcionar experiéncias que sdo importantes para a formagdo social e
intelectual dos alunos, proporcionar a eles a vivéncia com os textos literarios e enriquece o seu
pensamento. Como ressalta Carvalho (2015) a literatura gera uma contribui¢do que cleva o

desenvolvimento da formagao humana.

A experiéncia com o texto literario pode ndo apenas tocar emocionalmente o leitor,
como também favorecer um pensamento critico acerca de questdes éticas, politicas,
sociais e ideologicas, além de levar a uma analise das estratégias linguisticas de
construcdo desse texto. [...] é uma forma ativa de lazer e conhecimentos
(CARVALHO, 2015, p. 06).

A importancia e a necessidade da leitura literaria na escola entdo ficam evidentes, ao
trabalhar textos literarios em sala de aula, o interesse e a curiosidade dos alunos sdo agucados.
Eles se sentem mais motivados a saber sobre a vida e a obra do autor que foi selecionado, ao
entrar no universo literdrio a percepcao deles ¢ modificada, a sua imaginagao aflora, ou seja o
aluno amplia seus horizontes. Assim o aluno passa a se tornar alguém que questiona sobre
uma variedade de assuntos diferentes.

Ainda sobre isso Carvalho (2015), diz que:

Engana-se quem pensa que a literatura ndo contribui para o ensino [...]. O aluno que
1€ muito, quase sempre, escreve melhor que aqueles sem o habito da leitura, como
também tem mais facilidade para entender o conteudo das outras disciplinas, se
posicionando no mundo de maneira mais significativa. Podemos, inclusive, afirmar
que a literatura ¢ responsavel pela formacdo do ser humano como cidadao reflexivo.
(CARVALHO, 2015, p. 12).
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A presenga da literatura em sala de aula ¢ pertinente e necessaria, o contato com textos
literarios pode contribuir significativamente para o aprendizado das criangas, indo em
contraposicdo ao pensamento de muitos o intelectual dos educandos pode evoluir
significativamente com o ensino de literatura.

Sendo assim, a presencga e o estimulo da leitura de textos literarios deve ser uma pratica
constante na escola e nas salas de aula. Cosson (2010), em seu trabalho intitulado O espaco da
literatura na sala de aula, propde algumas reflexdes sobre a presenga da literatura em sala de

aula, o autor diz que:

Todos nods estamos acostumados a presenca da literatura na escola. Por isso,
reivindicar um espaco para a literatura em sala de aula, como vamos fazer aqui, pode
parecer desnecessario. De fato, a relacdo entre literatura e educagio ¢ tdo antiga que
se confunde com a ideia de civilizagdo. Antes mesmo de essas duas praticas serem
assim denominadas e adquirirem o sentido que possuem hoje para nds, a literatura ja
era usada como matéria de formacéo, ensino e aprendizagem em diferentes culturas.
(COSSON, 2010, p. 55)

Ou seja, ndo € de hoje que a reivindicagdo de um espago para a literatura existe, € nem
que ela pode contribuir para a formacdo social dos alunos, pois através dela os alunos tém
contato com as varias culturas existentes, ainda sob a oOtica do autor, em seu texto 0 mesmo
elenca trés pontos a serem considerados para o ensino e a presenca da leitura literaria na sala
de aula, sdo eles o espaco do texto, do contexto e do intertexto.

O primeiro com o titulo O espago do Texto, que direciona o espago da literatura em sala

de aula, e também sobre o principio, ou seja, o contato com as obras literarias e diz que:

O primeiro espago da literatura na sala de aula ¢ o lugar do texto, da leitura do texto
literario. Tudo se inicia com o imprescindivel e motivado contato com a obra. Ler o
texto literario em casa, na biblioteca ou em sala de aula, silenciosamente ou em voz
alta, com ou sem a ajuda do professor, permite o primeiro encontro do leitor com o
texto. (COSSON, 2010, p. 58)

O autor reafirma que em algumas vezes o primeiro contato do aluno com os livros ocorre
na escola, e que € na sala de aula que ira ter o inicio da sua relacdo com os livros, explora-los,
para entdo se iniciar a sua jornada com a literatura e toda a sua conjuntura, a sala de aula entao

passa a ser o laboratorio para o estimulo da leitura literaria.
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O segundo ponto chamado O espaco do contexto, trata de como deve ser contextualizado
o ensino da literatura na sala de aula, indo além do 6bvio e demonstrando que a literatura pode

ser muito versatil.

A exploracdo do contexto da obra faz parte do espago da literatura em sala de aula,
até porque, ao dizer o mundo, a literatura envolve os mais variados conhecimentos
que também passam pela escola em outros textos e disciplinas. Estabelecer essa
relagdo, mostrar esses vinculos, ndo prejudica a leitura literaria, como acreditam
alguns; ao contrario, pode ser uma contribui¢do relevante para firmar ou ampliar o
entendimento da histéria que se esta lendo. (COSSON, 2010, p. 62 — 63).

Dentro da sala de aula, o ensino de literatura deve estar intimamente ligado ao contexto
vivenciado naquela situag@o, ndo pode ser uma pratica aleatoria, mas sim contextualizada e
adequada para cada situacdo, nesse sentido entende-se que explorar a obra ¢ algo importante
isso demonstra como a sistematica ¢ o cuidado para se trabalhar a literatura em sala sdo
essenciais.

Por fim, Cosson (2010) elenca o terceiro e ultimo ponto O espaco do Intertexto, faz
relacdo com a intertextualidade, que € basicamente o didlogo entre um texto e outro. O autor
diz que no caso da literatura existem pelo menos dois tipos de intertextualidade, que na sala de

aula se tornam intertextuais. O autor ainda diz que em ambas quem as reconhece.

A primeira delas, que poderia ser denominada “intertextualidade externa”, refere-se
as relagdes que o leitor estabelece entre dois ou mais textos a partir de sua experiéncia
de leitura, independentemente do proposto pelo texto. A segunda, que chamaremos de
“intertextualidade interna”, também requer a experiéncia do leitor, mas precisa ser
indicada dentro do texto, posto que envolve a citagdo mais ou menos explicita a uma
obra anterior. Dizendo de outra maneira, a intertextualidade externa ¢ feita apenas
pela memoria do leitor; ja a intertextualidade interna precisa de uma referéncia no
texto para ser identificada como tal. (COSSON, 2010, p. 64).

De forma mais sucinta o autor demonstra no sentido literal, que a literatura precisa de
espaco nas salas de aula, bem como também que a literatura € parte necessaria para a formagao
do leitor e também para a formagcdo humana dos alunos, e para que isso ocorra € preciso

evidenciar a importancia da literatura. Dessa maneira o autor conclui:

Na sala de aula, a literatura precisa de espago para ser texto, que deve ser lido em si
mesmo, por sua propria constituicdo. Também precisa de espago para ser contexto, ou
seja, para que seja lido o mundo que o texto traz consigo. E precisa de espago para ser
intertexto, isto ¢é, a leitura feita pelo leitor com base em sua experiéncia, estabelecendo
ligagdes com outros textos e, por meio deles, com a rede da cultura. Afinal,
construimos o mundo com palavras e, para quem sabe ler, todo texto ¢ uma letra com
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a qual escrevemos o que vivemos € 0 que queremos viver, o que somos € 0 que
queremos ser. (COSSON, 2010, p.67).

A literatura entdo, na sala de aula desempenha um papel primordial na formagdo dos
alunos, auxiliando a constru¢do e o exercicio da cidadania, além de possibilitar que os mesmos
sejam individuos sensiveis e criticos, dentro da literatura também poderao se identificar através
das histodrias, e vivenciar novas situagdes por meio dos livros.

Dessa forma destaca-se novamente a importancia da mediagao, pois o professor ¢ quem
os conduzira diante desse processo, o mesmo deve sempre elaborar estratégias que traga os
alunos para o centro da leitura, e tornando o ensino de literatura significativo e prazeroso para
eles.

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, (RCNEI)

1998, dispde de algumas orientagdes para a pratica de leitura, sendo elas:

* dispor de um acervo em sala com livros e outros materiais, como historias em
quadrinhos, revistas, enciclopédias, jornais etc., classificados e organizados com a
ajuda das criangas;

* organizar momentos de leitura livre nos quais o professor também leia para si. Para

as criangas ¢ fundamental ter o professor como um bom modelo. O professor que 1€
historias, que tem boa e prazerosa relagdo com a leitura e gosta verdadeiramente de
ler, tem um papel fundamental: o de modelo para as criangas;

* possibilitar as criangas a escolha de suas leituras e o contato com os livros, de forma
a que possam manusea-los, por exemplo, nos momentos de atividades diversificadas;

* possibilitar regularmente as criangas o empréstimo de livros para levarem para casa.
Bons textos podem ter o poder de provocar momentos de leitura em casa, junto com
os familiares. (BRASIL, 1998, p. 144).

Ou seja, o acervo literario e o ambiente, como pontuados ao longo dessa secdo, precisam
ser pensados sistematicamente, € sempre com o foco voltado para os alunos, principalmente se
tratando de criangas todos esses aspectos, devem ser elaborados de forma criteriosa, para que
prenda a atengdo delas.

Nesse sentido a Base Nacional Comum Curricular (2018), também pontua, dentro das
competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental também dispde de
algumas orientacdes relacionadas a pratica de leitura, em especifico na competéncia 9, que

menciona:
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Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (BRASIL, 2018, p.83).

Em sintese, pode-se concluir, a partir das questdes aqui evidenciadas, que trabalhar
obras literarias na sala de aula é oferecer aos alunos desde cedo, a constru¢ao dos sentidos
literarios, desenvolver a consciéncia dos sentidos, auxiliar também na criticidade, na superagao
do egocentrismo infantil, a partir do momento em que compreendem que ¢ necessario entender

que além de si, existem outras pessoas, € nesse sentido ajuda a desenvolver a empatia.

2.2 Leitura literaria na escola

Sabe-se que no que diz respeito a inser¢ao da leitura literaria na escola ainda enfrenta
alguns desafios, seja pela falta de acesso aos livros, de bibliotecas nas escolas, questdes
econdmicas, ou até¢ mesmo pela falta de mediadores aptos para fazer com que isso realmente
aconteca. Todas essas problemdticas, evidenciam que mesmo que a tematica sobre a
necessidade e a importancia da literatura nas escolas nido seja uma novidade, ainda ha
paradigmas a serem quebrados.

Entretanto ¢ preciso dizer que a Literatura ¢ um direito que deve ser proporcionado aos
pequenos, Candido (1995), em sua obra “O direito a Literatura” j& evidencia essa afirmacao,
quando diz que a literatura é um direito basico, sendo um instrumento poderoso aliado a
educacdo, pois segundo o autor ela propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. E diz que uma sociedade justa pressupde
o respeito aos direitos humanos, e a frui¢do da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos
os niveis ¢ um direito inalienavel (CANDIDO, 1995, p.262).

Em concordancia, Cosson (2014) diz que a literatura nos diz quem somos e nos incentiva
a desejar expressar o0 mundo por nés mesmos, € que isso acontece pelo fato de que a literatura
¢ uma experiéncia a ser realizada. Ou seja, a literatura pode auxiliar na identificacdo e na
formagdo das criangas uma vez que por meio dela € possivel se encontrar a representatividade
de situacdes reais.

Os desafios para a inser¢do da literatura na escola, ainda sdo diversos, como dito
anteriormente, podem ser varios, indo desde a falta de acesso aos livros até mesmo a falta de

mediagdo adequada. Porém, uma problematica que dificulta essa questdo ¢ a maneira como
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acontece o ensino de literatura nas salas de aula, pode-se dizer que existem alguns mitos e

dogmas que, infelizmente, ainda sdo pertinentes. Nessa 6tica Almeida (2014) argumenta que:

[...] para se pensar o ensino de literatura ¢ preciso, primeiro, desconstruir alguns mitos
que dogmatizam essa acdo como algo que traz a realidade ou a historia. Devemos
passar a ver o texto também em um plano simbdlico e que ajuda a entender tais
aspectos. E 10gico que a literatura possui aspectos da realidade, cada contexto literario,
a sua maneira, traz uma realidade, porque a literatura possui sua propria verdade, uma
vez que transmite uma experiéncia entre o homem e o todo que o cerca (ALMEIDA,
2014, p.9).

A realidade se transforma dentro do universo da literatura, por meio dela, os
sentimentos, as relagdes sociais sdo abordadas, ela traz a tona as verdades que giram em torno
da condi¢do humana, possibilitando assim que os individuos possam se identificar através da
mensagem que passa, ou seja, pela intervengdo da literatura é possivel se ter a formagao social,
para tanto, para que isso acontega na sala de aula, o ensino de literatura deve ser compreendido
em toda a sua dimensdo.

Sabemos que o papel da escola é formar leitores, que sejam criticos e autdonomos, e
capazes de desenvolverem uma visao critica do mundo em que vivem, contudo na pratica essa
percepcgao ainda parece um tanto quanto distante. Na escola por algumas vezes, a leitura ¢ feita
apenas de consumo rapido dos textos, as experi€éncias como discussdes sobre o texto lido, as
interpretagdes dos alunos acabam ficando em segundo plano.

Isso demonstra que um dos maiores desafios da leitura e da literatura na escola ¢ a
metodologia ¢ a forma como a mediagdo acontece, assim ambas sofrem o processo de
escolarizagdo, um tanto quanto artificial, isso € possivel notar mediante as atividades que sdo
recorrentes como os exercicios isolados que pouco exploram de fato, a essencialidade ¢ a
mensagem dos livros.

De certa forma ¢ inevitavel, o processo de escolarizag¢do da literatura (apropriacdo pela
escola), pois ela sistematiza o saber, sendo assim a escolarizacao adequada seria a que levasse
em consideracdo o contexto social, ou seja, a realidade do leitor que a escola pretende formar,
nesse sentido Cosson (2020) argumenta que:

Antes precisa ser matéria de ensino na escola tal como qualquer outra competéncia
cultural considerada relevante para a formagao integral do ser humano. Para isso, é

preciso romper com as limitagdes que a escolarizacdo inadequada da literatura
costuma impor a formacéo do leitor literario. (COSSON, 2020, p. 17).

Nessa perspectiva isso implica dizer que a literatura deve ser considerada como um bem

cultural, e que ira contribuir na formacdo dos alunos. Entretanto, o ensino dela precisa ser
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pensado para além de um ensino tradicional e fragmentado, pois para formar leitores literarios
¢ preciso que se entenda que essa questdo envolve toda uma sistematica.

A respeito da escolarizacdo, Soares (2003, p. 27) diz que: “o que se quer deixar claro ¢
que a literatura ¢ sempre e inevitavelmente escolarizada, quando dela se apropria a escola”. A
autora ainda ressalta que o que se deve criticar ndo ¢ a escolarizagdo da literatura, mas sim a
forma inadequada como isso acontece, ou seja, a forma como isso ¢ conduzido dentro das
institui¢des.

No entanto, a problematica a ser tratada é como a escolarizagdo da literatura deve
ocorrer de forma adequada, proporcionando assim aos alunos o gosto pela leitura literaria.
Nesse sentido, Cosson (2015) diz que “a leitura literaria na escola, portanto, precisa ter
objetivos e praticas pedagdgicas bem definidos que ndo devem ser confundidos simplesmente
com o ensinar um contetido sobre a literatura, nem com uma simples atividade de lazer”
(COSSON, 2015, p. 169).

Nesse viés, observa-se que a pratica da leitura literaria ndo se resume em apenas “ler
por diversao”, e nem muito menos ser apenas um conteudo a ser ministrado nas aulas de forma
tradicional e fragmentada, assim como as demais areas de conhecimento existentes ¢ preciso
entendé-la em toda a sua dimensdo. Outra questdo importante em relacao ao ensino da literatura,
se refere ao termo Letramento Literario, que esté entrelacado diretamente com a leitura literaria
e ¢ impossivel ndo mencionar a respeito.

Acrescentando que um bom trabalho realizado com a literatura, incentiva os leitores a
terem interesse pelos livros e por consequéncia disso pelo universo da leitura e também da
escrita que se apresentam de maneira contextualizada, e com significados para o aluno/leitor.
Nesse sentido, Soares pontua o termo letramento como o “estado ou condi¢do de quem nao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que usam a escrita” (1998, p. 47).

Vale ressaltar que através do termo letramento, ou como a maioria dos autores preferem
utilizar letramentos no plural, ocorreu o surgimento do letramento literario, levando em
consideragdo os mais variados contextos em que a palavra € usada. Assim para Souza e Cosson
(2011), “ao contrario dos outros letramentos e do emprego mais largo da palavra para designar
a construgao de sentido em uma determinada area de atividade ou conhecimento, o letramento
literario tem uma relacdo diferenciada com a escrita e, por consequéncia, ¢ um tipo de

letramento singular (SOUZA e COSSON, 2011, p. 102).
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Cosson (2014) diz que o letramento literario ¢ o processo de apropriagdo da literatura
enquanto forma de linguagem, e a principio um ato continuo entendendo que o letramento
literario € algo que nunca ira acabar, ¢ um processo que sempre estara em constru¢ao ao longo
da vida, e em constante movimento que se transforma em um processo de apropriagdo por
possibilitar as pessoas falarem aquilo que ndo conseguiam expressar antes.

O autor ainda pontua quatro caracteristicas essenciais para que o letramento literario
seja de fato efetivado na pratica pedagdgica: contato direto do leitor com a obra, espago de
compartilhamento de leituras, objetivo de ampliar o repertorio literario e por fim, oferecer
atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia
literaria.

Partindo dessa percepg¢ao nota-se que o letramento literario possui suas especificidades
e caracteristicas proprias que o diferencia dos demais, desse modo ndo se resume apenas em ler
a literatura por si s6, mas sim compreendé-la em todo o seu contexto, sua subjetividade,
mensagem e significado, ou seja, ndo ¢ apenas “ler por ler”, exige-se um olhar e raciocinio

apurados.

[...] a habilidade de captar significados; a capacidade de interpretar sequéncias de
ideias ou eventos, analogias, comparagdes, linguagem figurada, relagdes complexas,
anaforas; e, ainda, a habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o sentido do texto; de
construir significado combinando conhecimentos prévios e informagdo textual; de
monitorar a compreensdo e modificar previsoes iniciais quando necessario; de refletir
sobre o significado do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo julgamentos sobre o
conteudo (SOARES, 1998, p. 69).

Fica evidente que se o processo de escolariza¢do ocorrer de maneira correta, com a
mediagdo adequada, a literatura dentro da escola pode e ird favorecer no processo de
desenvolvimento das habilidades textuais dos alunos, isso se usada de forma correta € nido
técnica, exigindo assim uma didatica diferenciada para o trabalho com textos literarios na sala
de aula.

Nessa linha de raciocinio, Paulino (2005) ressalta também que assim como o texto
literario, os demais tipos também necessitam dessas habilidades para que os leitores tenham a
melhor compreensdo possivel. Dessa maneira a autora diz: “todos os dominios discursivos, sem
exce¢do, exigiriam e desenvolveriam habilidades complexas e competéncias sociais de seus
leitores™ (2005, p. 61).

Mas para que isso se torne uma realidade efetiva, como citado ao longo desta secao, ¢

necessario que a escola esteja aberta para a concep¢do de um processo de escolarizagdo



32

dinamico, flexivel e que se contextualize com a realidade de seus alunos. Os processos de
mediagdo adequada, acessibilidade aos livros, € o ensino da literatura e suas dimensdes como o
proprio letramento aqui mencionado, s6 serdo possiveis se de fato a escola possuir um olhar
mais sensivel, para os seus alunos, uma vez que ¢ a escola que deve adaptar-se as necessidades
de seus alunos, e ndo o contrario.

De forma mais sucinta, ¢ preciso superar o estigma de um ensino que ocorre de forma
dissociada, ou uma pratica aleatoria sem orienta¢des prévias bem definidas e sem importancia,
a consequéncia disso € nada mais nada menos a fragmentagao da leitura literaria, e a escola por
sua vez nao consegue fazer com que os alunos sejam leitores assiduos, mas sim criando neles a
aversao pela leitura, por vé-la apenas como algo “obrigatorio”, quando na verdade nao precisa
ser dessa maneira.

Nesse sentido Silva (2005) pontua alguns fatores relacionados a aversdo da pratica de

leitura pelos alunos.

Além desses fatores, a aversdo de muitos alunos a pratica da leitura vivenciada no
contexto escolar também ¢é reflexo das concepgdes tradicionais de ensino que ainda
resistem em algumas escolas. A nocdo de lingua como sistema abstrato de signos, a
compreensdo de texto como mera soma de palavras ou de frases descontextualizadas,
como também o conceito de leitura como simples decodificagdo sdo perspectivas que
ainda orientam o ensino de lingua/literatura em varias escolas (SILVA, 2005, p. 518).

Os varios desafios para se realizar um ensino que de fato seja comprometido com a
leitura literaria infelizmente, ainda estdo presentes no cotidiano da escola, mas como
mencionado anteriormente, € necessario desmistificar essas questdes para que se possa mudar
essa realidade, e a escola possui o dever primordial na superagdo disso.

Dessa forma, percebe-se que apesar dos desafios de se pensar a literatura como um meio
de desenvolvimento para o ensino-aprendizagem dos alunos, se feito da forma correta e com
um proposito claro, ela ¢ uma aliada imprescindivel. Cabendo a escola o papel de propiciar um
ambiente e um ensino em que os seus alunos se sintam motivados pela vontade de se apropriar
da leitura literaria.

A escola entdo precisa promover a mediacdo entre a leitura e seus alunos, e essa
mediagdo deve ser feita de forma adequada, se adaptando com a realidade de cada um dos
educandos pois no processo de apropriacdo pelo habito de ler isso € um fator essencial, pois a
mediacdo se feita de forma ¢ o melhor caminho para que os alunos passem a gostar da leitura.
E dentro desse contexto exalta-se a figura do educador que serd a ligacdo entre o universo

literario e seus alunos.
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2.3 A importancia do professor mediador

Como discutido ao longo da se¢o anterior, a inser¢do da literatura ¢ do estimulo ao ato
de ler enfrentam alguns desafios, um deles ¢ a questdo da mediagdo, pois como sabemos para
que os alunos sejam convidados a se apropriar da literatura ¢ necessario que a mediacdo entre
os livros e eles seja feita da forma correta. Nesse sentido, ndo se pode deixar de mencionar e
refletir sobre a importancia do professor na mediacdo entre os livros e seus alunos.

Tendo em vista que o professor se torna um dos mediadores, e pode se tornar o principal
nessa questao, principalmente por ser o responsavel na mediacdo do conhecimento para os
alunos, no que diz respeito ao ensino de literatura nao ¢é diferente, pois o educador exerce um
papel primordial na formacdo social na vida dos seus alunos. Nesse sentido, ¢ preciso ter
professores com formagao especifica, e que estejam constantemente sendo capacitados para que
a leitura se desenvolva de forma eficaz e harmoniosa no contexto escolar.

Nesse sentido os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trazem algumas
consideragdes sobre o papel do professor, diz que:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de agdo e reflexdo do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em fungéo

das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem. (BRASIL,
1998, p.22)

Ou seja, o educador assume o papel de formador social dos seus alunos, possibilitando
a eles uma aprendizagem significativa, e que seja pautada na realidade e contexto social dos
seus alunos, e no ensino de literatura cabe ao professor articular o ensino de forma que nao seja
algo mondtono e tradicionalista.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), a respeito do papel do educador
como mediador desse processo pontua que “As experiéncias com a literatura infantil, propostas
pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, do estimulo a imaginagdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo”
(BRASIL, 2018, p. 42).

E valido ressaltar que ndio se deve atribuir somente a ele a responsabilidade de despertar
nos alunos o gosto pela leitura literaria, pois além dele existem outras questdes que estdo
envolvidas no processo de desenvolvimento do leitor como: a familia, o contexto social, a falta

de bibliotecas ou qualquer outro ambiente que viabilize a leitura. Entretanto ¢ necessario dizer
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também que grande parte dos alunos tera seu primeiro contato com livros na escola, o que torna
o papel do professor/mediador essencial.

Também ¢ importante lembrar que apesar dessas questdes, o professor possui a
responsabilidade pela sua vontade de executar a mediagdo, uma vez que entende que ser alheio
as necessidades de sistematizar e planejar as acdes de leitura na sua sala € se esquecer de que o
futuro dos educandos sera afetado.

Nesse sentido, também € preciso pensar na formacao docente, dessa forma Duarte e

Silva (2018) argumentam que:

Uma formagao docente considerada apropriada para o ensino da literatura, no sentido
de ser dotada de uma abordagem eficaz do texto literario em sala de aula, compreende
um processo de construgdo de conhecimento em que o professor se sinta apto para dar
resposta a trés questionamentos basicos, porém mobilizadores de diversos saberes: (a)
qual obra posso levar para minha turma? — a resposta a essa pergunta implica no
conhecimento acerca da experiéncia de leitura de seus alunos, de suas preferéncias e
da adequagio da obra para a faixa etaria de modo que seja significativa no processo
de construgdo de seu aprendizado; (b) eu conhego bem essa obra? — para chegar a
resposta, o professor devera pensar sobre sua relagdo com a obra. Lé-la ndo ¢ o mesmo
que a conhecer em seus detalhes, a fim de se estabelecer a forma mais adequada para
se trabalhar em sala de aula; (c) com qual método devo trabalhar essa obra? [...]
(DUARTE e SILVA, 2018, p. 123)

Sendo assim, nota-se que para que o docente possa realizar a mediagdo da leitura
literaria, precisa dominar alguns aspectos que sdo importantes para que esse processo possa
acontecer de forma fluida e eficaz. Ou seja, € preciso conhecer desde a estrutura em si dos textos
literarios, até o levantamento da preferéncia de seus alunos, considerando os conhecimentos
prévios de seus alunos, ¢ a partir disso, pensar nas suas estratégias e quais obras ira usar.

Outro aspecto a ser considerado, e pode-se dizer um dos principais ¢ o professor estar

ciente da realidade da sua turma, ainda sobre o ponto de vista das autoras, elas ressaltam:

Além do conhecimento teorico, o professor deverd estar sensivel quanto & condigdo
de seus alunos, seja em relagdo a sua vida no interior da escola, seja fora dela. De que
adianta o professor levar um texto considerado como canone da literatura, se os alunos
ndo estiverem preparados para sua leitura? E, mesmo os alunos preparados e o
professor teoricamente embasado, qual o sentido de empregar metodologias
inapropriadas para se trabalhar um texto com uma determinada turma? Essa
sensibilidade de que falamos, dificilmente, ¢ nata. Na maioria das vezes, o professor
a adquire com a vivéncia em sala de aula, somada aos estudos teodricos ¢ as leituras
literarias. A troca de experiéncias ¢ as reflexdes sobre o seu fazer docente certamente
o conduzirdo para a aquisicdo desse saber, desde a formagao inicial até o exercicio
profissional (DUARTE e SILVA, 2018, p. 124).
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Nesse viés a sensibilidade do docente ¢ imprescindivel, pois ao estar ciente da realidade
de seus alunos a sua mediacdo ¢ pratica pedagogica se torna mais eficiente, bem como as trocas
que realiza simultaneamente com os alunos, tornando o ensino significativo e com um propdsito
claro e bem definido, para que de fato o ensino e mediagdao da literatura ocorra de forma

adequada.

Em se tratando de professores que formam leitores, como podemos perceber, esse
gosto ndo pode ser latente, mas vivo, e advindo de uma pratica contumaz. O professor
de literatura deve ser um leitor acima de tudo, ter um vasto repertdrio, para poder fazer
escolhas certas; deve ainda ser um conhecedor da teoria literaria e pedagogica para,
ao escolher adequadamente a obra para seus alunos, conseguir obter sucesso em seu
papel como mediador (DUARTE e SILVA, 2018, p. 124).

Nessa perspectiva, para mediar de forma eficaz, segundo as autoras, € preciso que o
docente possua também o habito de ler, que se necessario pode ser construido simultaneamente
com os alunos, pois ndo se forma leitores sem possuir o gosto pela leitura. Dessa forma, ¢é
preciso reconhecer a importancia do professor mediador, mas acima de tudo uma formacao que
proporcione as condi¢des necessdrias para que o professor tenha sucesso em sua jornada de
mediacéo.

Posteriormente na proxima se¢do, sera apresentado todo o percurso metodoldgico da
pesquisa, bem como os resultados e analise dos dados coletados, os dados que serdo
apresentados servirdo para se ter um parametro de todas as discussoes dos autores que foram
evidenciadas até o presente momento, serdo a “pratica”, da teoria aqui relatada, os dados da
pesquisa também terdo o propdsito de nos trazer uma reflexdo a partir da tematica discutida.
Dessa forma a terceira e tltima segdo trard a perspectiva dos participantes da pesquisa feita no

CMEI Vera Licia Simao Salem.
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3. A LEITURA LITERARIA NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES: REFLEXOES NO
CMEI VERA LUCIA SIMAO SALEM, EM CODO MARANHAO

Esta se¢do aborda o percurso metodoldgico da pesquisa de campo, que ocorreu no CMEI
Vera Lucia Simdo Salem em Cod6 — Maranhdo, a pesquisa foi organizada metodologicamente
em trés momentos: a fundamentagdo tedrica, que contou com autores que discutem acerca da
tematica da Literatura, e posteriormente a pesquisa de campo, realizada com os professores da
instituicao de educac¢ao infantil, e por fim a analise dos dados obtidos, sobre qual a importancia

da leitura literaria na perspectiva dos docentes da instituigdo.

3.1 Percurso metodologico da pesquisa de campo
A pesquisa de campo teve a abordagem qualitativa, nesse sentido para Silva (2014),

pode se caracterizar da seguinte forma:

Normalmente sdo implementadas técnicas de coleta, codificagdo e analise de dados,
que tém como meta gerar resultados a partir dos significados dos fenomenos estudados
[...]. Os atores sociais envolvidos na pesquisa sdo levados a refletir sobre suas acdes e
as consequéncias dessas agdes para a realidade na qual estdo inseridos. (SILVA, 2014,
p- 20).

Dessa forma, a abordagem qualitativa permite uma serie de reflexdes e novos
pensamentos do fendmeno que sera estudado, permitindo entdo que novas concepgdes possam
surgir, estando ligada também as relagdes sociais se humanas, entendendo todo o processo e os
elementos que sdo estudados.

A pesquisa foi organizada em trés momentos. Primeiramente, foi feito o levantamento
tedrico a partir de autores que tratam da tematica da Leitura Literaria como: Lajolo e Zilberman
(2007), e Candido (1972); além de Magda Soares (1998), Cosson e Souza (2011) que versam
sobre o letramento literario; e por fim, Duarte e Silva (2018) evidenciam a importancia de uma
formagdo docente pensada para o ensino de literatura entre outros.

E pertinente ressaltar a importancia da fundamentacio tedrica para a pesquisa, é uma
das partes essenciais na constru¢do de todo o trabalho, pois através dos autores que sao
mencionados ao longo de sua construgdo, trazendo outros pontos de vista sobre o assunto a ser
estudado, dessa maneira contribuindo ainda mais para o enriquecimento do texto.

No segundo momento, foi feito a pesquisa de campo realizada no CMEI Vera Lucia

Simao Salem, fica localizado na rua Puraquer n° 1235, bairro Codé Novo, na cidade de Codo,
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Maranhdo. As observagdes realizadas na institui¢do tiveram o inicio no primeiro semestre de
2022 com uma turma de Pré-I com 18 criancas com a idade de 04 anos. O trabalho da pesquisa
de campo aconteceu durante o estidgio supervisionado na Educacdo Infantil do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFMA, Campus Codo, que teve a duragdo de 125 horas, as
atividades aconteceram de terca a sexta-feira das 7h15 as 11h15.

A pesquisa de campo para Moresi (2003, p. 9) € investigacdo empirica realizada no local
onde ocorre ou ocorreu um fendémeno ou que dispde de elementos para explica-lo. Pode incluir
entrevistas, aplicacdo de questionarios, testes e observagao participante ou ndo”. Sendo assim,
faz-se pertinente ressaltar a relevancia da pesquisa de campo, principalmente no meio
académico, por meio dela se tem contato direto com objeto a ser estudado, o que de certa
maneira auxilia de forma mais eficaz na interpreta¢do dos dados que serdo obtidos e analisados
posteriormente.

Além das observacdes feitas na turma, no terceiro momento foi aplicado um
questionario a todos os docentes da escola, apenas do turno matutino, que abrange as turmas de
bercario, maternal e pré-escola, totalizando 9 turmas. Do total de 12 questionarios aplicados,
tivemos retorno apenas de 8. O questionario foi elaborado com 13 perguntas, abertas e fechadas,
sendo aplicado presencialmente. Com o intuito de saber a importancia da leitura literaria na
concepg¢do dos docentes.

A escolha do questionario foi devido a sua versatilidade, e pela agilidade na obtengao

dos dados, nessa perspectiva Gerhardt e Silveira (2009) ressaltam que:

E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas
que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do
pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser
simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009 p. 69).

O questionario, se torna uma ferramenta de alta relevancia, por ser rapido e objetivo se
bem elaborado auxilia o pesquisador a poder ter a obten¢ao dos dados com mais clareza, e para
o pesquisador a versatilidade de poder ou ndo estar na presenca de quem respondera, dessa
forma o questiondrio se torna um recurso flexivel.

Entretanto, por mais que o questiondrio seja um meio mais flexivel e auténomo, ao
longo da aplicacdo ocorreram algumas dificuldades no que diz respeito ao retorno do mesmo

respondido, alguns dos docentes relataram que estavam muito atarefados isso devido as
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demandas da escola. Mas ¢ valido evidenciar que a escola possui 12 professores, sendo trés
professores do horario pedagdgico (HP'), do turno matutino. Todos os docentes receberam os

questionarios, entretanto 5 dos participantes da pesquisa nao o entregaram respondido.

3.2 O CMEI Vera Lucia Simao Salem

O CMEI Vera Licia Simao Salem, fica localizado na rua Puraquer n°® 1235, bairro Codé
Novo, na cidade de Codd, Maranhdo, a institui¢ao atende desde o Bercario, a Educacdo Infantil
e Maternal I e II, e o horario de funcionamento ¢ integral, sendo das 07:00 as 16:00 horas,

anteriormente na instituicdo ndo se tinha turmas de Pré I, entretanto, neste ano foram abertas

duas turmas.

Foto 1 — Entrada do CMEI Vera Lucia Siméao Salém

Fonte: r(’)prio Autor

A foto acima ¢ a entrada do CMEI, a escola possui uma otima infraestrutura, tendo

passado por um periodo de reforma no comego do ano de 2022, para a volta as aulas presenciais.

! Professores HP, sdo professores que assumem as turmas durante o dia pedagogico dos professores regentes
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Devido a pandemia a instituicao sé estava atuando de forma remota, mas gracas ao avanco da
vacinagdo, houve a flexibilizagdo e por conseguinte foi possivel retornar as aulas presenciais,
seguindo obviamente todos os protocolos de saude, O corpo gestor da escola ¢ composto por
uma gestora, uma coordenadora pedagogica, dois assistentes administrativos, trés zeladoras,
quatro vigias, e ao todo sdo 23 docentes nos dois turnos matutino e vespertino.

Ainda sobre as dependéncias da institui¢do, possui 09 salas de aula, sala da diretoria,
sala dos professores, uma recepcao, almoxarifado, sala de recursos onde ficam os materiais para
que os docentes utilizem caso seja preciso durante as aulas, isso desde bonecos, fantasias e etc.
A escola possui uma cozinha, banheiros infantis ambos com chuveiro, banheiro adaptado para
pessoas com deficiéncia, um patio amplo com brinquedos, e também uma éarea verde, e espago
para alimentagdo para as criangas. Também possui os seguintes equipamentos: computador,
impressora, caixa de som ¢ uma geladeira.

Com relagdo ao espago destinado para a leitura, a partir das observagdes, geralmente as
contacdes acontecem nas salas de aula, ou em algumas vezes no patio da escola. Em relagdo ao
espaco destinado aos acervos, os livros ficam guardados em uma sala juntamente com os
brinquedos, e alguns recursos, ou seja, ndo possui uma biblioteca, o espago € conhecido como
brinquedoteca. Porém com relagdo a questdo de acessibilidade aos livros os docentes possuem
uma facilidade de té-los, ao contrario das criangas que s6 conseguem ter acesso a eles quando
sdo levados pelos docentes.

Com relagdo a sala em que foi realizada a observagdo, possui um espago amplo bem
arejado, um quadro branco, armario para guardar os materiais, mesa e cadeira para a professora
regente, bem como mesas ¢ cadeiras para os alunos. A sala era decorada com uma pintura de
um trem em que cada vagdo possuia um numero, da mesma forma também um trem com as
letras do alfabeto, e um mural onde ficavam as produgdes das criangas.

Havia também o cantinho da leitura (Foto 2) onde a professora regente realizava as
atividades de leitura com os pequenos, a frequéncia variava entre uma a duas vezes na semana.
O cantinho da leitura como ja mencionado, era o espaco mais utilizado para as praticas de
leitura, onde a professora costumava posicionar os pequenos para a contagdo de historias
geralmente, as criangas ficavam sentadas nas cadeiras ou em circulo sentadas no chao, dessa
forma a docente sempre tinha uma certa preocupacdo da forma em que o ambiente seria

organizado para o momento em que iria contar as historias para eles.
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Foto 2 - Cantinho da Leitura

Fonte: Dados da pesquisa

Ainda sobre a observagdo, a professora regente possuia uma rotina diaria, desde a
acolhida que costumava ser inicialmente com uma oragao, musica, roda de conversa, dindmica
dos crachés, que consistia em que cada crianca reconhecesse a letra do seu nome no painel
alfabético que fica na sala de aula, o lanche, higienizagdo das maos. Apos esses procedimentos,
geralmente distribuia o livro didatico aos alunos, explicando como cada atividade nele iria ser
feita, a aula era sempre de forma expositiva e dialogada, e a docente sempre procurava apds das
explicagdes auxiliar cada uma das criancas com as atividades. Além do livro didatico a
professora também utilizava as atividades impressas. Abaixo segue um quadro com a rotina em
sala de aula.

Quadro 2 — Rotina na sala de aula observada.
ROTINA

1. Acolhida
2. Roda de conversa
% Atividades Permanentes

(Oragao, calendario, o tempo, musicas, e etc.)
3.  Atividade pedagogica

% Campo de Experiéncia
Higiene das maos
Lanche
Recreio Dirigido
Atividade Ludica

% Campo de Experiéncia

8.  Saida
Fonte: CMEI

Nk
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A observagdo em sala também permitiu visualizar as atividades no que diz respeito a
leitura literaria na sala de aula, pois a docente procurava contar as historias para as criangas de
forma ludica, de forma que prendesse a atencdo das criangas, e que no decorrer da leitura elas
também pudessem participar.

Em relagdo aos docentes da escola que participaram da pesquisa, fez-se necessario,
iniciar destacando o perfil dos participantes da pesquisa que foi realizada no CMEI Vera Lucia
Simao Salem, no turno matutino. Os docentes (oito) participantes, sete deles sdo do sexo
feminino, e um do sexo masculino, dos oito participantes, seis sdo formados em Pedagogia, ja
a professora regente ¢ graduanda em pedagogia, ou seja, ainda estava cursando a graduacao, e
uma das docentes ndo informou a sua formag¢ao. Com relagdo a experiéncia na docéncia dos
participantes varia entre 02 a 20 anos. Cabe ressaltar que os professores serdo identificados com
letras do alfabeto, como forma de preservar a sua identidade, e suas respostas ao decorrer do
texto estardo escritas em italico. Abaixo segue um quadro com algumas informagdes sobre o

perfil dos docentes participantes da pesquisa.

Quadro 1 — Perfil dos participantes da pesquisa no CMEI

Formacao Turma em Turno Tempo de docéncia
que atua
Professora A Pedagogia Pré 11 Matutino 4 anos
Professora B Pedagogia Bercario Matutino 12 anos
Professora C Pedagogia Pré 1 Matutino 10 anos
Professora D Pedagogia Educagio Matutino 9 anos
Infantil
Professora E Néo foi informado Maternal II | Matutino 16 anos
Professor F Pedagogia e Prée Matutino 20 anos
Sociologia Maternal
Professora G Graduanda em Pré 1 Matutino 2 anos
Pedagogia
Professora H Licenciatura em Maternal [ Matutino Nao foi informado
Pedagogia

Fonte: Proprio autor
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Ao longo do questiondrio buscou-se por meio das questdes verificar quais sdo os
principais tipos de leitura presentes na sua sala de aula; identificar a presenga da rotina da leitura
literaria; conhecer os espacos utilizados para contar as historias; além de conhecer as estratégias

ou recursos que utilizavam para incentivar a leitura literaria.

3.3 A Leitura Literaria na perspectiva dos docentes

Pode-se mencionar aqui que, para os professores ensinar literatura nem sempre € uma
tarefa simples, pois como tratado ao longo do presente trabalho, envolve uma série de
circunstancias, entretanto que nao se pode negar € a importancia que a literatura exerce na vida
e nos aprendizados dos alunos.

As questdes que serdo analisadas serdo a frequéncia e rotina da leitura literaria em sala
de aula, os espacos usados para as praticas de leitura, ¢ as estratégias que os docentes utilizam
para incentivar a leitura literaria, ¢ a importancia da leitura literdria na perspectiva dos
professores, ¢ valido pontuar que em alguns momentos as respostas dos docentes ndo serdo
apresentadas individualmente, e todas estardo em italico, outra ressalva ao decorrer da analise
das respostas ndo apareceram todas as perguntas que constam no questionario.

Ao fazer a andlise das respostas dos professores buscamos inicialmente verificar os
principais tipos de leitura que costumam estar presentes em sua sala de aula, foi perceptivel que
o livro didatico possui a maior predominacao, pois 7 dos participantes afirmaram essa questao,
o que corresponder a 87,5, seguindo os livros paradidaticos 87,5%, e posteriormente a literatura
com 75%.

Dessa maneira, como tratado ao longo do presente trabalho, esse fato confirma a
prevaléncia da utilizagdo do livro didatico na escola. Entretanto, a menor utilizac¢do da literatura
na escola pode se dar por uma série questdes, como a falta de acesso aos livros, formagdes
voltadas para os professores com énfase na leitura literaria, ou até mesmo pelo “preconceito”
de enxergar a literatura como uma mera atividade de prazer, sem fins de aprendizado, ou como
uma atividade integrada ao livro didatico, isso em especial ajuda a promover a nogao de que a
literatura é desinteressante, e aos olhos dos alunos pela maneira como ¢é apresentada torna-se
algo obsoleto, e de certa forma menos acessivel e pouco significativo para eles.

Por outro lado, a luta pelo uso e espago da literatura nas escolas vem tomando grandes
proporgdes, em especifico nas instituicdes de educacdo infantil tornando-se um campo em

consolidagdo, e também por cada vez mais tanto os docentes quanto a escola entenderem que a
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literatura ¢ parte essencial da formagao integral dos alunos, dentro desse pensamento Cosson

(2021) afirma que:

A transformacdo da literatura infantil em um campo de estudo consolidado e, mais
recentemente, a emergéncia do ensino de literatura como uma area distinta e
necessaria de reflex@o resultam justamente da resisténcia a esse apagamento e da
defesa do lugar da literatura na formagdo integral do aluno feita por professores e
pesquisadores [...] (COSSON, 2021, p.80).

Dessa forma, apesar do uso da literatura em sala de aula ndo tao frequente como deveria,
podemos ver que aos poucos, o seu reconhecimento e importancia ganham espaco, por meio de
professores e pesquisadores da area, mas a luta pelo uso da literatura deve ser uma acao
conjunta, para que assim as criancas desde cedo possam ter contato com ela.

Em seguida, quando questionados em que momento da rotina a leitura literaria costuma
estar presente, foi percebido que é sempre nas rodas de conversa, no inicio da aula, ou na
conta¢do de histdrias, assim como visto nas respostas dos docentes: “durante a roda de
conversa, sempre contamos historias para as nossas criangas’” (PROFESSORA A, 2022).
Professora C (2022) “no momento da roda de conversa, no primeiro momento”. “Na conta¢do
de historias, todos os dias para as criangas pequenas é fundamental para desenvolver o gosto
pela leitura, a escrita, alem de ampliar o vocabulario, criar repertorio e fomentar no futuro o
desejo da crianga em escrever”. (PROFESSORA E, 2022).

Dessa maneira, nas observagoes da turma, foi visto que de fato, os momentos de leitura
costumavam acontecer sempre no inicio da aula, pois geralmente nesse momento as criancas
costumavam estar mais tranquilas, consequentemente a leitura das historias ocorria de forma
mais fluida. Mas como apresentado pelos dados, o livro didatico era mais presente e frequente
na rotina.

Com relagdo ao espaco que utilizam para contar historia, os docentes disseram que
costumam usar o cantinho da leitura que fica nas salas de aula, e também o patio da escola,
assim como afirmam a Professora D (2022), “Sim. Na nossa escola em cada sala de aula temos
o cantinho da leitura, criado especialmente para esses momentos”. “Sim. Na sala de aula e
no patio da escola” (Professora E, 2022).

Na sala observada, a professora regente sempre costumava preparar o ambiente, como
por exemplo posicionando os alunos em circulo sentados no chao ou nas cadeiras, no Cantinho
da Leitura, era o espaco em que geralmente aconteciam as atividades relacionadas a leitura

literaria, para que todos pudessem visualizar melhor o livro, interagir com a histéria contada.
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Dessa forma, a facilidade de manter as criangas mais concentradas enquanto a contacdo de
historias acontecia, eram maiores.

Nesse aspecto, baseado nas respostas dos docentes, notou-se que o espago mais utilizado
para a leitura ¢ a sala de aula, nesse quesito ¢ importante refletir que ela entdo torna-se o espago
central para as praticas de leitura. Dessa forma, ¢ necessario que ela esteja preparada de forma
adequada pois, o ambiente deve estar preparado para que isso aconteca de forma eficaz, a
literatura precisa ter presenca e espaco nas salas de aula. Segundo Cosson (2010), a luta da
literatura por um espaco na sala de aula, ndo ¢ algo recente e reivindicar seu espago sempre foi
algo necessario na escola, mais especifico nas salas de aula, tendo em vista que na maioria das
vezes os alunos so irdo ter o contato com ela neste ambiente, entdo prepara-lo de forma
adequada, € tornar o processo de leitura literaria algo significativo para os alunos.

Agora, no que tange as estratégias ou recursos que os docentes costumam utilizar para
incentivar a leitura literaria, os mesmos relataram que costumam trabalhar de forma ludica, com
auxilio do teatro, contacao de historias, uso de fantoches, assim como mencionado nas
afirmacdes a seguir:

Professora A (2022): Uso de historias e fabulas com relagdo ao dia a dia das criangas,
junto com encenagdo das mesmas

Professora C (2022): Despertando a ter curiosidade de conhecer a historia,
instigando e utilizando recurso como: latas, imagens, fantoches entre outros

Professora E: (2022): Utilizo videos interativos; avental de historias; livros com
imagens grandes e coloridas; fantoches, roda de leitura; sempre incentivando o aluno
na busca pelo saber.

Professora B (2022): Diversas atividades baseadas nas historias apresentadas
Professor F (2022): a principal estratégia é saber como contar a historia

Professora D (2022): sdo as contagdes de historias que sdo bem frequentes em nossa
rotina diaria

Professora H (2022): Além do cantinho da leitura, fazemos a socializag¢do de turmas,
fantoches, livros confeccionados com materiais descartaveis e etc

Professora G (2022): Coloco os alunos sentados no chdo, utilizo recursos hidicos.

Percebe-se entdo que os professores, costumam fazer uso de recursos variados, e
trabalhando com a ludicidade, que é um fator primordial, e a contagdo de historias era um dos
principais meios para levar a literatura para a sala de aula, nesse sentido € preciso dizer que
contar histdrias para as criangas ¢ estar imerso no mundo em que elas vivem, sendo assim, ler

historias para elas ¢ essencial, assim como afirma Abramovich (1997):
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Ler historias para criangas, sempre, sempre... E poder sorrir, rir, gargalhar com as
situagdes vividas pelos personagens, com a ideia do conto ou com jeito de escrever
do autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice desse momento de humor, de
brincadeira, de divertimento... E através da histéria que se pode descobrir outros
lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra otica... E
aprender Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o
nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula... Porque se tiver, deixa
de ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, que € outro departamento
(ndo tdo preocupado em abrir as portas da compreensio do mundo).
(ABRAMOVICH, 1997, p.17).

Partindo dessa percepg¢ao, a contagao das histdrias deve sempre ser feita de forma ludica,
leve e dinamica, contando sempre com a participagdo das criangas durante o processo, de forma
que desperte nelas a curiosidade e o gosto pela leitura, sem ter as caracteristicas de uma aula
tradicional, onde o aluno costuma ser passivo, mas sim tornando-o agente participativo em tudo.

Além do espago a professora observada procurava interagir com os alunos com histérias
que eles ja conheciam ou gostavam, nesse quesito, € valido dizer que partir do proprio gosto
que os alunos ja possuem ¢ essencial, assim como salienta Cruz (2012): “Por isso, ¢ previdente
lembrar que as leituras de que os alunos gostam podem e devem servir como ponto de partida
para a reflexdo [...]” (CRUZ, 2012, p. 73). Observou-se também que sempre que havia o
momento de leitura, as criancas demonstraram-se muito entusiasmadas pelas histérias, sempre
havia muita curiosidade por parte delas no processo de contagdo de historias. Algumas das
criangas ja tinham uma certa facilidade para entender a histéria, identificar os personagens e
em expressar a sua compreensao.

Sendo assim, como mencionado anteriormente o professor torna-se a principal “fonte”,
o mediador entre os livros e seus alunos, ¢ no desenvolvimento das agdes ¢ metodologias para
o ensino de literatura em sala de aula, e esse processo exige por parte do educador um olhar
sensivel, constancia, e uma formagao que atenda esses requisitos para que se tenha sucesso na
sua pratica.

Através dos dados analisados, e das observagdes realizadas no CMEI Vera Licia Simao
Salem, a Literatura esta presente na rotina e nas salas de aula, contudo o livro didatico ainda
possui o maior destaque, tendo em vista a necessidade de cumprir as questdes de planejamento
da escola. Porém, durante a rotina da sala observada foi possivel notar que a regente sempre
que possivel que possivel a professora contava historias durante a sua rotina escolar, procurando

sempre encaixar no seu planejamento das atividades.
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Com relagao ao livro didatico e a sua forte presenca dentro das escolas, ¢ fruto de uma
tradi¢do na educacdo brasileira, tornando-se entdo o instrumento mais usado pelos docentes,
ainda que ndo seja o unico meio capaz de estimular reflexdes e auxiliar no ensino —
aprendizagem, porém, alguns professores o consideram como o Unico meio para o ensino, e
essa concepgao acarreta um ensino tradicional e sem nenhuma perspectiva, assim como ressalta
Silva (1996):

Costumo lembrar que o livro didatico é uma tradi¢do tdo forte dentro da educagdo
brasileira que o seu acolhimento independe da vontade e da decisdo dos professores.
Sustentam essa tradigdo o olhar saudosista dos pais, a organizagdo escolar como um

todo, o marketing das editoras e o proprio imaginario que orienta as decisdes
pedagodgicas do educador. (SILVA, 1996, p. 11)

Isso quer dizer que existe todo um sistema por tras da presenca dos livros didaticos, a
cobrancga por parte dos pais, onde infelizmente boa parte s6 acredita que os seus filhos estao
aprendendo se as atividades do livro didatico estiverem sendo feitas, a cobranga do proprio
sistema escolar sobre os professores para realiza-las, todas essas circunstancias podem justificar
a forte presenca dos livros didaticos na escola.

Ainda sob a visdo do autor, isso implicaria em aprender com “limites”, o que a longo
prazo ao deter-se apenas ao livro didatico pode afetar significativamente o aprendizado dos
alunos, nesse sentido o autor destaca que:

Costumo ainda mostrar que esse apego cego ou inocente a livros didaticos pode
significar uma perda crescente de autonomia por parte dos professores. A
intermedia¢do desses livros, na forma de costume, dependéncia e/ou "vicio",
caracteriza-se como um fator mais importante do que o proprio didlogo pedagdgico,
que ¢ ou deveria ser a base da existéncia da escola. Resulta desse lamentavel
fendmeno uma inversdo ou confusdo de papéis nos processos de ensino-
aprendizagem, isto €, ao invés de interagir com o professor, tendo como horizonte a
(re) produgdo do conhecimento, os alunos, por imposi¢do de circunstincias,

processam redundantemente as licdes inscritas no livro didatico adotado. (SILVA,
1996, p. 11-12).

Nesse viés, o livro didatico ndo deve ser visto como o tnico meio de ensinar os alunos,
pois sabemos que existem outros meios de se proporcionar a eles todos os conhecimentos e
habilidades que sdo necessarios para o seu desenvolvimento, e um deles é a Literatura que deve
ser apresentada a eles em toda a sua totalidade. Através dela as criangas também conseguem

aprender sobre uma infinidade de assuntos, que também auxilia no processo de ensino
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aprendizagem, pois uma crianga que tem o contato com os livros literarios frequentemente
consegue obter um aprendizado muito mais eficaz.

Entretanto ¢ pertinente dizer que para que essa ““ supremacia”, dos livros didaticos seja
vista de outra forma, € preciso que a instituicdo propicie aos docentes os recursos que sao
necessarios para que os mesmos possam trabalhar com a literatura, assim como sugerido pela
docente : “Sim, sugeria que tivesse um carrinho ambulante, feito pela escola para todos os dias,
levar livros e recursos que explorassem o gosto pela leitura, para que os alunos lessem e
manuseassem, bons livros” (PROFESSORA E, 2022).

Sendo assim, nota-se que € preciso que a escola esteja sempre apta para escutar os
professores, e atender as suas necessidades para que a Literatura seja inserida de fato no
contexto escolar, ¢ valido mencionar também que devesse ter um trabalho em conjunto e de
escuta, entre os docentes e a institui¢do escolar para garantir o objetivo maior que ¢ formar
leitores.

Ao analisar os dados, foi perceptivel ver que os professores sabem da importancia da
leitura literaria na formagao dos seus alunos. Conforme a professora E (2022) “Além de cativar
o aluno ao prazer a leitura; forma individuos mais humanos assim, capacitando-os a enxergar
questoes da sociedade com maior clareza para que possam desenvolver o senso critico”. A
literatura ent@o auxilia no combate a alienag@o por exemplo, isso no sentido de sempre estar-se
questionando sobre algo e entendendo que ndo existe apenas uma verdade absoluta nas
historias, mas a subjetividade de quem 4 Ié.

Da mesma maneira a Professora G (2002) pontuou que a literatura “desperta a
curiosidade no aluno, o transforma em um leitor, a crianga cria o habito de ler e faz com que
a crianga aprenda mais sobre as suas vivéncias”. E isso ¢ possivel através da leitura de
historias, os beneficios sdo inimeros, o que reforga ainda mais a importancia da leitura literaria.

Pois assim como ja assinalado anteriormente por Candido (1995), a Literatura ¢ um
direito inaliendvel, por tanto os docentes precisam reconhecer o direito e a sua importancia nas
suas salas de aula, e também ¢ preciso superar o estigma do tradicionalismo, que infelizmente,
ainda ¢ impregnado nas praticas de ensino da literatura.

A preocupagao com o ensino de literatura é algo que ja vem sendo algo de pesquisas,

estudos a muito tempo, assim como afirma Cruz (2012):

O ensino da leitura passou a ser uma preocupacdo de muitos historiadores e
pesquisadores da literatura, da linguistica e da educag@o. Contudo ¢ relevante acentuar
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que ndo basta apenas discutir o processo, mas antes de tudo ¢ necessario discutir a
constitui¢do do problema. (CRUZ, 2012, p. 89)

Nesse quesito, a autora demonstra que ndo € apenas o processo que importa, mas todos
0s pontos que ocasionam, por exemplo, a escolarizacdo inadequada da literatura, dessa forma a
percepcao docente sobre a literatura e a sua importancia € fator determinante para que cada vez

mais ela possa ganhar espaco na escola.

O ato de contar historias instrui, socializa e diverte as criangas. E uma ferramenta que
desperta o interesse pela leitura, ajuda no desenvolvimento psicoldgico e moral,
auxiliando na manutengdo da saude mental das criangas em fase de desenvolvimento,
amplia o vocabulario ¢ o mundo de ideias, desenvolvendo a linguagem ¢ o
pensamento, trabalha a atengdo, a memoria ¢ a reflexdo, desperta a sensibilidade, a
descoberta da identidade, adapta as criangas ao meio ambiente, assim como
desenvolve fungdes cognitivas para o pensamento como comparagdo, raciocinio
logico, pensamento hipotético e convergente e divergente (CARDOSO e FARIA,
2016, p.2).

Em face dos argumentos aqui apresentados, fica evidente a importancia da literatura, e
a necessidade de que os docentes possam refletir e reconhecer a necessidade da mesma na vida
dos seus alunos e na sua pratica pedagogica, pois como visto a literatura ndo se resume apenas
em decodificar signos, vai muito mais além disso.

Portanto, € preciso que o docente esteja sempre refletindo sobre sua pratica de ensino,
sempre que possivel, fazendo uma autoavaliacdo, sobre suas metodologias, e entendendo que o
ato de ensino ndo deve se restringir as praticas mecanicas e tradicionalistas, mas em um ensino
dindmico, democréatico, e principalmente trabalhando com a realidade de cada um de seus
alunos, para que assim, eles possam ter autonomia e serem individuos criticos e conscientes de

si, ¢ do mundo que os cerca.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura, como citado ao longo de todo o trabalho, ¢ essencial na vida dos alunos, ¢
um direito, que deve ser proporcionado as criancas desde a educacgdo infantil, com o auxilio
dela ¢ possivel viver situagdes que antes eram inimaginaveis, € ter a oportunidade de aprender
sobre o mundo sem sair do lugar, mas através dos livros conhecer um universo novo.

E uma ferramenta poderosa para a educacio, e deve ser vista como tal, pois para os
alunos ¢ a chance de saber sobre a vida, a sociedade, contribui para o seu desenvolvimento
integral, as habilidades que sdo pertinentes para eles. A relevancia da literatura na escola foi
visivel a partir das discussdes dos autores e das respostas dos docentes.

E preciso mencionar, que ¢ de suma importancia fornecer aos professores formagdes
onde eles possam aprender cada vez mais para que possam utilizar a literatura na sala de aula,
bem como também recursos para que eles possam trabalha-la afim de formar professores
leitores, que irdo guiar a formagao dos futuros leitores ou seja, seus alunos.

De forma sucinta, com base nos questiondrios, e nas observagdes foi perceptivel
verificar que os professores reconhecem a importancia da Literatura, para o desenvolvimento
dos alunos no CMEI Versa Lucia Simao Salem, de Codd Maranh3do, isso € visto nos dados
extraidos durante a pesquisa, que de alguma forma foram positivos, isso relacionado a questao
da relevancia da literatura nas salas de aula.

No entanto, apesar do bom trabalho dos professores com a Literatura, e de reconhecerem
a importancia dela, durante a observacdo as atividades relacionadas a ela ndo possuiam tanto
destaque quanto por exemplo as do livro didatico, pois com relagdo a ele a cobranga era um
pouco maior, por conseguinte a leitura literaria ficava em segundo plano.

Podemos levantar alguns fatores para a maior frequéncia do livro didatico como, o
estigma do ensino tradicional, a ideia de que a literatura s6 ¢ reduzida a uma atividade de prazer
sem fins de aprendizado, ou até mesmo a falta de espacos para que ela aconteca. Apesar disso,
o CMEI pesquisado se mostrou ativo para superar essas questoes, isso € preciso ser mencionado
pois também foi notado na observagao.

Sendo assim, pesquisar sobre a tematica foi essencial, tendo em vista que a Literatura é
um universo Unico e necessario para os educandos desde a Educa¢do Infantil, onde tudo
comeca. Acompanhar as atividades no CMEI durante a pesquisa de campo, na turma Pré-I,

contribuiu ndo s6 para a construcdo da minha identidade profissional, mas para o meu
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crescimento pessoal. Dessa forma, o contato com o dia a dia foi uma experiéncia inica, pois o

contato com a realidade escolar € pertinente para a formagao dos futuros professores.
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APENDICE B — Questionario — A importincia da Leitura Literaria
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