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RESUMO

A literatura infantil pode ser um elemento facilitador na promog¢ao da inclusao ao promover a
identificacdo com os problemas fisicos, sociais e emocionais dos personagens., assim
sensibilizado e envolvido pelo contexto da historia, o leitor pode ser instigado a reflexdo e numa
possivel quebra natural de preconceitos. Neste sentido, A pesquisa tem como objetivo geral
analisar como acontece o trabalho da leitura literaria com criangas que necessitam de um
atendimento educacional especializado, sendo os objetivos especificos discutir sobre a
importancia da leitura literaria na formacao do leitor crianga; verificar a concepg¢ao dos docentes
da escola em relacdo as praticas literarias; identificar estratégias metodoldgicas de se trabalhar
a literatura com criancas que precisam de um atendimento diferenciado. A abordagem da
pesquisa ¢ de cunho qualitativa, dada a natureza exploratéria descritiva, teve como
fundamentagao teorica, autores como: Azevedo (2017), Silva (2015), Soares (2016) e Peruzzo
(2011) entre outros. A pesquisa de campo ocorreu durante a realizagdo do Estagio
Supervisionado em Educacdo Infantil no Centro Municipal de Educacdo Infantil Sagrado
Coracao de Jesus de Codd, Maranhao. Para obtencao de dados foi utilizado como instrumentos
observagdes ¢ a aplicagdo de um questiondrio com perguntas abertas ¢ fechadas aos docentes
da escola. A pesquisa constatou que as professoras da escola adotam praticas metodologicas
ludicas na tentativa de incluir as criangas publico-alvo da educagdo especial. Ao longo da
observacdo em sala de aula durante a rotina da leitura literdria, que acontecia uma vez por
semana, pode-se perceber que a leitura chama a ateng@o dos alunos.

Palavras-chave: Leitura literaria, Inclusido, Educacéo infantil.

ABSTRACT

Children's literature can be a facilitating element in the promotion of inclusion by promoting
the identification with the physical, social and emotional problems of the characters; thus,
sensitized and involved by the context of the story, the reader can be instigated to reflection and
a possible natural breaking of prejudices. The research has the general objective of analyzing
how the literary reading work happens with children who need a specialized educational service,
and the specific objectives are to reflect on the importance of literary reading in the formation
of the child reader; to verify the conception of the school teachers in relation to literary practices;
to identify methodological strategies to work literature with children who need a differentiated
service. The approach has a qualitative nature, and its theoretical basis was based on authors
such as Azevedo (2017), Silva (2015), Soares (2016) and Peruzzo (2011), among others. The
field research occurred during the Supervised Internship in Early Childhood Education in the
Municipal Center for Early Childhood Education Sagrado Coracdo de Jesus of Codd, Maranhao.
The instruments used to obtain data were observations and the application of a questionnaire
with open and closed questions to the teachers of the school. The research found that the school
teachers adopt playful methodological practices in an attempt to include the children targeted
by the research. Throughout the classroom observation during the literary reading routine,
which happened only once a week, it could be noticed that reading catches the attention of these
students.

Keywords: Literary Reading, Inclusion, Early Childhood Education.



INTRODUCAO

A literatura é importante na vida do ser humano, nela podemos despertar varios
sentimentos, ao ler uma histdéria sentimos emogdes, lembrangas, imaginagdes e descobertas.
Tendo em vista que a crianga ndo ¢ apenas uma receptora de informagdes, mas um ser em
construcdo que possui hipdteses, ideias e argumentos que fazem parte de sua vivéncia, a
atividade com a leitura ndo deve ser vista como um ato automatico (SANTOS et al , 2021)

E de fundamental importancia desenvolver habilidades e o gosto pela leitura desde a
mais tenra idade, pois ¢ através da leitura que o individuo se localiza no contexto social,
econdmico ¢ cultural a qual esta inserido, a compreensao do que 1€, o torna capaz de manter um
pensamento organizado, com atitudes reflexivas e criticas sobre o momento social e historico
ao qual ele pertence (SILVA, 2015).

Com base no pensamento do autor, a leitura colabora para que a crianga descubra a qual
meio social e cultura pertencem, e assim também contribuindo para a formagao do ser critico-
reflexivo. A leitura também pode ser um meio de prazer para a crianga, gerando habito de ler e
até mesmo tentar escrever sua propria histéria. Segundo Peruzzo (2011, p.3) "E na infancia que
acontece, para a maioria das criangas, os primeiros contatos com os livros ¢ com a leitura."
Essa aproximagao com os livros pode ocorrer através do
convivio familiar, ouvindo histdrias, folheando livros ou ao ingressar o ambiente escolar.

O interesse pela tematica se deu a partir da participa¢do no Programa Foco académico
da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, Campus VII. Nele tive a oportunidade de
participar do Projeto de extensao “Alfabetizacao e Letramento na Educagao Especial” realizado
na Associagao Pestalozzi de Codo-Ma, sob a coordenagao da Profa. Dra. Cristiane Dias Martins
da Costa, durante um ano, no semestre 2019.2 até 2020.2. O mesmo envolvia observagao
participativa e contagdo de historias para as criangas com deficiéncias, sendo que as contagdes
se davam uma vez por semana.

A leitura literaria para criangcas com necessidades educacionais especiais pode ser

utilizada como um recurso facilitador no processo ensino e Aprendizagem, ¢



contribuindo como uma ferramenta didatico metodoldgica para a constru¢do de um habito de
leitura. Segundo Costa (2011) a literatura infantil pode ser um elemento facilitador na
promocao da inclusdo, pois pode despertar a identificagdo com os problemas fisicos, sociais e
emocionais dos personagens. Sensibilizado e envolvido pelo contexto da historia, o leitor &
instigado a atuar mais solidariamente, pois ha uma quebra natural de preconceitos (COSTA,
2011).

Diante das afirmacdes anteriores ¢ possivel notar os beneficios de se trabalhar com a
literatura na sala de aula, pois nos dias atuais a literatura infantil conta com uma extensao muito
mais abrangente, possibilitando a “crianga um desenvolvimento emocional, social e cognitivo
indiscutivel” (COSTA,2011, p.17). Mediante a isso, o presente artigo almeja responder a
seguinte questdao: como a leitura literaria infantil ¢ trabalhada com as criangas com necessidades
educacionais especiais nas turmas do Pré I e Pré II do CMEI Sagrado Coragdo de Jesus em
Codo-MA?

Para isso, apresenta como objetivo geral verificar como acontece o trabalho da leitura
literaria infantil com as criangas necessidades educacionais especiais no CMEI Sagrada
Coracao de Jesus. Como objetivos especificos temos: refletir sobre a importancia da leitura
literaria infantil na formagdo do leitor crianga; verificar a concep¢do dos docentes da escola
em relagdo as suas praticas literarias; identificar estratégias metodologias de se trabalhar a
literatura com a crianga publico-alvo da pesquisa.

A pesquisa de cunho qualitativo se apoiou nos seguintes autores Azevedo (2017), Silva
(2015), Soares (2016) e Peruzzo (2011) entre outros. Depois do trabalho de fundamentacao
teorica foi realizada a pesquisa de campo com as observagdes realizadas que aconteceram no
primeiro semestre de 2022 CMEI Sagrada Coragdo de Jesus. Como instrumento de pesquisa
utilizou das observacdes a campo e também a aplicacdo de um questiondrio com perguntas
abertas e fechadas para sete docentes do turno matutino.

Este artigo constitui-se em alguns momentos: texto introdutorio que apresenta a
tematica e a questdo a ser investigada; segue apresentando os caminhos metodoldgicos

percorridos; para tratar de questoes tedricas sobre a literatura infantil, educagao inclusiva



e a formacao do leitor crianga; em seguida apresenta os resultados e discussdes; e, por fim as

consideragdes finais.

METODOLOGIA

A pesquisa de cunho qualitativo requer um estudo que ¢ capaz de identificar e analisar
dados que ndo podem ser mensurados estatisticamente, conforme Knechetel (2014, p.106)
“interpreta as informagdes quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos
mediante a observagdo, a interacao participativa e a interpretagao do discurso dos sujeitos
(semantica)”. Esta abordagem contribuiu para a coleta e interpretagdo dos dados desta pesquisa
considerando o interesse pela tematica da literatura infantil e sua importancia para todas as
criangas, € em especial as criangas que apresentam necessidades educacionais especificas.

Os caminhos metodologicos tragados neste estudo sucederam-se nas seguintes etapas:
fundamentagdo teorica que foi realizada em livros e periddicos sobre a tematica investigada. A
pesquisa de campo que aconteceu no Centro Municipal de Educa¢do Infantil Sagrado coracao
de Jesus em Coddo-MA. E, por fim, a tabula¢do e analise dos dados coletados a partir da
aplicacdo do questionario aos docentes da escola.

Segundo Gonsalves (2001, p.67), a pesquisa de campo exige que o “pesquisador precisa
ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu € reunir um conjunto de informacdes a serem
documentadas”. No caso desta pesquisa, ela ocorreu durante a realizagdo do Estagio
Supervisionado do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao, Campus Codo,
no periodo de 22 de margo de 2022 a 30 de julho de 2022. As observagdes aconteceram na
turma do pré-1 B, com 20 criangas entre as idades de 4 a 5 anos.

Sobre a técnica da observagdo, Gil (1999) pontua que ela se “constitui elemento
fundamental para a pesquisa”, pois ¢ a partir dela que € possivel delinear as etapas de um estudo:
formular o problema, construir a hipotese, definir variaveis, coletar dados e etc. Durante as
observagdes, foi possivel detectar que trés alunos demandavam uma maior aten¢do dos

professores da escola. Um deles ja tinha sido identificado com transtorno



neurobioldgico TDAH, ja sendo acompanhado por um profissional especializado ¢ os
outros dois apresentavam algumas caracteristicas que se aproximam do espectro autistas,
ressaltando que ainda estdo em observacgao.

A coleta de dados foi feita através da aplicagdo de um questiondrio a partir de uma
pesquisa estruturada com 15 perguntas abertas e fechadas (APENDICE-01) que objetivou
verificar a ligagdo dos docentes em relacdo a rotinas com a leitura literaria infantil e com a
inclusdo das criancas com necessidades educacionais. A aplicacdo foi feita entre os dias 24 de
junho a 07 julho de 2022. O questionario foi entregue aos 12 professores da escola, sendo que
apenas 7 responderam de forma parcial ou total. Dos 5 questionarios ndo respondidos: 2
professores ndo devolveram, 2 entregaram em branco e 1 docente ndo quis participar. As
professoras participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido no
(APENDICE-02) aprovando a utilizagio das informagdes do questionario na pesquisa. Vale
ressaltar que as professoram foram nomeadas por flores comuns, bem como Azaléa, Bromélia,
Girassol, Margarida, Orquidea, Rosa e Tulipa, para a preservacao de suas identidades.

O Centro Municipal de Educagao Infantil Sagrado Coracdo de Jesus ¢ localizado na
zona urbana do municipio de Codd-MA, atende o publico da educagdo infantil; Pré -1 e Pré -2,
no turno matutino com criangas de 3 a 5 anos de idade. Em relacdo ao seu espago fisico
apresenta boa estrutura, possuindo: nove salas de aulas; uma secretaria/coordenagdo; uma
cozinha; trés banheiros — masculino e feminino para os alunos e um para funciondarios; um patio
e um parquinho para as criancas. A equipe escolar ¢ composta por: uma gestora, uma
supervisora, um assistente, doze professores; sendo trés professores do horario pedagdgico,

cento e setenta e um aluno, dois vigias e quatro auxiliares operacionais de servigos gerais.'

! Informacgdes coletadas durante o periodo de observagédo no CMEI.
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Figura 01: Fachada do CMEI Sagrado Coracao de Jesus.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022.

A escolha pelo CMEI Sagrado Coracao de Jesus e o interesse pela tematica aconteceu
a partir das observagdes durante o estagio, na qual fui direcionada para a turma do PRE 1. As
observagdes aconteciam duas a trés vezes por semana no horario das 07h15min as 11h15min.
Durante a rotina da turma (acolhida no patio da escola cantando o hino nacional e da cidade de
Codod; em seguida, atividade no livro em sala de aula; depois, produgdes em atividades
impressas; por fim, as criangas recebiam blocos de montar, para se distrairem até os pais
chegarem), percebi que todas as criancas da sala, incluindo as com alguma necessidade
educacional especial, gostavam da contagdo de histéria que acontecia uma vez por semana no

patio da escola.

REFLEXOES SOBRE A LITERATURA INFANTIL

Nem sempre as criancas foram vistas como s3o agora nos dias atuais, € nem sempre
foram tratadas como sdo atualmente, na Idade Média, por exemplo, entre os séculos XV até
XVI, as criangas eram vistas como miniadultos, eram tratados iguais adultos, se vestiam ¢
trabalhavam como eles, participavam de rodas de conversas que tinham assuntos de guerras,
comercializagdo entre outras demais (ARIES, 1978). Na Idade Média ndo havia clareza em
relagdo ao periodo que caracterizava a infancia, muitos se baseavam pela questdo fisica e
determinava a infancia como o periodo que vai do nascimento dos dentes até os sete anos de

idades. Segundo Aries (1978, p.6):
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A primeira idade ¢ a infincia que planta os dentes, ¢ essa idade comega quando a crianga
nasce ¢ dura até os sete anos, ¢ nessa idade aquilo que nasce é chamado de enfant
(crianga), que quer dizer ndo-falante, pois nessa idade a pessoa ndo pode falar bem nem
tomar perfeitamente as palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem ordenados nem
firmes. .. (ARIES, 1978 p.6)

A literatura para o publico infantil, nesta época, também era a literatura dos adultos
através da linguagem oral, ndo havia livros impressos, entdo as historias eram contadas de “boca
aboca”. Para Silva e Guimaraes (2012, p.1) as historias, e os contos populares sao controversos,
pois “[...] eram constantemente manipulados e alterados de acordo com cada narrador, fato que
torna dificil a tarefa de pensar em “versoes originais” dos contos de fada”.

Conforme Silva e Guimaraes (2012) a literatura infantil conta com o seu inicio em 1979
portanto expandiu-se no mundo todo, inclusive no Brasil, transfigurando assim a visdo padrao
até entdo existente; direcionaram em obras que pudessem satisfazer os novos leitores. Como

Silva e Guimaraes (2012,cp.1). Também descreve sobre isto:

Um dos grandes contadores de historia do século 20, que tecnologicamente também se
tornou o pai de filmes de animagdo, foi Walter Disney. Nos anos 20, quando comegou
a produzir A Branca de Neve e os Sete Andes, Disney assumiu um risco ao investir nos
contos de Fada: de alguma maneira ele soube que o género traria o dinheiro necessario
para salvar sua empresa da faléncia. Seus filmes e produtos se tornaram extremamente
bem sucedidos consequentemente,

a Empresa Disney ¢ constantemente mencionada quando hoje se fala em Contos de fada.
(SILVA E GUIMARAES, 2012).

Devido a chegada do Iluminismo, séculos XVII ¢ XVIII e das primeiras obras da
literatura dos Irmaos Grimm, Andersen entre outros, as criangas comecaram a ganhar espaco
de leitura em seus lares. No Brasil, a Literatura infantil teve seu inicio com Monteiro Lobato
(COLLOVINI, 2011).

Conforme Collovini (2011) uma das literaturas infantis de Monteiro Lobato ¢ a da
menina do nariz arrebitado, que na atualidade ¢ conhecida como narizinho, da historia do “Sitio
do Pica-Pau Amarelo”. A menina do narizinho arrebitado tornou-se bastante importante na
literatura infantil brasileira devido Monteiro Lobato usa em suas narra¢des a ligagdo comum

familiares das criangas com as histérias dos personagens quando no discurso do narrador, com
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a linguagem mais proxima a das criangas, o que proporciona mais emog¢ao durante as leituras e
a escuta dessas historias.?

A crianga na infancia passa a lidar com o imagindrio, onde o mundo de fantasias passa
a fazer parte de sua vida; os personagens como os super-herois se tornam-se reais, 0S monstros
aparecem e ¢ nesse periodo que as criangas “dao asas as suas imaginacdes”, sendo que algumas
vezes elas confundem estes momentos com a realidade. Essas fantasias geralmente acontecem
com a leitura de algumas historias infantis que estimulam o raciocinio e a parte cognitiva;
quanto mais ilustragcdes conter na leitura, maior o interesse das criangas pelos livros infantis.
Segundo o RCNEI (1998, p.132) a leitura de historias permite que a crianga também possa se

reconhecer, no seu modo de agir e pensar.

A leitura de historias ¢ um momento em que a crianga pode conhecer a Forma de viver, pensar,
agir e o universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros
tempos e lugares que ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer relagdes com a sua forma de
pensar ¢ o modo de ser do grupo social ao qual pertence. As institui¢des de Educagdo infantil
podem resgatar o repertorio de historias que as criangas ouvem em casa ¢ nos ambientes que
frequentam, uma vez que essas historias se constituem em rica fonte de informagdo sobre as
diversas formas culturais de lidar com as emogdes e com as questdes éticas, contribuindo na
construcdo da subjetividade e da sensibilidade das criangas (BRASIL, RCNEI, 1998, p.132).

E muito importante a literatura infantil esta presente nas praticas pedagogicas, pois é
através dela e da sua influéncia que as criancadas passam a ter gosto pela leitura, e as historias
sao cheias de emocgdes que podem estimular a crianga e transformar seu modo de agir.

E pertinente trazer para a sala de aula literaturas e histérias que refletem no
desenvolvimento cognitivo, emocional e na formagio da personalidade dos alunos. E a partir
disso que a crianga constrdi o potencial critico e reflexivo. Quando a crianca tem contato, desde
pequena com livros de qualidade, ela passa a refletir, questionar, ser mais criativa, trocar pontos
de vistas, adquirir confianga, dominar suas agdes e imaginagdes (BRASIL, RCNEI, 1998).

Portanto, a literatura infantil precisa existir em todo o ambiente escolar, podendo
contribuir com o processo de ensino ¢ aprendizagem de todos os estudantes ¢ em especial, nesta

pesquisa, trazemos a importancia da literatura na inclusdo de todas as criangas.

INCLUSAO E LITERATURA INFANTIL

2 Vale ressaltar que os criticos de Monteiro Lobato nos chamam a atengdo para passagens famosas de suas obras
infantis como “Cagadas de Pedrinho” e “Sitio do Pica-Pau Amarelo”, sobre as quais existem referéncias ao negro
com esteredtipos carregados de preconceito e racismo.
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A Educagao Inclusiva surgiu em diferentes momentos e contextos, especialmente a
partir da década de 90 quando ocorreu a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, e em 1994
foi proclamada a Declaragcdo de Salamanca que “define politicas, principios e praticas da
Educacdo Especial e influi nas Politicas Publicas da Educacdo” (UNESCO, 1994).

No comprometimento & Educa¢do para Todos, na Conferéncia Mundial de Educacao
Especial, reconhecendo a emergéncia em transformacdo no ensino regular, foi proclamado a

Declarag¢do de Salamanca (1994), que:

. Toda crianga tem direito fundamental a educagéo [...];

. Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas ¢ necessidades;

. Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades;
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Assim como a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), no
capitulo III, artigo 4°, inciso III, diz que ¢ dever do Estado garantir o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino”. A partir dai, passou-se a considerar a inclusdo de estudantes com
necessidades educativas especiais, tanto nos espagos sociais quanto em salas de aulas regulares,
como a forma mais avangada de democratizacao das oportunidades educacionais, € a escola
regular passou a representar o local primordial onde a integra¢do de criangas com necessidades
especiais poderia ser concretizada.

Segundo a Declaracdo Mundial que aborda a Educagdo para Todos, constituida pela

UNICEF e a UNESCO, juntamente com o Banco Mundial, ficou estabelecido que:

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condigdes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais
para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a solu¢do
de problemas), quanto os contetidos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada
cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo. (UNICEF/UNESCO,
2019. art. 1, itens 1)

Nesse sentido, pontuamos a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da

educacgdo inclusiva (BRASIL, 2008) que reconhecer as dificuldades enfrentadas nos sistemas
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de ensino evidenciando a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las. De acordo com a publicagio do MEC, Educagdo Inclusiva —
Atendimento Educacional Especializado para Deficiéncia intelectual , “a escola comum
tem um compromisso primordial e insubstituivel: introduzir o aluno no mundo social,
cultural ¢ cientifico; e todo o ser humano, incondicionalmente tem o direito a essa
introdugdo” (BRASIL, 2005, p. 08)

A escola tem o papel de acolhedora, ou seja, ser como um abraco que cabe todo mundo,
pois dentro dela tem que encaixar todos, ndo importa como o aluno ¢ de onde vem, porque a
escola tem que ser um lugar de inclusdo onde todos possam aprender. A inclusdo se refere a
aprendizagem e a participagdo de todos os estudantes vulneraveis, que se encontram sujeitos a
exclusdo, ndo somente aqueles com deficiéncia ou rotulados como apresentando Necessidades
Educacionais Especiais (UNESCO, 2000).

A educagdo inclusiva tem como foco principal o contexto educacional: garantir
melhores condi¢des de ensino e aprendizagem para que todas as pessoas participem e possam
se beneficiar de uma educacdo de qualidade. Portando pensar sobre educacdo inclusiva
determinar muito mais que garantir matricula aos alunos com necessidades educacionais
especiais, além de avista uma escola que revise as praticas pedagogicas presente e materializada
no cotidiano do existir educativo, centrada no respeito e valorizacdo das diferencas.

A literatura infantil se torna um elo para Inclusdo Escolar pois através dela pode ter temas
relacionados a Inclusdo Escolar, pois conforme Lima et al (2016), a literatura infantil ¢ um
instrumento capaz de promover reflexdes e contribuir para que as pessoas com deficiéncia
possam sentir-se acolhidas nos espagos escolares. Além de formar cidadaos mais criticos e
corresponsaveis pelo processo de inclusio.

Desse modo o tema de inclusdo vem ganhando destaque na literatura infantil, trazendo
de forma prazerosa e didética relagdes de diferenga de cada pessoa sendo ela alguma deficiéncia

ou outro motivo que faga a crianga se sentir excluida. Conforme Lima et al (2016, p. 03):

A literatura infantil vem se destacando como uma forma eficaz de debater a Inclusio,
pois durante o processo imaginativo, a crianca tem a oportunidade de criar de forma
prazerosa e de experimentar sensagdes € sentimentos que revelam sua visdo sobre o
mundo, sobre as pessoas e sobre suas atitudes. Pensando assim, utilizamos a literatura
infantil como ponte para compreensdo sobre a tematica da inclusdo e elaboramos uma
sequéncia didatica que proporcionou uma reflexdo sobre o preconceito existente dentro
das escolas, possibilitando assim, uma mudanga de pensamento e, sobretudo, de atitude
para com as criangas com deficiéncia. (LIMA et al, 2016, p. 03).

Em concordancia com os autores, podemos afirmar que a literatura consolida, diversas

possibilidades de debates sobre a inclusao escolar, ao possibilitar a crianga a compreensao sobre
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as diferencas. Sendo o professor “o mediador da leitura”, e também um “disseminador da
informagao”, cabe a ele participar ativamente desse processo de desenvolvimento do aluno com
necessidades educativas especiais (PENTEADO, 2015)

O professor pode estar trazendo para sua sala de aula, e 1€ pra seus alunos livros infantil
que retratam a inclusdo. Alguns livros de literatura infantil do Acervo do Plano Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) abordam a tematica como: “Lilas, uma menina”, “abc
dos animais”, “A joaninha que perdeu as pintinhas”, “Minha familia € colorida”, “Por que
somos de cores diferentes” entre outras historias bem ludicas, com ilustracdes que podem
interessar a crianca a ter gosto de ouvir e querer ler.

Temas provocativos tratados de forma lidica e poética. Traz de forma articulada a
literatura infantil e os problemas sociais. [lustram a possibilidade de uma sociedade democratica
e mais igualitaria, onde as diferengas aproximam as pessoas. Nestes termos, a inclusdo ¢ tratada

como um movimento provocado por grupos sociais historicamente excluidos da escola e da

cidadania (MANTOAN, 2006).

A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA NA FORMACAO DO LEITOR
CRIANCA

O processo de aprendizagem de leitura para uma crian¢a muitas vezes € um processo
dificil e doloroso. Algumas criangas na fase de alfabetizag¢do ficam com vergonha de ler e errar.
Gerando assim, uma retragdo da crianga pela leitura, devido a esse fato se faz necessario
compreender ao fundo a alfabetizacdo e o letramento (GOULART, 2018). A alfabetizacao
consiste no dominio da mecanica do alfabeto e de sua utilizacdo como c6digo de comunicagao,
e adaptacdo do sistema de escrita, e presume a compreensdao do principio alfabético,
indispensavel ao dominio da leitura e escrita (SOARES, 2020).

Britto (2016, p. 14) também descreve o que seria o letramento e alfabetizagdo como

recurso didatico na pratica de leitura o qual coloca que:

[...] podemos considerar sobre alfabetizacdo e letramento que, para entrar ¢ viver nesse
mundo do conhecimento, o aprendiz necessita de dois passaportes: o dominio da
tecnologia da escrita (o sistema alfabético e ortografico), que se obtém por meio do
processo de alfabetizagdo, e o dominio de competéncias de uso dessa tecnologia (saber
ler e escrever em diferentes situa¢des e contextos), que se obtém por meio do processo
de letramento. “N#o basta saber ler ‘Eva viu a uva’. E preciso compreender qual a
posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e
quem lucra com esse trabalho”. Dessa forma, Freire (2016), chama a nossa atengao
para o fato de que ndo basta simplesmente dominar a escrita como um instrumento
tecnologico. E preciso considerar as possiveis consequéncias politicas de inser¢io do
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aprendiz no mundo da escrita. Essa insercdo favoreceria uma leitura critica das
relagdes sociais e econdmicas reproduzidas em nossa sociedade. ( BRITTO 2016,

p. 14)

Contudo a crianca que apenas domina as técnicas do alfabeto (codificar e decodificar)
ndo consegui ler, pois ndo compreendi aquilo que ela mesma escreveu. Ou seja, ndo estdo
letradas, nao sabem fazer uso da leitura e da escrita nas praticas sociais. Assim, entende-se sobre
o letramento como o resultado da acdo de ler e escrever, entendendo a linguagem como préatica
social. Desse modo, os sujeitos apropriam-se da escrita, criticamente, com a finalidade de
interagirem e agirem nos diversos contextos sociais (SOARES, 2020).

Dessa forma, cabe ao professor conhecer todos os seus alunos para descobrir a melhor
maneira de alfabetizar e letrar as criangas da sua sala. Nesse quesito, pontuamos a literatura
como um recurso que favorece o ensino e aprendizagem. Soares (2016, p. 68) ressalta que ler:
“¢ uma atividade prazerosa, uma forma de brincar com as palavras, de proporcionar uma rica
fonte para a imaginagdo, que transporta a crianga para mundos diferentes”.

Por ser uma atividade prazerosa a leitura possibilita o exercitar, o discernimento, o
partilhar de sentimentos e pensamentos, necessidades e interesses, colocam em outros tempos,
outros lugares, outras culturas, em situacdes e dilemas do imagindrio. Nada desenvolve mais a
capacidade verbal que a leitura quer seja de livros, revistas ou jornais (KRAMER, 1996).

Através da leitura tem-se acesso ao conhecimento nas diversas areas. Novamente
afirmamos que a escola exerce o papel fundamental na leitura, ao ter a possibilidade de despertar
pelo gosto da leitura. Uma biblioteca rica em livros, que desperta o interesse das criangas €
fundamental, juntamente com pais que apoiam a leitura dentro de casa. De acordo com Azevedo

(2017, p. 14):

A escola também tem um papel no desenvolvimento dessa cultura leitora, que deve
ser trabalhada no cotidiano e ndo em a¢des isoladas. (...) A escola ndo € uma ilha, pelo
contrario, ele ¢ um polvo que deve langar os seus tentaculos pelo menos em toda
comunidade onde esta inserida. E, ao reconhecer a verdadeira situagao das praticas de
leitura nos lares, tera ideia inicial do trabalho que precisa desenvolver para suprir as
lacunas existentes. Promover um trabalho consistente de leitura, util para a formagdo
de cada crianga, inclui o lazer, o prazer estético, o acesso as informagdes. AZEVEDO
(2017, p. 14)

Portanto, despertar uma alfabetizagdo prazerosa, despertar o gosto pela leitura ¢ um
desafio grande para os professores que pode se tornar ainda maior em relagdo as criangas que

necessitam de atendimento educacional especializado. Nesse sentido, alguns autores apontam
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a literatura como uma possibilidade de desenvolver habilidades com todos os alunos
independente de suas deficiéncias.

A Literatura Infantil, desde sua origem, instiga uma reflexdo que procura definir sua
condi¢do nas artes em geral. Tendo o género uma especificidade, destoa de outras formas de
manifestagdo artistica, devido a caracteriza¢do do adjetivo ‘infantil’ e sua intima ligagdo com o
universo escolar. Ha, porém, a preocupacdo em reafirmar a condicdo artistica da obra literaria
e fazer uma reflex@o sobre a apropriacdo que a escola faz desse género (SOARES, 2016).

Existe uma forte tendéncia em separar as questoes pedagdgicas da obra literaria, o ponto
de chegada para as diferentes propostas € a escola, local onde se formam os leitores. De acordo
com Soares (2018, p.103):

Sao multiplos os fatores que contribuem para que a Literatura Infantil se faga cada vez
mais presente em nossas escolas: o crescente desenvolvimento editorial da produgdo
voltada para esse segmento; a qualidade das obras produzidas por escritores ¢
escritoras brasileiros (reconhecida mundialmente); as politicas ptblicas preocupadas
com a formagado do leitor; a divulgag@o de titulos e autores brasileiros por organismos
publicos e privados; as recomendagdes explicitas dos PCNs — Parametros curriculares
Nacionais — para o desenvolvimento de praticas de leitura em todos os niveis de
ensino; o empenho de inumeros educadores em levar a leitura literaria para as suas
praticas docentes e principalmente o fato de a instituicdo escolar cumprir a fungdo de
democratizar o livro, num pais de poucas bibliotecas e de praticamente inexistente
compra de livros em livrarias por esse segmento da populacdo que frequenta a escola
publica.

Vale ressaltar que os recursos (como livros e gravacdes de dudio) e atividades (leitura
de livros, narracdo de historias, interacdo verbal) aos quais as criangas de status socioecondomico
mais elevado sdo tipicamente expostos sdo fortes correlatos de muitos aspectos do
desenvolvimento cognitivo, € como afirma Brito (2016) o status socioecondmico esta
correlacionado com aspectos sociais e algumas formas de desenvolvimento fisico também. Fato
que demonstra a importancia da escola publica brasileira no atendimento a todas as criangas,
em especial, das camadas desfavorecidas socialmente, culturalmente, economicamente e
politicamente da sociedade. Grupo este que sofre com a permanéncia e a participacdo efetiva
dos seus filhos na escola, se tornando ainda mais dificil quando se trata de alunos com

necessidades educacionais especiais.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de campo, como ja mencionado, foi realizada durante o primeiro semestre
de 2022 no CMEI Sagrada Cora¢do de Jesus em Codd, MA. Como instrumento de pesquisa
utilizou das observacdes a campo e também da aplicagdo de um questionario com perguntas
abertas e fechadas para sete docentes do turno matutino da escola.

No quadro 1 consta os perfis das professoras participantes da pesquisa, como ja foi
citado anteriormente para quais deu-se nomes ficticios, para a preservacao de suas identidades.
Assim, elas serdo reconhecidas nesta pesquisa com nomes de flores como: Azaléa, Bromélia,

Girassol, Margarida, Orquidea, Rosa e Tulipa.

Quadro 1: Identificagdo das participantes.

Licenciatura em PRE-1 A 14 anos
Pedagogia

Licenciatura em PREIIE 20 anos
Matematica

Licenciatura em PREI 20 anos
Pedagogia

Licenciatura em PREIB 26 anos
Biologia e Filosofia

Magistério PRETA 10 anos
Magistério HP 08 anos

Licenciatura Anos PRE I 20 anos
Iniciais

Fonte: autora da pesquisa (2022)

No apanhado, foram sete professoras participantes, sendo todos do sexo feminino, duas
graduadas em Pedagogia, trés com graduacdo em outros cursos de licenciatura e duas dispoe
apenas do magistério, tempo de atuacdo na docéncia entre 10 a 26 anos.

No intuito de verificar a presenca da literatura na sala de aula foi questionado sobre
“Quais sdo os tipos de livros presente na sua sala”. Nessa questdo os participantes podem
escolher mais de uma alternativa. Segundo o resultado da pesquisa 58% responderam que
“Livro didatico”, 23% responderam que “Paradidatico”, 10% responderam que “Literatura”,

9% responderam que “Outros”.
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Grafico 1 — Livros utilizados na pratica docente

M Livro Didatico m Paradidatico

w Literatura Outros

Fonte: Autorada pesquisa (2022)

Apesar do acesso ao livro didatico ter sido o mais indicado, Maricato (2019), relata que
a maioria das escolas publicas no Brasil carece de investimento em infraestrutura e material
didatico para alunos com necessidades especiais. Além disso, nés chamamos a atengdo a pouca
frequéncia da literatura em sala de aula. Para Tardif (2002, p. 62) “O professor deve ser antes
de tudo, um estudante, pois a visao de quem aprende ¢ mais ampla e deve saber que a crianca
nos primeiros cinco, seis anos de idade constroi as bases da sua personalidade”. Nesse sentido,
sabemos a importancia do acesso a literatura para todas as criangas, infelizmente algumas s6

terdo contato com ela na escola.

Considerando a importancia da formagdo continuada para os professores, em especial
na busca para alternativas que tornem o ensino e aprendizado mais prazeroso incluindo todos
os alunos da sala, buscou saber quais as professoras ja tinham participado de alguma formagao
relacionada a tematica da inclusdo escolar. Conforme grafico 2, sobre andlise da formagao

x5

relacionada a temética da inclusdo escolar, 56% responderam que “Nao” e 44% responderam

(‘Sim”'
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Grifico 2 —relacao do docente com o tema inclusao

B Sim = Nao

Fonte: Autora da pesquisa (2022)

Em sequéncia foi questionado as professores se os alunos que apresentam necessitam de
um atendimento educacional especial, precisam de adaptagdes para participarem dos momentos
de contagdo de historia ao contar uma histéria. Observamos que 61% responderam que “Nao”
e 39% responderam que “Sim”. Os professores demostraram que ndo € necessario um
adaptacdes em sala de aula, pois a literatura por se s6 consegui atrair a tencdo dos alunos, as
professoras disseram contar de forma dindmica as historias para tornar as historias mais

prazerosas.

Grafico 3 — Adaptagdo para contar historia.

“Sim “Nao

Fonte:Autora da pesquisa (2022)
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Posteriormente, buscou identificar se os professores enfrentam alguma dificuldade para

fazer a leitura de um texto/livro para as criangas que necessitam de um atendimento educacional

especializado. Conforme os resultados, 56% dos professores afirmam que ndo apresentam

alguma dificuldade para fazer leituras para as criangas que apresentam alguma necessidade

especial e somente 44% afirmaram que possuem a dificuldade. Uma vez que a leitura ¢ um ato

individual de construgdo de significado num contexto que se configura mediante a interacao

entre autor e leitor, podemos considerar que a experiéncia serd diferente para cada leitor,

dependendo de seus conhecimentos, interesses e objetivos do momento (SASSAKI, 2017).

Grafico 4— Desafios enfrentados na pratica da leitura

B Sim = Nao

Fonte: Autora da pesquisa (2022)

Na sequéncia foi questionado se os professores acreditam que a literatura infantil pode

ser um elemento facilitador na promogao da inclusdo. Com isso as respostas mostram que 64%

responderam que “Sim” e 36%, responderam “Nao”. A maioria das professoras afirmaram que

acreditam que a literatura infantil facilita na promogao da inclusdo, pois ajuda os seus alunos a

interagir mais, participar, ¢ ter mais conhecimentos. Dessa forma, buscou-se verificar de que

maneira as professoras trabalham a leitura literaria na sala de aula. No quadro abaixo, constam

as falas das participantes.

Quadro 2: A leitura literaria na sala de aula

Azaléa Por meio de leituras expositivas, com demonstracdo de imagens, gravuras e a participagdo
das criangas.

Bromélia Através de recontos, utilizando também som, televisdo, fantoches e livros

Girassol Através da contagdo de historias




Margarida | Narragio ou as vezes fantoches

Orquidea Sim. Através de roda de conversa, as vezes com videos explicativos

Rosa Tenho um horario definido para contagiao de historia.

Tulipa E feita a apresentagdo do livro, capa ¢ autor, ¢ feita perguntas para incentivar as criangas a

pensar, refletir e analisar os questionamentos.

Fonte: autora da pesquisa (2022)

A forma como a leitura € trabalhada em sala, pode se tornar prazerosa ou nao. Observa-
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se a partir das respostas das professoras que elas tentam utilizar de maneira ludica os momentos

de contagdo de histdrias, interagindo com as criangas. Nessa relagdo, entre o livro e a crianga,

o professor se torna o mediador ao possibilitar o aprendizado significativo, cheio de

conhecimento, em que a crianca possa ser relacionar e interagir com demais pessoas. Como

disse Piaget , “a crianca ¢ sujeito do meio e aprende por meio da relagcdo e interagdo com o

outro, ¢ necessario que o professor promova atividades que favorecam as relagdes de

aprendizagem entre ele e as criangas” (PIAGET, 1975, p. 51).

Em seguida, questionou sobre a importancia da literatura para as criangas perante o

ponto de vista das professoras. No quadro 3, verifica-se que todas as seis professoras que

responderam a pergunta, pontuaram a importancia da leitura literaria para as criangas.

Quadro 3: Importancia da leitura literaria infantil para as criangas?

Azaléa A leitura literaria ¢ muito importante para as criangas, visto que ¢ um momento de
interagdes entre elas e a leitura.

Bromélia Muito importante para formagéo de leitores, faz as criangas crescerem gostando de ler.

Girassol O desenvolvimento da linguagem oral e o uso da imaginagao.

Margarida Ler para uma crianga € o momento propicio a desenvolver no pensamento critico, seu
imaginario e fazer com que ela se veja na historia.

Orquidea De grande proveito, pois através da leitura é que podemos sonhar e viajar no mundo de
fantasias.

Rosa

Tulipa E muito importante porque podemos ajudar no comportamento a seguir os comandos
das palavras magicas de como se comportar meio social.
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Em geral as falas das professoras nos mostram que a leitura ¢ uma pratica muito
importante nos dias de hoje, sempre teve e tem um papel social de grande interferéncia no meio
social. E importante salientar que a mesma contribui para o nosso desenvolvimento intelectual,
moral, pois o individuo que tem o habito da leitura tem melhores oportunidades na vida

estudantil e profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura como grande instrumento facilitador da aprendizagem precisa ganhar lugar de
destaque nas escolas. Sendo necessario trabalhar a leitura na perspectiva da compreensao critica
da linguagem social, das relagdes do contexto de quem fala, 1€ e escreve, a relagao entre leitura
de mundo e leitura de palavra.

Neste texto foi possivel tecer reflexdes sobre como a literatura facilita na inclusdo
escolar, sendo ela uma base de apoio aos docentes. Por isso, esta Pesquisa que apontou como
objetivo geral verificar como acontece o trabalho da leitura literdria infantil com as criangas
necessidades educacionais especiais no CMEI Sagrada Coragdo de Jesus. Como objetivos
especificos temos: refletir sobre a importancia da leitura literaria infantil na formagao do leitor
crianga; verificar a concep¢do dos docentes da escola em relacdo as suas praticas literarias;
identificar estratégias metodologias de se trabalhar a literatura com a crianga publico-alvo da
educagdo especial.

Nesta pesquisa foi observado sobre a importancia da leitura literaria infantil € como o
educador tem utilizado a literatura Infantil para incluir, através do uso da mesma as criangas
com necessidades educativas especiais. Diante dos dados coletados, percebeu—se que os
professores veem a leitura literaria infantil como uma pratica pedagodgica importante,
principalmente em relacdo a inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais.

Durante as observagdes feitas em campo, tornou-se evidente também que a leitura
literaria infantil faz com que as criancas participam mais, se interagem entre si. Além disso,
sabemos que a literatura pode desenvolver o pensamento critico, ampliar o conhecimento das

criancas de forma que todas sejam incluidas nesse processo.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO

UFMA

~: . UNIVERSIDADE
% : FEDERAL DO
b MARANHAO CAMPUS CO!

_— ¥ ODO
Carissimo(a) Professor(a), este questiondrio faz parte da pesquisa intitulada: A IMPORTANCIA
DA LEITURA LITERARIA PARA AS CRIANCAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO CMEI SAGRADO CORACAO DE JESUS EM
CODO,MARANHAQO. realizada por Larissa Lima Sousa, aluna do curso de Licenciatura em
pedagogia pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), orientada pela professora Dra.
Cristiane Dias Martins da Costa da UFMA, Campus Codo. O principal objetivo desta pesquisa é
Analisar como acontece o trabalho da leitura literaria com criangas com deficiéncia no CEMEI
Sagrada Coragdo de Jesus . Os resultados desta pesquisa serdo apresentados em forma de Artigo,
respeitando os principios éticos da de um trabalho académico. Sua participagio € fundamental para
0 éxito desta pesquisa! Desde ja agradecemos sua colaboracio. Larissa Lima Sousa, quaisquer
dividas entrar em contato através do nimero (99)98167-9297. ou pelo e-mail:

12larissasousa il.co

QUESTIONARIO
Nome: Contato:
Formagio: Tempo de docéncia:
Turma em que atua: Turmno:
Numero de alunos: Idade aproximada:
OBS: Vocé gostaria que seu nome seja identificado na pesquisa: ( ) Sim () Niao

1) Quais sdo os tipos de livros presentes na sua sala?
Livro Didatico ( )
Paradidatico ( )

Literatura ()
Outros () Indique:
2) Qual a frequéncia da utilizacdo de livros em sala de aula durante a semana

Livros didaticos Livros paradidaticos Livros de literatura
() | 5vezes () | 5vezes ()| 5vezes
() | 3advezes () | 3advezes ()| 3advezes
() | 2 oumenos vezes () | 2 oumenos vezes () | 2 oumenos vezes
() | Nao utilizamos () | Nao utilizamos ( ) | Nao utilizamos

3) Durante a rotina em sala, em que momento a leitura literaria costuma estar presente?

4) Como voceé trabalha a leitura literaria infantil em sala de aula?

5) Qual (ou quais) os critérios que utilizam na escolha dos livros que 1¢ para eles? (Ex: autores
conhecidos, temas ou outros...)

6) Na sua sala de aula possui algum aluno que necessite de um atendimento educacional
especializado?
() Sim () Nao
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#% . FEDERAL DO

MARANHAO CAMPUS CODO

7)  Indique qual a deficiéncia/transtorno de cada crianga e informe se tem laudo médico e/ou faz

algum tipo de acompanhamento.
8)  Vocé ja participou de alguma formacao relacionada a tematica da inclusao escolar?
( ) Sim ( ) Nao
Se sim, poderia contar um pouco como foi sua experiéncia?

9)  Considerando os alunos que necessitam de um atendimento educacional especial, na sua turma
& necessario fazer alguma adaptacdo para contar histéria de modo que eles consigam participar?

() Sim () Nao

10) Vocé enfrenta alguma dificuldade para fazer a leitura de um texto/livro para as criangas que
necessitam de um atendimento educacional especializado? ( ) Sim( )Nao
Se sim, qual(is)?

11)  Quais estratégias siio utilizadas em sala para fazer com que as criangas que precisam de um
atendimento educacional especializado participem dos momentos de leitura,

12) Vocé acredita que a literatura infantil pode ser um elemento facilitador na promogio da
inclusao?

() Sim () Nao
Se sim, descreva como?

13) As caracteristicas fisicas e psicoldgicas das personagens dos livros de literatura apresentados
em sala permitem que as criangas se identifiquem com elas podendo ajuda-las a refletirem
sobre situagdes vivenciadas na vida real? () Sim ( ) Nao
Se sim, poderia dar um exemplo:

14)  No seu ponto de vista, qual é a importancia da leitura literaria infantil para as criancas?

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MARANHAO

(v Ke

CAMPUS CODO

15)Vocé gostaria de acrescentar mais algum questdo que lhe parecam relevantes, relativamente a
este assunto, e que nao tenham sido referidas?
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APENDICE 2- Termo de Consentimento Livre Esclarecido

f+  UNIVERSIDADE
£% . FEDERAL DO
/" /' MARANHAO

CAMPUS COD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Venho pelo presente documento, convida-la (o) para participar como sujeito da pesquisa de
monografia intitnlada A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA PARA AS CRIANCAS
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO CMEI SAGRADO CORACAO
DE JESUS EM CODO.MARANHAO. Esta pesquisa tem por objetivo : Analisar como acontece
o trabalho da leitura literdria com criancas com deficiéncia no CEMEI Sagrada Coracio de Jesus.

Sua participacio e voluntaria e se dar4 por meio de entrevista e/ou questiondrio. Se depois de
consentir sua participacio e desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas
sua identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informago

ou duvida, podera entrar em contato no celular (99) 981679297.

Consentimento pos-informacao:

Eu, , fui informado (a) sobre a

minha colabora¢io na pesquisa, e entendi a explicacio. Por isso, eu concordo em participar

da monografia, sabendo que nao vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.

Data:

Assinatura do participante:
Assinatura do pesquisador responsavel:

Assinatura do (a) professor (a) orientador (a) ™:
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