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EDUCAGAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS: UMA REFLEXAO SOBRE A
MODALIDADE DE ENSINO COMO UMA REALIDADE POSSIVEL

Mayane Pereira da Silva

RESUMO

O presente estudo promove reflexdes acerca da Educagédo de pessoas jovens e adultas como uma
realidade possivel, considerando as teorias e praticas no contexto formal. Neste sentido, temos como
questionamento: que impactos a formagao continuada pode provocar na pratica pedagoégica das/os
professoras/es que atuam na modalidade EJA? Para responder tal questionamento, estabelecemos
como objetivo analisar os impactos a formagdo continuada pode provocar na pratica pedagodgica
das/os professoras/es que atuam na modalidade EJA. Temos como subsidios orientadores estudos
de autoras/es como: FREIRE, (1987), ARROYO, (2006), GADOTTI (2011) e os documentos legais. O
percurso metodolégico caracteriza-se pela pesquisa bibliografica e documental numa abordagem
qualitativa e descritiva sobre a modalidade de ensino como uma realidade possivel na atualidade.
Neste sentido, em didlogo com diversos autoras/es € possivel identificar novos paradigmas e
concepgdes de educacdo na, para e com a EJA, fomentando a necessidade de qualificacdo para
as/os profissionais responsaveis pela educagcdo daquelas/es que desejam continuar sua trajetéria
formativa.

PALAVRAS CHAVE: Educacao de pessoas jovens e adultas. Formagéo Continuada. Curriculo.

The present study promotes reflections about the Education of young and adult people as a possible
reality, considering the theories and practices in the formal context. In this sense, we have as a
question: what impacts can continuing education cause in the pedagogical practice of teachers who
work in the EJA modality? To answer this question, we established the objective of analyzing the
impacts that continuing education can cause in the pedagogical practice of teachers who work in the
EJA modality. We have as guiding subsidies studies of authors such as: FREIRE, (1987), ARROYO,
(2006), GADOTTI (2011) and the legal documents. The methodological course is characterized by
bibliographic and documental research in a qualitative and descriptive approach on the teaching
modality as a possible reality today. In this sense, in dialogue with several authors it is possible to
identify new paradigms and conceptions of education in, for and with EJA, fostering the need for
qualification for professionals responsible for the education of those who wish to continue their
formative trajectory.

KEYWORDS: Education of young people and adults. Continuing Training. Resume.

1 UM OLHAR PARA A FORMAGAO DOCENTE EM EJA

Inicialmente, é relevante citar que a Educagdo de pessoas’ Jovens e Adultas
(EJA) é uma modalidade de ensino destinada a pessoas que nao tiveram acesso ou
que por algum motivo ndo puderam concluir o ensino na idade convencional. O que,
em parte, resulta nas discussdes que trazem novos aspectos e concepgdes de
educacédo, fomentando a urgéncia de qualificacdo para os profissionais responsaveis

pela educagao de quem deseja continuar o percurso formativo.

! Por questdes de posicionamento politico e epistemoldgico, neste texto, a sigla EJA sera precedida
pela palavra “pessoas”.



Logo, o tema em estudo Educagdo de pessoas Jovens e Adultas: uma
reflexdo sobre a modalidade de ensino como uma realidade possivel se justifica pela
possibilidade de fornecer elementos que contribuam para a inovacao das praticas
pedagogicas nessa modalidade, como também, por estimular a compreenséo de que
a formacgdo continuada, ndo pode ser concebida apenas como um meio de
acumulacao de cursos, mas como momento de suma importancia para inventar
estratégias de ensino.

Contudo, sabe-se que o curriculo da EJA, embora diferenciado, ainda € pouco
significativo, pois, 0 que se ensina e o que se aprende, ndo faz nenhum ou quase
nenhum sentido para as/os estudantes. Assim, o intuito de discutir tal tematica é
adquirir conhecimentos para uma possivel atuacdo como profissional docente nesta
modalidade de ensino, pois, ser professor/a profissional/educador/a € exercer um
oficio que requer assumir responsabilidades juntamente a escola, para a formagao
de cidadas/aos e profissionais.

Nesta perspectiva, temos como questionamento: que impactos a formacgao
continuada pode provocar na pratica pedagogica das/os professoras/es que atuam
na modalidade EJA? Para responder tal questionamento, estabelecemos como
objetivo analisar os impactos a formagdo continuada pode provocar na pratica
pedagodgica das/os professoras/es que atuam na modalidade EJA.

Assim, para orientar nossa discussdo, elencamos como referencial teérico
algumas/ns autoras/es como Libaneo (2002), Young (2007; 2010), Capucho (2012) e
Perrenoud (2000), entre outros.

Neste contexto, refletir sobre a Educagado dos Jovens e Adultos significa
considerar as dimensdes cognitivas a partir da quais foram pensadas ao longo do
processo de escolarizagdo. Logo, € pertinente ressaltar que, o conhecimento nao
institucional muito se distancia do conhecimento institucional, promovendo
dificuldades uma vez que ainda vivenciamos uma educacgao tradicionalista, e séo
evidentes que as/os estudantes vao as escolas para aprimorarem seus
conhecimentos, além de apropriar-se perante aos saberes construidos no espacgo
formal a “escola”.

Contudo, é preciso salientar que cada pessoa possui saberes sobre vida,
sobre a natureza, sobre as pessoas. E estes ndo devem ser deixados de lado ou a
margem dos ditos saberes “académicos”, “escolares” e “cientificos”. Em outras

palavras, podemos dizer que os saberes “ndo cientificos” se sobressaem aos



saberes cientificos. Portanto, ha sempre necessidade de renovar as praticas
pedagogicas que atendam as realidades das pessoas jovens e adultas, valorizando
seus saberes e renovando as perspectivas para um futuro melhor.

Dessa forma, organizamos o texto contendo esta introducdo, seguida pela
descrigdo do percurso metodoldgico, em que apresentamos as epistemologias que
caracterizam o estudo como uma abordagem descritiva analitica, mediante a
pesquisa bibliografica e documental. Na terceira sec¢ado intitulada A formacgéo
continuada de professoras/es para o ensino da EJA: desafios e possibilidades,
enfatizamos o entendimento de que a formacao de professoras/es na condigao de
objeto de estudo e de analise, oferece novas possibilidades de atuagdo, podendo
amenizar as dificuldades encontradas pelos profissionais da referida modalidade de
ensino.

Na quarta sec¢ao, apresentamos algumas consideragdes sobre o processo de
aprendizagem na EJA; refletimos acerca do curriculo para o ensino da EJA e
contextualizamos com as experiéncias cotidianas das/os estudantes.
Consequentemente, na quinta segdo, expomos as consideragdes finais seguidas das

referéncias bibliograficas.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Compreendemos que todo e qualquer estudo segue um percurso, na
pretensdo de como devera ser conduzido e estruturado. Nesta perspectiva, este tem
como recorte, a contextualizar do assunto, trazendo elementos sobre o que € a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), as leis, como funciona, a sua historia descrita
de forma sucinta, além de desvelar a importancia da modalidade de ensino e o perfil
dos estudantes na atualidade.

Assim, definir a metodologia significa dinamizar o alcance dos obijetivos
propostos, através dos materiais empregados, para que possam ser aproveitados de
maneira apropriada e eficaz.

Dessa forma, quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa se caracteriza
como bibliografica elaborada por intermédio de revisdo sistematica da literatura,
sendo ainda, de carater descritivo analitico, fazendo uso de livros, artigos
académicos publicados, revistas e com visitas a portais relacionados ao tema.

Assim sendo, a revisdo da literatura consiste em um estudo planejado, que

responde a uma pergunta especifica e emprega métodos explicitos e sistematicos



para identificar, selecionar e avaliar criticamente os estudos, diminuindo, portanto, o
viés na selecao destes, permitindo sintetizar estudos sobre problemas relevantes de
forma objetiva e reproduzivel, por meio de método cientifico (GALVAO; SAWADA;
TREVISAN, 2004).

Por sua vez, Beuren (2010, p.86-87), enfatiza sobre a pesquisa bibliografica,
quando diz que “objetiva recolher informagdes e conhecimentos prévios de um
problema para o qual se procura resposta”, e ainda, “o material consultado na
pesquisa bibliografica abrange todo referencial ja tornado publico em relagao ao
tema de estudo”. No tocante, essa preocupacao € benigna tendo em vista o atual
contexto das reformas educacionais, que visam dar respostas a complexa sociedade
contemporanea.

Com relagdo a pesquisa documental adverte Cellard (2008) que ela faz uso
do documento, recurso comum nas diversas areas do conhecimento. Optamos pela
pesquisa documental, pois, foi possivel analisar leis, resolu¢des e documentos
institucionais que tratam da tematica. Ja Raupp e Beuren (2003) acrescentam que
ela descreve a complexidade de um problema, analisando, compreendendo e
classificando as variaveis com os processos dindmicos ocorridos, sendo profunda a
forma de tratar o fenémeno estudado.

Nesse ambito, selecionamos como documentos para analise a Constituigdo
Federal (BRASIL, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB),
Lein® 9. 394/96 e a BNCC (BRASIL, 2018). Os dados coletados foram analisados de
acordo com as contribuicbes do referencial tedrico selecionado e dispostos em

formato de texto descritivo, apresentados nas proximas segoes.

3 A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORAS/ES PARA O ENSINO DA
EJA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A formacéo continuada de professoras/es voltada a Educagdo de pessoas
Jovens e Adultas (EJA) tem por finalidade aprimorar procedimentos didaticos, que
possibilitem a permanéncia das/os estudantes na escola, proporcionando-lhes um
ensino significativo e de qualidade. Nesta perspectiva, mediante a histéria da EJA no
Brasil, podemos observar inumeras mudancas expressivas e essenciais para a
modalidade educacional, principalmente, na legislacédo e na metodologia utilizada no

processo ensino-aprendizagem.



A formacgéao continuada é de sua importancia, pois, precisa estar vinculada as
realidades das/os estudantes, visando amenizar os entraves que dificultam o
compartilhamento de saberes. Neste sentido, mediante as palavras de Libaneo
(2002), em sua explicagao de que quanto mais se fala em qualidade do ensino (na
linguagem oficial e na linguagem das/os educadoras/es e da critica), mais parece se
ampliar a fragilidade das aprendizagens, mais se perde a qualidade cognitiva das
aprendizagens.

Neste contexto, a Pedagogia do Oprimido, para um sujeito que teria uma
postura de lutar por mudancgas e libertagao, “(...) libertagao aqui ndo chegaram pelo
acaso, mas pelas praxis de sua busca pelo conhecimento e pelo reconhecimento da
luta por ela. (...)"” (FREIRE, 1987, p 31). A partir dessas reflexdes sobre o publico,
pode-se dizer que se trata de pessoas que nao tiveram acesso ou ndo puderam dar
continuidade a escolarizagéo, por fatores alheios a sua vontade.

E sobre os problemas relativos a formagao profissional docente refletem
diretamente nas praticas pedagogicas utilizadas na sala de aula, e esta, por sua vez,
interfere na elaboracdo da proposta curricular especifica para a modalidade de
ensino em debate. Haja vista que, um dos desafios que chamam mais atencgéo,
refere-se as estratégias de abordagens com caracteristicas tradicionalistas, pois,
alguns profissionais ndo se preocupam em reformular as estratégias didaticas e tao
pouco articular os conteudos a vivencia das/os estudantes. Outros entraves bem
evidentes sdo as politicas educacionais que mal desenvolvidas e aliadas a baixa
remuneragao das/os docentes, a ma infraestrutura das escolas e, sobretudo, as
condi¢gdes minimas de trabalho dos demais profissionais da escola.

Vale pontuar também a falta do acompanhamento pedagdgico dos trabalhos
realizados nas instituicbes, sendo este de extrema importancia para o bom
andamento das atividades educativas. Diante do exposto, fica evidente que
estratégias didaticas s6 funcionam se houver o envolvimento de todos os membros
da escola. Nesta perspectiva, Aranha (1996, p. 50) enfatiza:

O ato pedagodgico pode, entdo, ser definido como uma atividade sistematica
de interacao entre seres sociais, tanto no nivel do intrapessoal como no
nivel da influéncia do meio, interagdo essa que se configura numa agao

exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos visando provocar neles
mudangas téo eficazes que os tornem elementos ativos desta propria agéo

exercida.
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Para tanto, abordamos a formagao continuada de professoras/es em sua
dimenséo tedrica e legal, a fim de questionarmos as percepgdes quanto as
contribuicbes da formagado continuada para o enriquecimento do ensino. Nesta
circunstancia, um dos fatores significativos € a Universidade. Por meio dela é
possivel apropria-se dos conhecimentos cientificos, que auxiliam no conhecimento
da vida. Tardif (2012, p. 23) afirma que:

Ela expressa a vontade de encontrar, nos cursos de formagédo de
professores, uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os
saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas. Até
agora a formagdo para o magistério esteve dominada, sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente
em uma redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a agao profissional,
devendo, em seguida, serem aplicados na pratica por meio de estagios ou
de outras atividades do género. Essa visdo disciplinar e aplicacionista da

formacao profissional ndo tem mais sentido hoje em dia, ndo somente no
campo do ensino, mas também nos outros setores profissionais.

Sendo assim, as pessoas envolvidas no processo de assimilacdo do
conhecimento, tendem a colher experiéncias, permitindo expandi-las no dia- a- dia
como parte do saber apreendido, articulando-os ao curriculo. Vale ressaltar que os
conhecimentos adquiridos no dmbito da academia, sdo necessarios, pois, ajudam a
diferenciar conhecimento curricular (ou escolar) do conhecimento n&o escolar
(saberes tradicionais), além de qualificar a educagao, sendo um indicador primordial
no processo de desenvolvimento profissional e, consequentemente, pessoal.

Do mesmo modo, € importante conceber que as atividades realizadas
pelas/os estudantes, de qualquer modalidade ou etapa de ensino, sejam
internalizados de modo a repercutir em algum momento de suas vidas, sejam em
suas residéncias, trabalho ou igreja. Assim, percebemos que a educacgao formal visa
atender as diferentes necessidades que por ventura possam acontecer na vida das
pessoas.

Em sintese, as habilidades adquiridas na escola como: leitura, escrita e
célculo, proporcionam conhecimentos que emanam poder, ao qual acena Young
(2007). Logo, alo profissional da educacdo podera tornar-se cada vez mais
especializado. Porém, a instituicdo “escola” continuamente necessita de
professoras/es que tenham se apropriado desses conhecimentos especializados,
caso contrario, nao faria sentido dizer que a escola forma pessoas. Isto significa, que
as atividades curriculares nao sao suficientes para atender todas as demandas
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exigidas para a formagdo de pessoas jovens e adultas. O curriculo precisa ser
pensado de forma a alcancgar as habilidades das/os estudantes, propiciando a
reelaboragdo dos conhecimentos. Tardif (2012, p. 228) ressalta que “é sobre os
ombros do profissional docente que repousa, no fim das contas, a missao educativa
da escola”.

Furlani (1998, p. 76) corrobora com esta afirmativa, ao considerar que o
“cotidiano dos alunos é dotado de sentido, no qual a estrutura temporal do ja
acontecido fornece a historicidade que determina a situacédo de cada um na vida
cotidiana.” Neste contexto, é possivel compreender que o cotidiano da vida e o
cotidiano da escola precisa ser esclarecido, juntamente com suas significagdes no
intuito de favorecer os fendmenos sociais nas relagdes humanas. Porém, o estudo
nos permite notar diferentes percepg¢des do curriculo com maior riqueza de detalhes.

Disso decorre a importancia da formagdo continuada para as/os
educadoras/es, pois, estes precisam buscar novas reflexdbes sobre como se
apresenta o processo educativo, possibilitando alcangar transformagdes favoraveis,
com novas praticas pedagodgicas na promogao do processo ensino-aprendizagem,
conduzindo a/o estudante a ultrapassar os muros da escola tornando-se

protagonista nos avangos estruturais da sociedade.

4 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM: ALGUMAS REFLEGCOES ACERCA DO
CURRICULO NO ENSINO DO EJA

De inicio, é pertinente frisar que, no atual cenario educacional mudancas
foram tragadas como propostas significativas para o curriculo, que influenciaram
transformagdes na educagéo, a citar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018). Portanto, o curriculo escolar vai além de uma prescricdo, “é a
organizagdo do conjunto das atividades nucleares distribuidas nos espacgos
escolares” (SAVIANI, 2003, p. 25). Assim, o curriculo deve ser pensado numa
relacdo dialética, porque precisa orientar a educacdo formal do referente
modalidade. “Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando sua fungao que Ihe é propria” (SAVIANI, 1991, p.18).

No entanto, observamos a necessidade constante de considerar as
especificidades das situagdes e dos perfis das/os estudantes, tendo como objetivo
promover estratégias pedagodgicas que garantam a equidade e a coeréncia dos

conteudos curriculares socializados no ambiente escolar. Nesta configuracdo vale
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mencionar que muitas vezes a educacao de adultos é definida por termos que na
maioria das vezes néao lhe pertence. “Por isso falamos em educagao assistematica,
nao formal e extra escolar, expressdes que valorizam mais o sistémico, o formal e o
escolar.” (GADOTTI, ROMAO, 2011).

Ja na otica de Capucho (2012, p.77), "reconhecer o lugar de onde se fala e a
trajetéria de vida desses sujeitos sao relevantes para o inicio de qualquer pratica em
EJA", ou seja, a memoéria e os saberes trazidos pelas/os estudantes da referida
modalidade, devem estar atrelados ao curriculo oficial, no intuito de torna-lo
significativo. Visto que, uma abordagem curricular sem significado pode distanciar
alo discente do que precisa ser apreendido. Logo, este pode estar conectado a
vivéncia da/o estudante e ndo divergente dela.

Tal prerrogativa conduz a/o educador/a a formagdo ininterrupta. Afinal, as
instituicbes de aquisigdo do saber como espagos sociais, conforme o que anuncia
Freire (2006). Ao tratar da consolidagdo de uma pedagogia social comprometida
com a luta por uma educacao libertadora que forma a/o cidada/ao, a/o profissional
da educacéo precisa ser capaz de provocar mudangas nos valores e padrdes sociais
da contemporaneidade.

Entendemos que ao tentar buscar solug¢des isoladamente para a melhoria de
sua atuacao profissional, as/os docentes podem ser levados ao desanimo e, até
mesmo a desisténcia das metas estabelecidas. O que conduz o pensamento sobre o
a pessoa que nao possui conhecimento formal, pode ser vista como alguém que nao
consegue decodificar o mundo ao seu redor, pois, “o analfabetismo é a expressao da
pobreza, consequéncia inevitavel de uma estrutura social injusta.” (GADOTTI, 2011).

Essas atividades nao se referem tdo somente aos comportamentos didaticos
da sala de aula, mas também as vivéncias de cada um/a, como assegura Dorfles
(1987, p. 25) "toda nossa capacidade significativa, comunicativa e fruitiva é baseada
em experiéncias vividas por nds ou por outros antes de nés, mas, de qualquer modo
feitas nossas". Em outras palavras, s6 aprendemos aquilo que na nossa experiéncia
seja significativo para nds, pois, nessa perspectiva, o curriculo se materializa a partir
dos diadlogos interativos, que proporciona ac¢bes dinamicas que contribuem
diretamente para o processo de reelaboracao do saber.

No entendimento de Lopes e Macedo (2011), “aprende-se na escola nao
apenas 0 que € preciso saber para entrar no mundo produtivo, mas cddigos a partir

dos quais deve agir em sociedade”. Desse modo, é importante considerar que a
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docéncia, seja em qualquer nivel de ensino, precisa ser vista como algo
verdadeiramente humano, e que a mesma constréi e se reconstroi constantemente a
favor da qualidade educacional.

Sobre essa afirmativa, compreendemos o curriculo como um conjunto de
experiéncias vivenciadas pelas/os estudantes, e a escola como um ambiente que
favorece tal conhecimento, considerando-o como componente de mudancga, para
que possa repercutir na identidade profissional das/os estudantes. De acordo com a
LDB, Lei n° 9.394/96, no Art. 32, as expectativas de aprendizagens para a EJA
poderao ter por objetivo a formagao basica da/o cidada/ao, mediante:

I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e
valores;

IV. O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social.
(BRASIL, 1996, p. 23).

Pensando assim, as instituicdes de ensino formal podem ser pensadas como
uma instancia de formagao da identidade profissional, que se preocupa com o
desempenho individual de cada um. Assim, é preciso pensar a escola como um
ambiente favoravel com a fungéo social que é de direito, e acima de tudo, que tendo
como recurso facilitador da aprendizagem a realidade da/o estudante.

Podemos assegurar que a escola € um espacgo privilegiado para ensinar a
pensar, oferecendo oportunidade para que a/o estudante exerca um posicionamento
autbnomo frente a si préprio e aos outros. Com isso, essas pessoas poderao
ressignificar os espagos que ocupam, tendo a sala de aula como ambiente ideal para
praticar e expor os saberes compartilhados, com a finalidade de envolver a
sociedade na responsabilidade pela educacdo de pessoas jovens e adultas que

desejam continuar o processo educativo.

4.1 A CONTRIBUICAO DA PRATICA PEDAGOGICA PARA A REELABORACAO
DO SABER DA MODALIDADE EJA

O presente estudo implica oportunizar discussdes acerca da formagao de
professoras/es, no sentido de que a mesma acontega como um processo continuo e

integrado ao cotidiano formativo, configurada ndo somente como necessaria, mas
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como direito, para a oferta de uma educagdao de qualidade. Nesse sentido,
enfatizamos a relevancia das praticas pedagdgicas como ponte que aproximam
as/os estudantes do conhecimento formal.

Freire (2007) pondera que temos que ser professoras/es “a favor da boniteza
de nossa proépria pratica, boniteza que dela some se nao cuido do saber que devo
ensinar se nao luto pelas condi¢des materiais necessarias sem as quais meu corpo,
descuidado, corre o risco de se amofinar”’. Por isso, o nivel de qualidade deve se
mostrar excelente em todos os aspectos, desconsiderando as adversidades que se
impdéem no nosso dia a dia, respeitando uns aos outros. Nesse interim, somente
com a educagao sera possivel desenvolver projetos para uma vida prospera e cheia
conquistas.

Dessa forma, a EJA, além de ser um modelo pedagdgico indispensavel para
vencer o desafio do analfabetismo brasileiro de uma vez por todas, também pode ser
considerada uma metodologia base para a formacgao de alunos e professores.

Assim, é nesta circunstancia que a formagdo continuada centralizada no
ambiente escolar sera uma pratica valorosa que podera tomar como referéncia as
dimensdes individuais e coletivas da profissdo docente, num movimento que
compreenda o compartilhamento de experiéncias entre os que dela necessitam para
um bom desempenho na atuagao do ensino escolar. Haja vista que, conforme o Art.
62, inciso 1°, da Lei n° 9.394/96, “a Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, em regime de colaboragdo, deverao promover a formagao inicial, a
continuada e a capacitagéo dos profissionais de magistério” (BRASIL, 1996, p. 13).
Essa acepgao esta corroborada pela CF/88 (BRASIL, 1988).

Neste sentido, “discute-se, a EJA nas novas estruturas de funcionamento da
Educacdo Basica - Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Basico
(FUNDEB) criam-se isto estruturas gerenciais especificas para EJA nas secretarias
estaduais e municipais.” (ARROYO, 2006, p.20)

Entretanto, para que sejam eficazes todas as normativas, € preciso a
participagdo da/o profissional, estando comprometido com seu trabalho, busque a
formacdo permanente. Defendemos que quando a reflexdo permear a pratica
docente e de vida, a formagao continuada se torna desejada, pois, "ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador’. “A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica, e na reflexdo da pratica”
(FREIRE, 1991, p. 58).
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Nesta perspectiva, € preciso que a/o professor/a saiba a importancia de sua
funcado como facilitador/a na condugéo da/o estudantes em processos educativos na

EJA. Porém, conforme Arroyo (2007, p. 20), assevera:
muito tem sido feito na tentativa de inserir o EJA nas agendas publicas, com
agOes voltadas para o combate ao analfabetismo ou a precariedade e
insercao inicial no ensino fundamental, e mais recente no ensino médio.

Logo, a relagao teoria e pratica tem sido recorrente nos debates académicos,
e nas pesquisas. Contudo, ao direcionar um olhar mais astucioso € possivel
perceber que os conceitos de teoria e pratica ndo séo equivalentes. Ainda assim, a/o
educador/a podera entender que as metodologias de ensino que se apresentam na
modalidade EJA acontecam por meio dos dialogos e s&o articulados a exposi¢cao
dos conteudos na escola. Assim, as/os estudantes podem ser compreendidos pelas
situagdes vividas ao longo de suas vidas por produzirem subjetividades, saberes e
diferentes modos de existéncia (OLIVEIRA, 1999).

A escola constitui-se um espago adequado onde as relagbes humanas
acontecem de formas diferentes, favorecendo a formacao da identidade da/o
educador/a e a formagao social da/o estudante. Segundo Libaneo (2002, p. 39), a
‘escola como parte integrante da sociedade, deve agir com o intuito de
transformacdo desta mesma sociedade e ndo como adaptadora do individuo a
sociedade ou como mera reprodutora da ordem social instituida”. Logo, alo
profissional docente recebe influéncias ao longo de sua trajetéria, atuando em
espacos onde prevalecem diferentes crencgas, valores e outros elementos nos

diferentes niveis de ensino. Na 6tica de Pretto (1996, p. 115):
Os profissionais da educacdo comprometidos com esta nova educagio
devem engajar-se numa proposta que permita a construgdo e reconstrugdo
de posturas baseadas no comprometimento politico com sua tarefa de
educador, na busca da competéncia profissional, na visdo participativa do
trabalho docente e principalmente conscientes da necessidade e
importancia social que situagao educativa provoca.

Portanto, para uma boa pratica pedagodgica, € necessario fazer uma reflexao
em torno dela, considerando o que implica na esséncia da atividade (pratica) da/o
professor/a que é o ensino aprendizagem. E o conhecimento pedagdgico que
proporciona a realizacdo da aprendizagem como consequéncia da atividade de
ensinar, considerando a promog¢ao da autoformagédo. Por meio de um processo
participativo em que se valoriza o saber e a experiéncia das/os estudantes, é

possivel compartilhar experiéncias entre professoras/es e estudantes, para que
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juntos possam refletir sobre a pratica pedagdgica e instigar o desejo de continuar o
percurso do conhecer.

Nesta conjuntura, a articulagao teoria e pratica sao fundamentais para uma
formacao adequada da/o educador/a de EJA, que nao se forma apenas na pratica e
tdo pouco apenas pela teoria. Nesse sentido, a escola € um ambiente favoravel ao
cultivo da identidade docente, por constituir e transformar a profissdo, oportunizando
a aquisicdo de conhecimentos e a vivéncia de situagdes enriquecedoras da
formacao da/o professor/a.

Segundo Perrenoud (2000), para que as competéncias sejam articuladas sao
necessarios articular algumas situagées como: organizar e dirigir situagbes de
aprendizagem, dando importancia ao tipo de relagdo que a/o professor/a estabelece
com o saber, conduzindo - o com destreza em situagdes adversas; administrar a
progressao da aprendizagem, tornando acessivel a/os estudantes, assumindo junto
com eles o papel de aprendiz, pois, ndo basta que a/o professor/a tenha prazer de
aprender e de ensinar, mas desperte na/o estudante a mesma vontade.

Para conceber e fazer progredir os dispositivos de diferenciagdo € necessario
conhecer a disciplina a ser ministrada e os conceitos a ensinar, tragando objetivos
de aprendizagem, e trabalhando a partir dos erros e obstaculos que surgem ao longo
do caminho. Zabala (1998) acredita que as relagdes que se estabelecem entre as/os
educadoras/es, as/os estudantes e os demais elementos que favorecem a
identidade docente, estimulam o processo ensino e aprendizagem.

Portanto, € de suma importancia nesta inter-relagdo, os valores e o saber
fazer pedagodgico, relacionados ao trabalho em grupo na sala de aula, com os
materiais de ensino, as metodologias e tecnologias que irdo propiciar uma
aprendizagem que desperte prazer na apropriagdo dos conhecimentos que sao

necessarios para a vida toda.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola como “lécus” das aprendizagens precisa incorporar saberes
indispensaveis a vida contemporanea, no intuito de promover a compreensao das
dimensdes que se manifestam no cotidiano, pois, tudo isso precisa estar atrelado a
valores éticos e sociais que favorecem a vida real. Assim, ressaltamos que a

educacao de pessoas jovens e adultos tem um carater ampliado, com a fungéo de
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proporcionar formagdo educacional e humana, visando desenvolver autonomia
pensamento critico e reflexivo sobre seu lugar no mundo.

Portanto, diante do estudo aqui divulgado, verificamos que para alcangar
praticas pedagdgicas promissoras, antes de tudo € necessario a compreensao que a
formacio continuada ainda € a opg¢ao positiva para a melhoria da qualidade do
ensino. Desse modo, a/o profissional pode conscientizar-se da importancia do
conhecer novos métodos, no que se refere a educagao formal na EJA. Esta exerce
uma visao primordial na disseminagao do conhecimento, do despertar a consciéncia
pertinente a inovacgao da pratica docente.

Com base nas discussdes proporcionadas pelas/os autoras/es de referéncia
neste estudo, acreditamos que o ensino na EJA, precisa considerar suas
especificidades, valorizando os saberes da vida das/os estudantes, tendo como eixo
integrador o aprofundamento do curriculo e suas relagdes com a realidade. Logo,
esperamos que a EJA se reformule, permitindo novas concepgdes no intuito de
preparar as/os estudantes para atuarem positivamente no mercado trabalho e na
sua propria vida. E verdade que a educacdo por si s6 ndo produz mudangas, mas
nenhuma mudanca € possivel sem educacao.

Neste sentido, desejamos que futuros debates possam esclarecer algumas
inconsisténcias em torno do processo de aprendizagem e representagbes que
concernem aos saberes na modalidade EJA. Para que tudo isso aconteca,
recomendamos a participacdo das/os educadoras/es em formagdes continuadas,
como possibilidade para o aperfeicoamento profissional e pessoal, no intuito de
garantir uma base curricular forte, e principalmente, um alicerce educativo firme,
para aquelas/es que por algum motivo tiveram que interromper seus estudos. Por
fim, a EJA sO sera possivel se houver a preocupacao com suas especificidades,
visando promover a igualdade e favorecendo o desenvolvimento da pessoa,

preparando-a para o exercicio pleno da cidadania.
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