UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA
CAMPUS VII - CODO

CURSO DE LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS NATURAIS/
BIOLOGIA

LAELTON CARLOS DA SILVA MOURA

LAESIO DA SILVA MOURA

EVASAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO NOTURNO: UMA ANALISE NO
MUNICIPIO DE CODO/MA

CODO-MA.
Abril/2021



LAELTON CARLOS DA SILVA MOURA
LAESIO DA SILVA MOURA

EVASAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO NOTURNO: UMA ANALISE NO MUNICIPIO
DE CODO/MA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais/Biologia, da Universidade Federal do
Maranhao-UFMA, Campus VII-Cod6, para
obtencdo do titulo de Licenciados em Ciéncias
Naturais/Biologia.

Orientador: Prof. Dr. Dilmar Kistemacher

CODO-MA.
Abril/2021



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Nucleo Integradoe de Bibliotecas/UFMA

MOURA, LAELTON CARLOS DA SILVA.

EVASAOC ESCOLAR NO ENSINC MEDIO NOTURNO : UMA ANALISE NO
MUNICIPIO DE CODO/MA / LAELTON CARLOS DA SILVA
MOURA, LAESTIO DA SILVA MOURA. - 2021.

49 p.

Orientador(a): Dilmar Kistemacher.

Monografia (Graduacdo) - Curso de Ciéncias Naturais -
Biclogia, Universidade Federal do Maranhdo, Universidade
Federal do Maranhdo, 2021.

1. Educacdo. 2. Ensinoc Médio Noturno. 3. Evasido

Escolar. I. Kistemacher, Dilmar. II. MOURA, LAESIO DA
STIVE: TL1: '"TEEulos




FOLHA DE APROVACAO

LAELTON CARLOS DA SILVA MOURA

LAESIO DA SILVA MOURA

EVASAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO NOTURNO: UMA ANALISE NO MUNICIPIO
DE CODO/MA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Naturais/Biologia, da Universidade Federal do
Maranhdo-UFMA, Campus VII-Codd, para
obtencdo do titulo de Licenciados em Ciéncias
Naturais/Biologia.

Orientador: Prof. Dr. Dilmar Kistemacher.

Codd/MA, 28 de abril de 2021

BANCA EXAMINADORA:

Prof. Dr. Dilmar Kistemacher — orientador -UFMA/Codo

Prof. Dr. Leonardo Rogério da Silva Rodrigues - UFMA/Codo

Prof. Dr. Jackson Ronie Sa da Silva — UEMA/S&o Luis



Dedicamos este trabalho a nossos pais que nos
ajudaram muito nesta jornada, lutando a cada

dia por nés.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente agradecemos a Deus por nos conceder ben¢aos em nossa vida e forga para
superar todas os problemas durante a formacdo. Aos nossos pais Aldeide Bezerra e Antdnio
Carlos e a nossas avos Constancia Rodrigues de Moura (in memoriam) e Priscilia da Silva, por

sempre estarem ao nosso lado incentivando e mostrando os caminhos certos a ser seguido.

As nossas queridas esposas e filhos, pela compreensdo e companheirismo ao longo dessa
trajetoria. Agradecimento especial ao nosso professor e orientador, Dr. Dilmar Kistemacher que
com seus conselhos, ensinamentos, paciéncia e palavras de apoio participou de forma efetiva
de todo esse processo de formacdo. Agradecemos ao professor Alan Neves Feitosa pelo

incentivo e contribuicdes a realizacdo desta pesquisa.

A toda nossa familia e amigos que de forma direta ou indiretamente tornou-se importante para
essa conquista. Aos professores do curso de licenciatura em Ciéncias Naturais/Biologia que

contribuiram para essa jornada de ensino aprendizado.



“Ndo permita que aquilo que vocé ndo pode
fazer interfira naquilo que vocé pode fazer”.

John Wooden



RESUMO

A evasao escolar ¢ um dos grandes problemas da educagdo publica no Brasil, especialmente de
estudantes do Ensino Médio que estudam no periodo noturno. Este problema esta relacionado
aos mais deferentes fatores, politicos, sociais, econdmicos, culturais e pedagdgicos.
Considerando tais questdes, este estudo teve como problema de pesquisa a evasao escolar no
Ensino Médio noturno de uma escola Rede Publica Estadual de Ensino no municipio de Codo,
estado do Maranhdo. Para o desenvolvimento optamos pela pesquisa bibliografica,
especialmente no levantamento bibliografico de trabalhos relacionados a tematica da evasao
escolar e a pesquisa documental, no levantamento dos dados oficiais sobre evasdo escolar
divulgados por 6rgaos publicos e, ainda, a legislacdo escolar com foco no acesso e permanéncia
escolar. Para o desenvolvimento da pesquisa foi escolhida a Escola Estadual Centro de Ensino
Colares Moreira, no noturno e, teve como recorte temporal entre os anos de 2015 a 2019. Os
dados foram tabulados, organizados em tabelas e analisados. A partir da pesquisa bibliografica
que fundamentou este trabalho foi possivel entender o dinamismo em torno da tematica evasao
escolar, que envolve multiplas questdoes, que vao desde aspectos do contexto escolar a
problemas sociais fora dos limites fisicos das institui¢des, os resultados da realizagdo do
trabalho de campo indicam que a evasao e abandono escolar fazem parte da realidade do Centro
de Ensino Colares Moreira, 0 que torna necessario agdes politicas e pedagdgicas de
enfrentamento do problema da evasdo e abandono da escola publica.

Palavras-Chave: Educacdo. Evasdo Escolar. Ensino Médio Noturno.



ABSTRACT

School dropout is one of the major problems of public education in Brazil, especially for high
school students who study at night. This problem is related to the most different factors,
political, social, economic, cultural and pedagogical. Considering such issues, this study had as
a research problem the school dropout in the evening High School of a State Public School in
the city of Codd, state of Maranhdo. For development, we opted for bibliographic research,
especially in the bibliographic survey of works related to school dropout and documentary
research, in the survey of official data on school dropout released by public agencies and, also,
school legislation with a focus on access and permanence. school. For the development of the
research, the State School Colares Moreira Teaching Center was chosen, at night, and had a
time frame between the years 2015 to 2019. The data were tabulated, organized in tables and
analyzed. From the bibliographic research that supported this work, it was possible to
understand the dynamism around the school dropout theme, which involves multiple issues,
ranging from aspects of the school context to social problems outside the physical limits of the
institutions, the results of carrying out the work of field indicate that school dropout and dropout
are part of the reality of the Colares Moreira Teaching Center, which makes it necessary
political and pedagogical actions to face the dropout and dropout problem in public schools.

Keywords: Education. School dropout. Evening High School.



LISTA DE ABREVIATURAS

BNCC-Base Nacional Comum Curricular
ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio

FUNDEB- Fundo de Manutencdo e¢ Desenvolvimento da Educacdo Basica e de

Valorizagao dos Profissionais da Educacao

FUNDEF- Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de

Valoriza¢ao do Magistério

IPEA-Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
MEC- Ministério da Educacao e Cultura

PPP-Projeto Politico Pedagdgico

SAEB-Sistema de Avaliacao da Educacdo Basica
SEDUC-Secretaria de Educagao do estado do Maranhao
UNICEF- Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia

UNICEF-Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia



LISTA DE TABELAS

Tabela 01 -Taxa de rendimento escolar do municipio de Codé-Maranhdo, 2018 ......... 37

Tabela 02 - Dados referentes aos alunos matriculados evadidos no ano de 2015 no

Centro de ENSINO COlares MOTEITA ......ueeeeeeeeeeee e e e e e e e e e e e e aaeeaaeeees 39

Tabela 03 - Dados referentes aos alunos matriculados evadidos no ano de 2016 no

Centro de Ensino Colares MOTEITA ......ooovvieiiieiieeieeeie e 40

Tabela 04 - Dados referentes aos alunos matriculados evadidos no ano de 2017 no

Centro de Ensino Colares MOTEITA «...coeeeeeeeee e 42

Tabela 05 - Dados referentes aos alunos matriculados evadidos no ano de 2018 no
Centro de ENSINO COlares MOTEITA .......eeeeeeeeeeeee e eeeeeeee e e e e e e e eeeaeeeeeeeeeeeeaaeeaaaaees 43
Tabela 06 - Dados referentes aos alunos evadidos no ano de 2019 no Centro de Ensino

COlATES MOTCITA c.ceeeeieeeeeeeeeeeeeee e 44



SUMARIO

1 INTRODUCAO 12
2 EDUCACAO BRASILEIRA: UM PANORAMA HISTORICO 15
2.1. Evasao escolar: um problema hiStOriCo ...........cccveveiiieiiiiieiiieciiecee e 15
2.2. Evasdo no Ensino Médio: problematizacdes em fOCO.........ceccuerviierieeiieniiiiienieas 23
2.2.1. Evasdo no Ensino MEdio NOTUINO........cceerueiriirierieeieniienieeieeieneeeee e 26

3 EVASAO ESCOLAR: O ENSINO MEDIO NOTURNA NA ESCOLA

COLARES MOREIRAL........cuiiiiuinreisinsnissessisssisssisssssisssssstssssssssssssssssssssssssassssssaes 35
3.1. Contextualizando 0 municipio de Codo...........coceviriiniiniiiiniinicneeececce 35
3.2. Centro de Ensino Colares Moreira: histéria e desafios politicos-pedagogicos ........ 38
3.3 Ensino Médio Noturno: um olhar sobre a evasao escolar .........ccocevevvvereeneeceennnne 40
4 CONSIDERACOES FINAIS 46

5 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...eoveeeeeeeeveeeessssesessssssssssssssssssssssssasasssssssssens 47



12

1 INTRODUCAO

Nas ultimas trés décadas podemos dizer que houve uma significativa melhoria na
educacdo no Brasil, destacando-se a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional-
LDB, implementada pela Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual prevé a
universalizacdo do ensino. Contudo, persiste diversos problemas no sistema educacional
publico brasileiro, que variam desde problemas estruturais das escolas, falta de professores,
baixo investimento em politicas publicas educacionais, retengo, repeténcia, evasao escolar etc.
Estes problemas, que sdo historicos na educacdo nacional, estdo ligados a fatores de ordem
politica, socioecondmica, sociocultural e pedagoégicos que comprometem a qualidade da

educacdo e a democratizacao do ensino (BRASIL, 1996).

Considerando as reflexdes acima, tivemos como tema de pesquisa a evasdo escolar no
Ensino Médio Noturno no municipio de Codd, estado do Maranhdo. O estudo objetivou
conhecer o panorama da evasao escolar no Ensino Médio noturno no Centro de Ensino Colares
Moreira. E, considerando, o objetivo geral, objetivamos, apreciar a legislagio como parte da
politica educacional, com foco no acesso ¢ permanéncia no Ensino Médio; realizar um
levantamento das taxas de desisténcias no Ensino Médio noturno da escola Centro de Ensino
Colares Moreira e, inferir sobre a relagdo entre os indices de evasdo com os problemas sociais

da regido dos cocais.

O interesse em pesquisar a evasao escolar se deu em virtude de compreendé-la como
um problema educacional historicamente presente em nosso pais e, ainda, presente em nossa
sociedade. A evasdo escolar ndo ¢ um tema novo, se faz presente ndo somente na agenda
politica, especialmente em épocas de campanha eleitoral, mas, também, da pesquisa académica.
Portanto, apresenta com relevancia politica e académica. O que torna fundamentalmente
importante o desenvolvimento de pesquisas contextualizadas sobre os processos de evasdo
escolar, importa compreender a desisténcia escolar, e neste trabalho, interessou-nos, a evasao

no Ensino Médio noturno.

O desenvolvimento deste estudo se deu a partir de uma pesquisa bibliografica, com a
seleg¢do de estudos relacionadas a tematica, assim foram utilizadas, trabalhos de autores como
Machado (1999); Gongalves et al, (2005); Togni e Carvalho (2007), Santos (2010); Neubauer
(2011); Souza (2011); Rocha (2013); Silva (2013); Auriglietti e Schmidlinllohr (2014); Bica
(2014); Filho (2017); Filho e Aratjo (2017); IBGE (2018).
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E, na pesquisa documental, realizamos o levantamento da legislagdo educacional, a qual

se constitui como parte da politica educacional adotada historicamente em nosso pais.

Considerando, os objetivos deste trabalho, construimos um quadro para explanar, de modo

sintético, documentos e as concepgdes politicas para a educacao publica no Brasil.

Quadro 01: Documentos legais que dispdem sobre educag¢do no Brasil utilizados neste estudo.

DOCUMENTO

INFORMACOES

SITUACAO

Lei

Constitui¢do de 25 de mar¢co de 1824. Manda observar a
Constitui¢ao Politica do Império, oferecida e jurada por Sua
Majestade o Imperador;

Revogada

Lei

Lei de 15 de outubro de 1827. Manda crear escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do
Império;

Revogada

Decreto

Decreto N° 7.031 de 06 de setembro de 1878. Créa cursos
nocturnos para adultos nas escolas publicas de instruc¢@o primaria
do 1° grao do sexo masculino do municipio da Corte.

Revogado

Lei

Constituicao da Reptiblica dos Estados Unidos do Brasil, de 24 de
fevereiro de 1891;

Revogada

Lei

Constitui¢ao da Republica dos Estados Unidos do Brasil (de 18 de
setembro de 1946);

Revogada

Lei

N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional;

Revogada

Lei

Constituicdao da Republica Federativa do Brasil de 1967;

Revogada

Lei

N°5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes ¢ Bases para
o0 ensino de 1° e 2° graus, ¢ da outras providéncias;

Revogada

Lei

Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988;

Vigente

Lei

N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional;

Vigente

Lei

N°1.727, de 23 de junho de 2015. Dispde sobre o Plano Municipal
de Educacdo —PME de Codo, e da outras providéncias.

Vigente

Lei

N° 13.415, de 16 de fevereiro 2017. Altera as Leis n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, ¢ 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
de Valorizagao dos Profissionais da Educacao, a Consolidacao das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de
1o de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de
1967; revoga a Lei nol1.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral;

Vigente

Resolucdo/CNE

N°03, de 21 de novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes Nacionais
para o Ensino Médio.

Vigente

Elaboragao: Organizado pelos autores, 2021.

A pesquisa de campo, consistiu na coleta de informagdes junto a Unidade Regional de

Educag¢ao do Estado do Maranhao e no Centro de Ensino Colares Moreira, durante o ano de

2020. Considerando o contexto da pandemia da COVID-19 e, considerando, as medidas
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sanitarias de prevencdo a COVID-19, suprimimos a coleta de dados juntos aos estudantes,

proposta inicial conforme projeto de pesquisa para o desenvolvimento deste trabalho.

Assim, os dados coletados junto aos 6rgaos publicos oficiais se constituiram em dados
para construirmos uma analise dos problemas relacionados a evasdo. Os dados coletados sdo
referentes a matricula e ao niimero de desisténcias no Ensino Médio, dos 1°, 2° e 3° anos, com
recorte temporal entre os anos de 2015, 2016, 2017, 2018, 2019. Foram também realizadas
pesquisas para obtencao de dados socias e educacionais em sites, tais como, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE); Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Maranhao
(SEDUC-MA); Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEIA).

Os dados levantados sobre a evasdo dos educandos do Centro de Ensino Colares
Moreira foram organizados e apresentados no formato de tabelas. As tabelas serviram para

ilustrar os dados e apresentar a analise deles.
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2 EDUCACAO BRASILEIRA: UM PANORAMA HISTORICO

Neste capitulo discutimos a oferta de ensino no Brasil ao longo da historia, abordando
os diversos problemas da educagdo no ensino basico no turno da noite, considerando a evasao
escolar, apontando-se as principais causas para a desisténcia e para o abandono por parte de
estudantes de nivel médio do sistema educacional brasileiro. Analisamos o contexto do ensino
médio brasileiro quanto a escolarizacdo no periodo noturno, sua organiza¢do com parte da

politica educacional.

2.1 Evasao escolar: um problema histérico

A historia da educagdo brasileira ¢ marcada por diversos problemas quanto a
escolarizagdo da populagdo, marcadamente estes problemas sdo historicos e estao relacionados
as politicas publicas adotadas para a educagdo nacional. Este cendrio teve por consequéncia a
falta de acesso da populacdo a escolarizagdo, apesar de que desde a Constituicdo de 1824,
durante o periodo do Império, garantir o direito a educagdo, conforme a Carta Magna,
“instru¢do primdria gratuita para todos os cidaddos” (BRASIL IMPERIAL, Constitui¢do de
1824, art. 179). Apesar da cidadania, enquanto condic¢do de usufruir de direitos garantidos pelo
Estado, uma parcela da populacdo estava excluida desta condi¢cdo, a populagdo marcada pela

pobreza para os livres e, ainda, aquela excluida pela condig¢do de escravidao.

Com a Proclamacao da Republica em 1889, foi elaborada a Constituicao da Republica
dos Estados Unidos do Brasil, outorgada em1891, promoveu algumas alteragdes quanto a
escolarizagdo, atribuindo competéncias especificas as instituigdes de ensino, cabendo ao
Congresso legislar, de forma ndo privativa sobre diversas atividades, entre elas quais a
educacdo, como disposto no Art.35- 2°, “animar no Pais o desenvolvimento das letras, artes e
ciéncias, bem como a imigragdo, a agricultura, a industria e comércio [...]”, cabendo aos

Estados organizarem os sistemas escolares elementares, (BRASIL, 1891).

Destacamos que a organizacao do sistema publico de ensino enfrentou diversas barreiras
para sua implantagdo em todas as partes do pais, apresentando um grau de desenvolvimento
diferenciado por regides, tendo hoje uma diferenciag@o entre os niveis de qualidade de ensino.
Esta disparidade entre a qualidade da educagao nas regides brasileiras esta ligada a fatores como
investimentos do poder publico, elaboragdao de politicas educacionais, valorizagdo de uma

cultura escolar, industrializa¢do e urbaniza¢do de algumas areas etc.
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A democratizacao do ensino publico no Brasil perpassa diversas questdes, entre as quais
a de maior peso esta relacionada as desigualdades sociais, em que a escola tem um papel de

grande importancia na diminui¢do das diferengas, podendo incluir ou excluir (ROCHA, 2013).

No sistema publico educacional brasileiro ainda persiste diversos problemas, dentre eles
podemos destacar, a falta de investimentos na estruturacdo dos sistemas de ensino, € mesmo
falta de escolas; a implementagdo de programas educacionais ineficientes que visam a
erradicagdo do analfabetismo e, ainda, a fragilidade (e auséncia) de politicas de permanéncia.
Ainda existem os problemas quanto a qualidade do ensino, que implicam em rendimento dos
estudantes e estes podem resultar em repeténcia e por consequéncia em abandono escolar. Este
ultimo, o abandono, e geralmente se constitui em evasdo, ¢ um processo complexo, politico e
dindmico que envolve desde condigdes subjetivas dos estudantes a fatores socioecondmicos,

incentivo familiar, a comunidade em que vive etc. (ROCHA, 2013).

A problematica da repeténcia por envolver questdes politicas e pedagogicas implica em
analisar os fatores que levam os estudantes a abandonarem a escola, a ndo concluirem a
Educacao Basica. Lembramos aqui que a Educagdo Bésica, conforme a de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional-LDB, Lei N° 9.394/96, ¢ constituida pela Educa¢do Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio.

Entre os principais fatores de abandono escolar destacados pelo documento “Iniciativa
Global pelas criangas fora da escola-Brasil” (2012) do Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia- UNICEF, entende o abandono escolar como um problema social resultante das
desigualdades inerente a fatores como trabalho, violéncia, discriminagdo, gravidez na
adolescéncia entre outros (UNICEF, 2012, p.10 apud ROCHA, 2013, p.09). Importa pensar a
evasdo escolar contextualizada e politicamente e, conforme nosso estudo, a evasdo nao ¢

somente um problema historico, mas, também, contemporaneo.

A promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 ¢
emblematica no que se diz respeito a garantia de direitos sociais, em 6° “/...] a educagdo, a
saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia
social, a prote¢do a maternidade e a infdancia, a assisténcia aos desamparados” (BRASIL,
1988). Para a promover a universalizagdo da educagdo publica o sistema de ensino publico
passou por algumas transformagdes, principalmente no que se refere as politicas publicas
educacionais, via mudancas na legislagao educacional e programas educacionais que visaram o
acesso da populagdo a escola. No limite as politicas e os programas nao resolveram os

problemas da educagao, tampouco da evasao.
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Na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988 a educagao ¢ colocada como
dever do Estado com a colaboragdo de toda a sociedade, no art.205, a educagdo ¢ entendida
como “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Percebemos a descentralizagdo
quanto a responsabilidade de tornar a educacao um direito e dever do Estado, especialmente ao
colocar a familia e, ndo apenas para matricular seus filhos nas institui¢des publicas de ensino,
mas manté-los no sistema, concluindo todos os ciclos de estudos necessarios ao preparo para o

exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho.

A educacdo brasileira, que tem como parametro legal a LDB (Lei N° 9.394/96), traz
como base os principios democraticos de liberdades e solidariedade humana, conforme o art.2°,
a educacao tem como objetivo: “[...] o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. No art. 3°, sdo elencados alguns

““

principios pelos quais o ensino terd como base, dentre os quais, “I- igualdade de condigoes
para o acesso e permanéncia na escola”, XIII- garantia do direito a educagdo e a

aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996- grifos nossos).

Entendemos que a legislagdo educacional, alinhada aos principios constitucionais,
assegurando direitos sociais, entre os quais se incluem a educagdo publica garante, em tese, um
sistema educacional democratico, inclusivo, o que outrora encontrava-se restrito a uma pequena
camada privilegiada economicamente (AURIGLIETTI; SCHMIDLINLLOHR, 2014).
Entretanto ainda se encontra distante no Brasil a realidade de igualdade de condi¢cdes de um
amplo acesso a escola e sobretudo a permanéncia de estudantes, uma vez que os indicadores
sociais ainda mostram um nivel muito alto de desigualdade social, que com concentracao de
renda, desemprego e inflagdo, ainda se tornam mais graves. Segundo dados do IBGE de 2019,
1% da populagdo com renda mais alta, recebia ¢ média R$ 28.659,00 mensais, enquanto que
50% da populagio possui rendimento médio de R$ 850,00 uma diferenca de 33, 7 vezes!, os
sujeitos com menor grau de escolaridades sdo a categoria mais afetada pelo desemprego e

portanto com menor renda (AURIGLIETTI; SCHMIDLINLLOHR, 2014).

YONLINE. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/27594-pnad-continua-2019-rendimento-do-1-que-ganha-mais-equivale-a-33-7-vezes-o-da
metade-da-populacao-que-ganha
menos#:~:text=Em%202019%2C%200%20rendimento%20m%C3%A9dio,rendimentos%20(R%24%20850).
Acesso em: 10 set.2020.
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Apesar dos problemas historicos de acesso e permanecia na escola, destacamos que foi
ampliado o acesso a escolarizagdo nas ultimas décadas, mesmo considerando as diferencas

regionais. Neste sentido, conforme Auriglietti e Schmidlinllohr,

[...] o direito a educagdo escolar formal no Brasil evoluiu ao longo dos anos,
passando de uma perspectiva de privilégios de poucos, a outra hoje presente,
em que ¢ vista como um direito de todos, garantida por documentos legais
como a Constitui¢ao Brasileira ou as Leis e Diretrizes de Bases da Educacdo
Brasileira (Lei 9.394/96). (AURIGLIETTI; SCHMIDLINLLOHR, 2014,
p.04).

Como exposto acima, a educagao brasileira passou por significativas transformacdes no
que tange a democratizacdo, apesar de recente, as politicas educacionais respaldadas pelas
legislagdes engendraram muitos programas educacionais favoraveis a melhoria da qualidade do
ensino. Apesar de ocorreram diversos problemas, como falta de agdes de implantagdo destes
projetos e programas por governos locais, estas politicas t€ém grande relevancia na vida dos

estudantes, principalmente os que se encontram em situagdo de vulnerabilidade social, Rocha

(2013) aponta alguns programas,

[...] existem programas que foram concebidos priorizando a permanéncia dos
jovens na escola, tais como: “Projovem, Pronaf, Bolsa familia, ProEMI,
Pronatec, Mais Educac¢do, Atleta na escola, PNLEM, Beneficio de Prestacdo
Continuada da Assisténcia social- BPC, Brasil profissionalizado, e-Tec Brasil
(Escola Técnica Aberta do Brasil:educagdo profissional a distancia) ENEM,
Escola Aberta, Merenda Escolar, Midias na Educa¢do, Menor aprendiz,
Prouni, Transporte escolar etc (MEC, 2013, apud ROCHA, 2013, p.15).

Apesar das problematicas que afetam a educagdo brasileira, os programas mencionados
acima sdo de grande valia para manter criangas e adolescentes na escola, para a consolidacao
de democratiza¢do do ensino, com mais atrativos para o jovem permanecer nas instituigoes de
ensino. A escola ndo podera resolver diretamente as desigualdades sociais, os problemas
relacionados ao uso de drogas, ao trabalho infantil, a gravidez precoce, entre outros problemas,
que tanto afetam os jovens brasileiros, principalmente os que se encontram em situacdo de

pobreza, mas podera contribuir para transformacao da realidade de muitos estudantes (ROCHA,

2013).

Dentre os diversos problemas enfrentados pela educagdo brasileira a evasdo escolar
encontra-se entre os mais graves, especialmente quando se leva em consideragdo os indicadores
de desisténcia dos estudantes brasileiros, em todas as etapas da Educa¢do Bésica. Segundo

Araujo (2017, p.40) “Com um indice de 24,3%, o Brasil tem a terceira maior taxa de abandono
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escolar entre os 100 paises com maior IDH (Indice de Desenvolvimento Humano)”, ou seja, a
evasao escolar configura-se como um problema nao apenas da escola, mas de toda a sociedade
brasileira, tendo em vista que a educacao ¢ responsabilidade do Estado (e familia), conforme a

Constitui¢ao Brasileira de 1988.

A evasdao escolar ¢ um problema historico no sistema educacional brasileiro,

apresentando certas peculiaridades, Rocha (2013) elucida algumas questdes:

[...] O comunicado 66 do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)
de 2009 revela que, apesar da ampliagdo de anos de estudos da populagéo de
15 anos ou mais, ainda persistem “os fortes diferenciais regionais, que também
sdo expressivos quando se observa esse indicador levando em consideragao os
quesitos renda, localizagdo ¢ raga/cor. O hiato educacional mostrou-se muito
elevado”, desencadeando o problema da repeténcia e evasdo escolar (IPEA,
COMUNICADO 66/2009, p. 23, apud ROCHA, 2013, p.08).

A evasdo escolar esta diretamente relacionada a fatores socioecondmicos, sociopoliticos
e as vulnerabilidades as quais as criangas e 0s jovens estdo sujeitos, o que contribui para a
desisténcia de muitos educandos. Esta realidade implica em consequéncias, em ambito pessoal
¢ para a sociedade como um todo. A escola também se constitui como um espaco que contribui
para a evasdo, considerando que se ndo houver politicas institucionais, ou seja, desenvolver
acdes de acolhimento pedagdgico que incentive o interesse e a assiduidade de seus estudantes.
Portanto, importa pensar numa escola que esteja preparada para atender, politica e
pedagogicamente estudantes que vivenciam dificuldades financeiras, que trabalham, que
enfrentam problemas familiares, que convivem em ambiente de violéncia, do trafico e uso de

drogas, entre tantos outros problemas que a populacdo em idade escolar enfrenta diariamente.

Mas como a escola pode intervir nestas situagdes? E papel da escola trabalhar para que
seu alunado supere as suas condi¢des existenciais? Para responder aos questionamentos
elencados € necessario esclarecer qual a fungdo da escola em nossa sociedade; a educagdo
segundo a LDB, se desenvolve nos diversos grupos e instituigdes as quais as pessoas mantém
contato, que convivem, como a familia, trabalho, movimentos sociais etc. E, no que se refere a
educacdo escolar, a LDB postula que ela seja realizada predominantemente em instituicdes
proprias, considerando as praticas sociais, o mundo do trabalho que se apresentam a

comunidade escolar (BRASIL, 1996).

Tendo em vista o argumento apresentado acima, quanto a finalidade da educacao escolar
presente na LDB, entendemos que esta ndo se restringe apenas a formacao para adaptagcdo dos

individuos para o contexto social, assimilacdo de valores, conhecimento de direitos, deveres e
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qualificacdo profissional, mas, também, o de preparar para transformar a sua realidade. Rocha
ao referir-se a funcdo da escola, afirma que “/...] na formagdo integral, a qual leve a
emancipagdo intelectual, a autonomia de seu alunado, através do saber cientificamente
acumulado pela humanidade [...] (ROCHA, 2013 p.07). Mas, a constru¢do da autonomia
dependera do posicionamento politico e pedagdgico da escola e como ele percebe os seus
alunos, especialmente, quando pensamos em estudantes que se encontram em condi¢des de

vulnerabilidade.

A escola ndo pode resolver todos os problemas sociais, que inclusive a afetam direta e
indiretamente, mas pode intervir de muitas maneiras para que venham a serem pelo menos
minimizados pedagogicamente. Quanto ao abandono, a escola pode trabalhar projetos que
discutem os problemas que mais causam desisténcia na comunidade, por exemplo, se 0 maior
fator de abando for por gravidez na adolescéncia, que o tema seja discutido e haja orientagdes
quanto a importancia do planejamento familiar, envolvendo inclusive a familia, ou, ainda, que
venha a se preparar para receber adolescentes maes, com a criagdo de brinquedotecas. Assim,
a escola, mesmo de forma restrita, podera contribuir para que os alunos superem o que afeta
suas vidas enquanto estudantes, pois a perda de um aluno nio significa apenas um niimero para
a estatistica, mais de uma pessoa que pode contribuir de variadas formas com o

desenvolvimento da sociedade (ROCHA, 2013).

A pesquisa sobre a evasdo escolar apresenta muitas discussdes e dimensdes,
especialmente no que se refere as suas causas e suas consequéncias. A evasdo ndo ¢ um
fenomeno recente, ¢ um problema histérico no Brasil, desde a organizacao do ensino publico.
Assim, o que se define por abandono ou evasdo escolar? Quais as principais causas no Brasil?
Conforme o site Origem da Palavra®, etimologicamente a palavra evasdo “vem do Latim
EVASIO, de EVADERE, “fugir, escapar”, de EX-, “fora”, mais VADERE, “ir caminhar”. Do
L. DESISTERE, de DE-, “fora”, mais SISTERE, “parar, interromper”. Segundo o site
Dicionario Online de Portugués® a palavra evasio tem como significado “A¢do de abandonar

algo; desisténcia, abandono: evasdo escolar”.

Apesar de os termos evasdo e abandono serem utilizados como sindnimos, alguns
autores os aplicam para situagdes diferentes. Assim, para Gomes (1999), Maité e Arraes (2014)
apud Auriglietti e Schmidlinllohr (2014) o abandono ocorre em situagdo em que o aluno deixa

de estudar por um determinado tempo, voltando a estudar posteriormente, enquanto que a

2 Online. Disponivel em: https://origemdapalavra.com.br/palavras/evasao/. Acesso em: 25 jun.2020.
3 Online: Disponivel em: https://www.dicio.com.br/evasao/. Acesso em:25 jun.2020.



21

evasdao ocorre quando nao hé o retorno do educando para o sistema escolar. Em ambas as

situacdes os alunos tém grandes prejuizos no processo de sua formacao.

O tema ainda se torna mais complexo no que se refere as causas da evasdo ou abandono
escolar, estando associada a multiplas situagdes. Para Filho e Aratjo (2017, p.39) “o problema
ndo é a falta de vinculagdo as politicas publicas, a desestrutura¢do familiar ou ainda as
dificuldades de aprendizagem dos educandos, e sim a soma de vdrios fatores”. Dessa forma,
nao € possivel estabelecer um unico motivo para evasao escolar, pois ¢ um fenomeno complexo
e dindmico e que resulta, também, em varias consequéncias para a vida do educando e para a

sociedade. Auriglietti e Schmidlinllohr (2014) afirmam que,
Os sujeitos que por um motivo ou outro abandonam ou evadem-se da escola
fardo parte de um grande contingente de cidaddos com mé formagdo
educacional, com dificuldades de assumir questdes fundamentais de uma vida
em sociedade tanto na esfera pessoal, profissional ou no que tange a cidadania.
Em ambito pessoal a baixa escolaridade pode comprometer a consciéncia de
direitos e deveres. Profissionalmente podem encontrar limitacdes para assumir
cargos que exigem formacgado académica. A baixa escolaridade pode também
dificultar ou comprometer a escolha com discernimento de governantes e a

compreensao de que podem ter papel importante na estruturagdo da sociedade.
(AURIGLIETTI; SCHMIDLINLLOHR, 2014, p.02).

A perspectiva apontada mostra as desvantagens pessoais e sociais resultantes do
abandono ou evasdo escolar para a vida dos educandos e que, alguma medida, contribuem para
perpetuar outros problemas sociais, tais como: a pobreza, a falta de interesse e mesmo
consciéncia de direitos, a formagao de um carater apolitico e que afeta no discernimento quanto

as escolhas de bons representantes para cargos eletivos da gestao publica.

A problematica da evasdo escolar afeta todos os niveis educacionais, conforme Aratjo
(2017, p.40) para o ano de 2007, “A4 taxa de evasdo é de 13,3% no ensino médio contra 6,7%,
de 5“a 8“serie, e 3,2%, de 1°a 4° série”. Assim, conforme exposto, a evasdo escolar tende a
aumentar quando chega ao Ensino Médio, por questdes relacionadas muitas vezes ao ingresso
dos jovens ao mercado de trabalho, informal, em sua maioria. O ingresso precoce no mundo do
trabalho afeta o educando em seu desenvolvimento educacional. Filho e Aratijo (2017)

asseveram que,

Fatores intrinsecos e extrinsecos a escola, como drogas, sucessivas
reprovagdes, prostituicdo, falta de incentivo da familia e da escola,
necessidade de trabalhar, excesso de conteudo escolar, alcoolismo,
vandalismo, falta de formagdo de valores e preparo para o mundo do trabalho
influenciam diretamente nas atitudes dos alunos que se afastam da escola.
Esses obstaculos, considerados, na maioria das vezes, intransponiveis para
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milhares de jovens, engrossam o desemprego ou contingente de méo de obra
barata (FILHO; ARAUJO, 2017, p.39)

Os diversos motivos relacionados ao abandono e a evasao escolar revelam a necessidade
de elaboracdo e ampliagdo de politicas educacionais mais consistentes para permanéncia dos
estudantes no sistema de ensino. Estudos das causas, considerando fatores como género, cor,
localizagdo (zona urbana, rural) renda familiar, violéncia entre outros elementos que
condicionam as vulnerabilidades e os riscos da evasdo escolar devem ser observados quanto a
criacdo de programas e agdes de combate ao abandono e a evasdo escolar, bem como ¢
imprescindivel a participagdo da escola e da comunidade em geral nestas acdes (FILHO;

ARAUIJO, 2017).

A problematica do abandono e da evasao escolar estdo diretamente ligados ao sistema
escolar, a eficiéncia e a qualidade do ensino sdo, também, elementos importantes para a
permanéncia dos educandos no sistema educacional e, portanto, a conclusdo da escolarizagao.
Assim, uma boa gestdo escolar faz toda diferenca quando trata de elaborar agdes que venham a
mitigar situagdes de repeténcia, falta de motivagdo, entre outros problemas que venham a
resultar em uma desisténcia definitiva dos educandos. Manter a regularidade da frequéncia ¢
um desafio das instituicdes & medida em que os alunos avancam nos niveis de ensino.
Importante lembrar que os indicadores mostram que a frequéncia escolar diminui quando os

estudantes chegam no Ensino Médio, como destacado pelo IBGE em 2017,

Em 2017, a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, isto é, do 1° ao 5° ano, era de 95,5%. Esse percentual
diminui a medida que se avanca para os niveis subsequentes, conforme
esperado pelo acimulo de repeténcias ao longo do percurso escolar. Nesse
sentido, as taxas de frequéncia escolar liquida para os Anos Finais do Ensino
Fundamental (do 6° ao 9° ano) ¢ para o Ensino Médio eram de 85,9% ¢ de
68,5%, respectivamente [...]. (grifo nosso, IBGE, 2017, p.79).

Como se percebe, houve uma significativa amplia¢ao do acesso ¢ frequéncia de criangas
no Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano, com frequéncia de 95,5%, assim como para o Ensino
Fundamental II, mas que, no entanto, apresentam uma expressiva diminui¢do ao se chegar no
nivel médio.

As desigualdades educacionais sdo explicitas quando se analisa o Ensino Médio, com
altas taxas de repeténcia, abandono e evasdo, o que nao se relaciona somente ao quesito renda,

mais uma série de fatores, que serdo discutidos na proxima se¢ao.

2.2. Evasao no Ensino Médio: problematiza¢des em foco
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O Ensino Médio se constitui na ultima etapa da Educagdo Bdsica no Brasil, foi
organizado enquanto nivel educacional a partir da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996-
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional- LDB, com duragao de trés anos ¢, condigao
para ingressar no Ensino Superior. Conforme a LDB, Art. 35, o Ensino Médio tem como

finalidade:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

Recentemente ele passou por uma transformagdo quanto a sua estrutura curricular no
ano de 2017, com alteragdes da LDB, dadas pela Lei N° 13.415/2017. O Ensino Médio passou
a ter seu curriculo organizado por areas de conhecimento, apresentadas no Art.35A da LDB da
seguinte forma: “I - Linguagens e suas Tecnologias; II - Matematica e suas Tecnologias; III -
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”
(BRASIL, 1996). Na Base Nacional Comum Curricular -BNCC (2017) - do Ensino Médio sao

postas algumas consideragdes acerca desta etapa:

Ensino Médio ¢ a etapa final da Educacéo Basica, direito piiblico subjetivo de
todo cidaddo brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem
mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a
educacdo. Entre os fatores que explicam esse cenario, destacam-se o
desempenho insuficiente dos alunos nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
a organizacdo curricular do Ensino Médio vigente, com excesso de
componentes curriculares, e uma abordagem pedagogica distante das culturas
juvenis e do mundo do trabalho. (BNCC, 2017, p.461).

Entende-se que os apontamentos dispostos na citagdo acima mostram que o Ensino
Meédio apresenta alguns problemas quanto a escolarizagdo dos estudantes brasileiros, entre os
quais encontram-se na propria organizagdo curricular deste nivel. Um ensino de qualidade
perpassa diversas questdes, entre as quais se encontram a adaptag¢@o de um curriculo a realidade
dos educandos, o que favorece o interesse e melhor desempenho dos mesmos, o distanciamento

entre conteudos e contexto dos estudantes € fator significativo na qualidade da aprendizagem.
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Na BNCC (2017, p.461) ainda consta que: “Para alem da necessidade de universalizar o
atendimento, outros grandes desafios do Ensino Médio na atualidade é garantir a permanéncia

e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas aspiragoes presentes e futuras.

(BRASIL, 2017).

Os problemas que afetam aos educandos no Ensino Médio, como repeténcia € mesmo
evasdo e abandono escolar estdo ligados a outras dificuldades que as escolas publicas brasileiras
enfrentam historicamente, como falta de um ensino de qualidade, o que perpassa muitas
questdes, ou seja, desde a elaboracdo e aplicagdo de politicas educacionais a uma gestao escolar
eficiente e, ainda, a organizacdo de um curriculo que atenda ao heterogéneo publico do Ensino
Meédio. Estes aspectos sdo de natureza interna, do proprio sistema educacional, que podem
cooperar com a desisténcia dos alunos em relagdo a conclusdao da Educagao Basica, uma vez
que ndo oferecem aos jovens possibilidades de aprendizagens que sejam significativas para suas

vidas (ROCHA, 2013).
A LDB estabelece que haja um curriculo diversificado, no Art.26 ¢ posto que:

Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (grifo nosso, BRASIL, 1996).

Nesta perspectiva a escola deve adotar um curriculo flexivel, considerando o perfil dos
educandos, a cultura local, as condigdes socioecondmicas e interesses maiores dos educandos.
E importante também que a escola tenha um Projeto Politico Pedagégico (PPP) organizado e
com o que estabeleca objetivos que ela deve e possa atingir, prezando pela democratizagdo do
ensino, adotando politicas de combate a repeténcia, o abandono e a evasao escolar. Conforme
a Resolugdo N° 03 CNE/CEB/18 em seu Art.5° o ensino médio serd orientado por principios

como:

I - formagdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais; Il - projeto de vida como estratégia de
reflexdo sobre trajetéria escolar na construcio das dimensées pessoal,
cidada e profissional do estudante; III - pesquisa como pratica pedagogica
para inovagao, criagdo constru¢do de novos conhecimentos; IV - respeito aos
direitos humanos como direito universal; V - compreensao da diversidade e
realidade dos sujeitos, das formas de producdo e de trabalho e das culturas;
VI - Sustentabilidade ambiental; VII - diversifica¢do da oferta de forma a
possibilitar multiplas trajetérias por parte dos estudantes e a articulagdo dos
saberes com o contexto historico, econdmico, social, cientifico, ambiental,
cultural local e do mundo do trabalho [...] (grifo nosso, BRASIL, 2018, p.02).
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A escola enquanto instituicdo formadora precisa rever as praticas pedagogicas as quais
fazem parte do cotidiano de professores e alunos, de modo que venham a refletir um ensino-
aprendizagem que tenha como enfoque o aluno, seus interesses, suas necessidades, tornando-
se uma instituicdo mais atrativa e importante na vida dos alunos, desenvolvendo uma
consciéncia quanto a relevancia da educagdo na diminui¢do das desigualdades. A criacdo de
valores de vida ligadas a escola exige a articulagdo dos saberes cientificos ao contexto
sociocultural dos estudantes, esta integracdo pode criar um elo de ligagdo entre a comunidade
e a escola, o que pode resultar em diminuicdo da probleméatica da evasdo e abandono escolar

(BICA, 2014).

O fracasso escolar no Brasil, tendo em vista a repeténcia, o abandono e a evasao, reflete
as fragilidades das politicas publicas educacionais, desde a formulacao até a sua execugao. E,
considerando os dados de algumas regides brasileiras, somada as deficiéncias institucionais nas
acdes de aplicacao de politicas, as vezes sem um estudo adequado do contexto social e cultural
das criancas ¢ adolescentes, acaba por se tornarem ineficientes (ROCHA, 2013). Nesta

perspectiva Bica (2014) corrobora ao explicar que:

E sabido que a problematica da evasdo e da repeténcia escolar no nosso pais
tem sido um dos grandes desafios enfrentados pelas redes do ensino publico,
pois os motivos e consequéncias estdo unidos a fatores como social, cultural,
politico e econdmico, bem como a escola onde educadores tem colaborado a
cada dia para o problema se agravar, frente a um método didatico superado.
Para contribuir com essa parceria na constru¢do do novo paradigma, cabe a
escola criar um novo olhar sobre a realidade e refletir sobre ela ¢ analisando-
a e partindo dai para novos rumos numa agéo politica pedagdgica que abra
caminho para o estabelecimento de fecundas articulagdes entre a escola e a
familia. (BICA, 2014, p.04).

Diante o exposto, compreende-se que os fatores de evasdo escolar sdo diversos e podem,
ainda, combinar variadas vulnerabilidades, tais como alguns jovens terem de trabalhar para
ajudar no or¢amento familiar e ndo receberem incentivo da familia para manter o foco nos
estudos; pessoas que vivem em ambiente de violéncia e discriminagdo (racial, de género) etc.
A falta de valores ligados a importancia da escolaridade no ambiente familiar , principalmente
em uma sociedade em transformacdo por conta do uso das novas tecnologias, em que ha uma
maior exigéncia por qualificacdo para o mercado de trabalho. Este cendrio tem como
consequéncia o aumento do desemprego e no numero elevado de pessoas no mercado de
trabalho informal, sem seguridade social, o que representa um quantitativo significativo da

sociedade brasileira, alcancando um total de 37,3 milhdes de pessoas, em 2017, representando
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40,8% da populacdo ocupada.?, muitas criancas e adolescentes comegam mesmo a trabalhar

desde cedo, abandonando a escola. Em sua analise Bica (2014) aponta que,

Um olhar, ainda que rapido por sobre as grandes cidades, faz notar o grande
nimero de criangas nas ruas do centro ou na periferia, trabalhando pela
sobrevivéncia sua ¢ da familia, ao limpar ou pastorar carros, carregar as
compras de clientes dos supermercados, vender doces etc. Na escala das
prioridades, o motivo notorio para a substituigdo da educacdo escolar pelo
trabalho, seria a insuficiéncia da renda familiar trazida pelos adultos (BICA,
2014, p.04).

Considerando a citagdo acima, entende-se que o fator economico tem grande relevancia
no que se refere ao problema da evasdo e abandono escolar e traz a necessidade de
questionamentos quanto a atuacdo da rede de ensino para a diminuicao deste problema, neste
sentido, como a escola deve proceder pedagogicamente com alunos trabalhadores? A
reprovagdo e as praticas pedagogicas contribuem para o abandono escolar? Ja apresentamos
neste estudo que a fung¢do da escola no processo pedagodgico enquanto meio de formagdo dos

sujeitos, uma vez que fazem toda diferenca quanto a aprendizagem e €xito escolar.

Neste sentido, importa pensar uma escola comprometida com a superacdo de
deficiéncias de aprendizagem de alunos que trabalham e precisam frequentar a escola no turno
noturno; importa, pensar em praticas de ensino diferenciadas que envolvam os alunos, que
trabalhem o seu contexto, a sua realidade, rompendo com as praticas pedagogicas tradicionais,
fundadas na memorizagdo ¢ em provas que t€ém pouco resultado positivo para os educandos

(FILHO; ARAUJO, 2017).

2.2.1 Evasdo no Ensino Médio noturno

A ideia de uma escola universal, a qual todos tivessem acesso, foi criada a Lei de 15 de
outubro de 1827, a qual determinava a criagdo de escolas publicas, marcando o inicio da
educacdo formal ofertada gratuitamente pelo Estado no Brasil. Além das escolas de primeiras
letras, também foi ofertado o ensino noturno, com o objetivo de alfabetizar a populacdo adulta,
que em sua maioria ndo sabiam ler e escrever, a escolarizacdo ainda se encontrava restrita a

uma camada privilegiada economicamente. Ou seja,

# IBGE. Sintese de indicadores sociais: uma analise das condigdes de vida da populagio brasileira: 2018.p.
42
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[...] As primeiras noticias acerca da existéncia do ensino noturno no Brasil,
datam do tempo do Império. Nos registros de Primitivo Moacir (1936, 1939)
encontram-se dados de que entre 1869 e 1886, escolas noturnas para adultos
funcionavam em diversas provincias do pais. Estes cursos estavam
relacionados, ja naquela época, aos adultos analfabetos, que nao tinham acesso
a escola em idade propria e que ndo tinham tido possibilidade de frequentar
aulas no periodo diurno, por estarem trabalhando (TOGNI; CARVALHO,
2007, p.62).

Considerando o exposto, entendemos que a oferta de educagcdo no periodo noturno
durante o periodo do Império expressava a necessidade, percebida pelo Estado, em escolarizar
a populagdo adulta, que a época, em sua maioria nao havia frequentado a escola. Esse acesso
encontrava-se limitado por diversos fatores, a saber, as escolas eram construidas apenas em
cidades e vilas mais populosas, nas quais os professores eram alocados, lembrando que a
maioria da populacdo habitava pequenas vilas e comunidades e areas rurais e faltava professores
e, ainda, a falta de vontade politica por parte das autoridades locais, que tornavam ainda mais
dificeis a criagdo de escolas publicas. E valido destacar que a educacio ainda se encontrava
com grande influéncia da Igreja Catolica, portanto, o ensino segregava homens e mulheres ¢ a

populagdo escravizada nao tinha direito a escolarizacdo (TOGNI; CARVALHO, 2007).

A politica de escolarizagao da populagdo adulta, com a oferta de ensino noturno ¢
formalizada através da criagdo do Decreto n° 7.031, de 06 de setembro de 1878, ao qual criava
0s cursos noturnos para instrucdo primaria. Entendemos que o decreto representou um primeiro
passo para inserir uma parcela significativa da populacdo no ensino publico, em sua maioria
trabalhadores que nao podiam frequentar a escola no periodo diurno. No entanto, esta oferta
apresentava restricdes, mostrando o carater excludente da escola naquele periodo. A pratica da

exclusdo da exclusdo ¢ posta no Art.5° do referido decreto, a saber,

Nos cursos nocturnos poderdo matricular-se, em qualquer tempo, todas as
pessoas do sexo masculino, livres ou libertos, maiores de 14 annos. As
matriculas serdo feitas pelos Professores dos cursos em vista de guias passadas
pelos respectivos Delegados, os quaes fardo nellas as declaragdes da
naturalidade, filiagdo, idade, profissdo e residencia dos matriculandos.
(BRASIL IMPERIAL, 1878).

O ensino para os adultos, notadamente no periodo noturno, como parte da politica
imperial de alfabetizagdo de adultos mostra os limites da ideia de uma educagdo universa.
Posteriormente, no periodo Republicano, o ensino publico sofreu retrocessos, uma vez que se
deu maior importancia ao ensino primario em detrimento da amplia¢do da escolarizagdo basica

e os sentido que tal politica imputou a populagdo a época. Importa aqui lembrar que o direito
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de participar do pleito eleitoral, ou seja, de votar nas elei¢cdes foi proibido aos analfabetos pela

Constituicao Republicana de 1891. Conforme Souza (2011):

Com a Proclamacdo da Republica em 1889, as mudancas ndo foram
significativas. Analisando a legislagdo de Mato Grosso no principio do novo
regime politico, percebe-se a énfase na organizagdo da instrucdo para as
criangas; inclusive com o abandono das iniciativas de instrucdo para
adultos em escolas civis, oriundas do Império (SOUZA, 2011, P.19, grifos
nossos).

Entendemos que para o ensino noturno, voltado para um publico especifico,
trabalhadores urbanos, ndo alfabetizados, adultos como a categoria de maior procura, outrora
tema de discussdo e preocupacdo durante a monarquia ¢ posta como segundo plano no novo
regime Republicano. Apesar do discurso de progresso e educag@o universal, foi dada maior
aten¢@o a educacdo elementar diurna, para criangas e adolescentes, a instrugdo publica para
adultos so6 sera efetivada na década de 1930, com o inicio da Era Vargas (1930-1945), na qual

se reestrutura o sistema educacional brasileiro, ocorrendo algumas mudangas, tais como:

O ensino médio se estrutura definitivamente como curso de estudos regulares
com a Reforma Gustavo Capanema, em 1942. Surgem os cursos colegiais
divididos entre cientifico e classico, com dura¢do de trés anos. A formacgdo do
aluno deveria passar por conhecimentos que lhe proporcionasse o
desenvolvimento humanista, patridtico e cultura geral, como alicerce para o
nivel superior [...] (SANTOS, 2010, p.08).

Dessa forma, ensino secundario, configurou-se como etapa de preparo para o nivel
superior, sendo também vinculado a uma formagdo técnica, geralmente procurado pelas
categorias populares, com condi¢des limitadas de ingressar em nivel superior. A educacgdo
passou a ser responsabilidade da Unido, em colaboracao com os estados e os municipios, no
entanto, a politica educacional apresentada, se encontrava alinhada ao desenvolvimento
econdmico-industrial ao qual o Brasil passava e ndo apresentou mudangas praticas quanto ao
ingresso e permanéncia dos brasileiros na educagio escolar, mantendo as desigualdades no
campo da educagdo escolar em nosso pais.Santos (2010) corrobora esta ideia ao explicar que
“[...] no que se refere a educacdo, verificou-se um desajuste funcional do ensino secundario
[...] neste periodo a evasdo escolar se mostrou muito grande. Menos de 10% dos alunos que
buscavam o ensino secunddrio em 1945 ingressavam no ensino superior” (SANTOS, 2010, p.

09).

Com o fim do Estado Novo e a redemocratizagdo do pais ¢ promulgada uma nova

Constituicao no ano de 1946, no governo do entdo presidente Jodo Goulart a qual trazia novos
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panoramas para a educagdo nacional. No Artigo 166 da Constituicdo preconizava um ensino
universal ao determinar, que “A educagdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (BRASIL,
1946). Percebe-se que o Ensino Primario ¢ colocado como prioridade, tido como gratuito ¢
obrigatorio, tendo as empresas a obrigagdo de manter seus funcionarios no ensino primario, o

ensino secunddrio permaneceu como nivel de preparo ao superior e ligada a formagio técnica.’

A Constitui¢do da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1946 estabeleceu também
a criacdo de uma legislacdo especifica de ensino, sendo elaborada, anos mais tarde, a Lei N°
4.024/1961 a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB. Nesta, o ensino
médio era concebido como etapa de formagao dos adolescentes constituindo-se em dois ciclos,
ginasial e colegial, como também cursos secundarios, técnicos, ¢ formagao de professores para
o ensino primdrio e secundario (BRASIL, 1961). A LDB/61 ndo trazia determinacdes
especificas para o ensino noturno, procurado principalmente por individuos que nao
completaram os estudos (ensino basico) em idade adequada, ou por aqueles que trabalham no

diurno, tendo como alternativa escolar, o turno da noite para prosseguir nos estudos.

No ano de 1964, apds um golpe civil-militar, o Brasil passa a vive sob o Regime Militar,
contexto em que se promulga uma nova Constitui¢do, a de 1967. Nela a educagdo, em seu Art.
168 afirma que a educacdo ¢ “/...] direito de todos e serd dada no lar e na escola, assegurada
a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais
de liberdade e de solidariedade humana.” Ressalta-se a vincula¢do ¢ finalidade da educagao
como base para um espirito de nacionalidade. Ainda no art.168, inciso II afirma que “o ensino
dos sete aos quatorze anos é obrigatorio para todos e gratuito nos estabelecimentos primarios
oficiais” (BRASIL, 1967). No ano de 1971, houve uma reforma — no ambito na LDB/61 - do
ensino que foi realizada por intermédio da Lei n°® 5.692/71, que definia a Educacdo Basica em
ensino de 1° ¢ 2° Graus, correspondendo o que corresponde hoje (LDB 9394/96) como Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A legislagdo, instaurada pelo regime civil-militar, postulava que
“o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formag¢do
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagdo,

preparagdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania” (BRASIL, 1971, Art.

).

> Encontram-se dispostos a partir do Art.168 da constituigdo brasileira de 1946.



30

A Lei N° 5.692/71 também fortaleceu a associagdo entre o ensino médio e formagao
profissional, configuragdo confusa de identidade desta etapa de ensino ao longo do tempo no
Brasil e que se estende até o presente. No Art.4°, da Lei N° 5.692/71, fica assim estabelecido,
“§ 1° - A preparagdo para o trabalho, como elemento de formagdo integral do aluno, serd
obrigatoria no ensino de 1°e 2° graus e constara dos planos curriculares dos estabelecimentos
de ensino” (BRASIL 1971). Entende-se que a legislacdo estava alinhada ao contexto politico a
qual vivia o Brasil aquele momento, de uma perspectiva de crescimento econdmico, na qual a
educacdo tinha um grande papel de formacao profissional da sociedade brasileira; ainda, no
art.4° ainda € posto que “§ 2° - “a preparagdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, poderad
ensejar habilitagdo profissional, a critério do estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1971).

Nesta perspectiva, em suas analise Santos (2010) afirma que,

A Lei n. 5692/71 fixou, nesse periodo, as diretrizes e bases para o ensino de
1° ¢ 2° graus, em ambito nacional. Ela apresentava dois pontos fundamentais:
em atendimento a Constitui¢do de 1967, indicava a escolaridade obrigatoria
dos 7 aos 14 anos, mas vinculava essa obrigatoriedade ao ensino de 1° grau (8
anos), constituido na jungdo dos antigos primario e ginasio; ¢ a generalizagdo
do ensino profissionalizante no nivel médio ou 2° grau (SANTOS, 2010, p.11).

Destaca-se que A LDB/71 apresentava um capitulo especifico que tratava da educagao
para aqueles (as) que nao tenham concluindo em idade prdpria, o que representou um passo
significativo no campo das politicas educacionais para os sujeitos que almejavam voltar para a
rede de ensino regular. Assim, esta modalidade de ensino, segundo a referida lei, teve como
finalidade, art. 24. Alineas “a) suprir a escolariza¢do regular para os adolescentes e adultos
que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria; b) proporcionar, mediante repetida
volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os que tenham seguido o ensino

regular no todo ou em parte” (BRASIL, 1971).

Com a redemocratiza¢do do pais em 1985, quando se encerra o regime militar, entre as
exigéncias de direitos sociais estava a de uma educagdo universal e gratuita, o que foi
estabelecido na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988 - CF/88. A educagio
passou por muitas transformacdes na década seguinte, nos anos de 1990, tendo marco a criagao
da nova LDB, por intermédio da Lei N° 9.394, de 20 de outubro de 1996; E, ainda, a
implementagdo de politicas e programas do governo federal para restruturacdo do sistema

nacional de ensino.

Entre as intervengdes mais importantes do governo federal no periodo posterior a CF/88,

estdo, conforme Neubauer et al., (2011) a organizagdo do financiamento da educagdo basica,
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com a criagao do FUNDEF, o estabelecimento de mecanismos avaliadores como o Sistema de
Avaliacao da Educagdo Basica (SAEB), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e a
separagdo do ensino médio da educagdo profissional. Ressalta-se que estas politicas
educacionais se tornaram permanentes e adquiriram novas configuragdes atualmente, apontadas

por Neubauer et al., (2011) como:

[...] a presenca do Fundo de Manutencdo ¢ Desenvolvimento da Educacdo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educac¢do Basica (Fundeb),
sub§tituind0 o Fundef, da Prova Brasil (de natureza censitaria), da constru¢ao
do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) e do langamento do
Plano de Desenvolvimento da Educagido (PDE), com metas para as diferentes
instancias do sistema educacional [...] NEUBAUER et al., 2011, p.14).

O Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo
do Magistério (FUNDEF) © que foi instituido em 1996 pela Lei N° 9.424/96, representou um
importante mecanismo de financiamento da educagdo, que vigorou até o ano de 2007, sendo
substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagio dos Profissionais da Educagio — (FUNDEB) 7, através da Lei N° 11.494, de 20 de

junho de 2007.

Compreendemos que as politicas educacionais que engendraram as agdes elencadas
acima se constituiram em medidas de restruturacdo da educagao nacional, dentro dos limites
das conjunturas socioeconomicas e sociopoliticas. Todas estas iniciativas produziram efeitos
no ensino médio, no entanto, ndo existem proposi¢des especificas para o ensino médio noturno,
considerando o seu alunado, com suas peculiaridades, em sua maioria trabalhadores/as das
camadas populares e que implica na implementagao de politicas de acesso e de permanéncia;
no estabelecimentos de politicas curriculares especificas e, ainda, de propostas didatico-
pedagogicas adequadas ao alunado do noturno. Segundo seus estudos Gongalves et al., (2005)

afirma que,

De um modo geral, o cotidiano do ensino noturno apresenta uma caracteristica
singular, pois recebe um alunado esgotado, que na sua grande maioria, chega
a escola ap6s uma jornada de trabalho. Um alunado que ja chega reprovado
pelo cansaco, que se evade e desiste da escola, porque o que aprende na sala

® O FUNDEF foi criado para garantir uma subvinculagio dos recursos da educagdo para o Ensino Fundamental, bem
como para assegurar melhor distribui¢do desses recursos. Com este fundo de natureza contabil, cada Estado e cada
municipio recebe o equivalente ao nimero de alunos matriculados na sua rede publica do Ensino Fundamental.
(MEC, 1996).

70 Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacio Basica e de Valorizacio dos Profissionais da Educacio
(FUNDEB) ¢ um Fundo especial, de natureza contdbil ¢ de ambito estadual (um total de vinte ¢ sete Fundos),
composto por recursos provenientes de impostos ¢ das transferéncias dos Estados, Distrito Federal ¢ Municipios
vinculados a educacdo, conforme disposto nos arts. 212 ¢ 212-A da Constitui¢do Federal. (MEC, 2007).
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de aula pouco tem a ver com o mundo do trabalho (GONCALVES et al., 2005,
P. 346).

Como exposto, o educando do turno da noite apresenta um conjunto de marcadores que
precisam problematizados, precisam ser considerados no contexto de implementagdo das
politicas educacionais. Lembramos que o alunado do noturno € constituido por adolescentes e
jovens que, em sua maioria, ocupam postos de trabalho informal e a alta rotatividade de
ocupagoes em funcdo da falta de qualificacdo profissional que o mercado exige. E, ainda, ndo

menos importante, os altos indices de desemprego da juventude brasileira.

As diferencas do rendimento escolar nos turnos noturnos e diurnos precisam ser
consideradas. Neste sentido, conforme dados do Instituto Unibanco a proficiéncia, conforme
dados do Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica — SAEB, no ano de 2013, a proficiéncia
em Lingua Portuguesa dos alunos da noite foi de 240, 2, enquanto dos alunos do diurno foi de
266, lembrando que a proficiéncia desejada seria igual ou superior a 300. A situagdo apresenta
maior diferenga quando se compara a proficiéncia em Matematica, que para os educandos da
noite foi de 240,2, ¢ os alunos do diurno com 269,2, sendo a proficiéncia desejada de 350,
(INSTITUTO UNIBANCO, 2016).

A diferenca nos indices de proficiéncia entre o ensino médio diurno e o noturno refletem
a problematica da mé qualidade da educacdo, especialmente no turno noturno. Fica, portanto,
evidente a fragilidades das politicas educacionais para o estudante do noturno, situagao a qual
o professor (a) também ¢ afetado, uma vez que enfrenta dificuldades para trabalhar a noite, seja
por ja ter ministrado aulas durante o dia ou por ndo ter preparo pedagogico adequado para

clientela do noturno (GONCALVES et al., 2005).

Todos esses fatores contribuem para a problematica da evasdo escolar, o que afeta
sobretudo os estudantes do turno noturno, segundo dados do Instituto Unibanco para o ano de
2013, o abandono escolar no diurno foi de 4,7%, enquanto que entre os educandos da noite foi
de 14, 5%, o que revela o quanto o ensino noturno precisa de ateng@o na elaboragdo de politicas
que venham a dar suporte para a permanéncia do alunado na rede regular de ensino,

(INSTITUTO UNIBANCO, 2016). E, ainda, conforme o estudo em questao,

Vale destacar ainda o desafio pedagdgico, ainda maior no noturno, dado o
elevado indice de defasagem idade-série dos estudantes e a dupla jornada
(trabalho-estudos) enfrentada pela maioria dos alunos, além da alta
rotatividade de professores. Nesse sentido, politicas de fixagdo de docentes
nas escolas do noturno devem ser priorizadas, possibilitando a formagao
continuada das equipes, o estabelecimento de vinculos entre docentes e
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estudantes e a construg@o de projetos politicos pedagogicos que deem conta
da complexidade dessa etapa (INSTITUTO UNIBANCO, 2016, p.04).

Como podemos perceber a evasdo no Ensino Médio Noturno envolve diversas questoes,
que perpassam o curriculo, a formacdo pedagogica dos professores, a infraestrutura adequada
da escola, a disponibilidade de materiais escolares, a bibliotecas, a merenda escolar, os
laboratorios de ensino e de informatica, entre outros elementos, ou seja, importa pensar a

especificidade desta etapa da Educacao Basica como prioridade politica e pedagogica.

,

E importante que a escola também construa o Projeto Politico Pedagogico- PPP que
comtemple a clientela diversificada da noite, com a definicdo de acdes especificas para a
permanéncia dos alunos na escola. Na Resolucdo CNE n° 03, de 21 de novembro de 2018, que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio encontram-se elencados

algumas especificidades para o ensino noturno. Conforme o Artigo 17 do referido documento,

§ 3° No ensino médio noturno, adequado as condi¢des do estudante e
respeitados o minimo de 200 (duzentos) dias letivos e 800 (oitocentas) horas
anuais, a proposta pedagogica deve atender, com qualidade, a sua
singularidade, especificando uma organizacio curricular e metodologica
diferenciada, ¢ pode, para garantir a permanéncia e o éxito destes
estudantes, ampliar a durag@o do curso para mais de 3 (trés) anos, com menor
carga horaria diaria e anual, garantido o total minimo de 2.400 (duas mil e
quatrocentas) horas até 2021 e de 3.000 (trés mil) horas a partir do ano letivo
de 2022 (BRASIL, 2018, p.10, grifos nossos).

O disposto na Resolugdo citada acima mostra o reconhecimento da diversidade dos
alunos do noturno, indicando que a escola deve ter uma organizacao pedagogica e metodoldgica
que atenda as necessidades dos alunos da noite, como meio de proporcionar uma aprendizagem
de qualidade, assegurando €xito escolar para eles. Entendemos que o progresso dos educandos,
a diminuigao da repeténcia, de abandono e de evasao escolar dependem nao somente da escola,
principalmente do poder publico assegurar acdes e programas de financiamento e suporte

técnico-pedagodgico, tendo em vista a superacao dessa problematica.

A escola precisa tracar planos que venham a diminuir a evasdo escolar, sendo
igualmente relevante o envolvimento da familia na vida escolar dos estudantes, uma vez que o
apoio familiar — reconhecido legalmente - faz muita diferenca quanto ao estimulo dos
estudantes, A evasdo escolar apresenta uma grande complexidade ao envolver muitos fatores,

portanto, os estudos sobre a evasao escolar podem ajudar a compreendé-la.
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3 EVASAO ESCOLAR: O ENSINO MEDIO NOTURNA NA ESCOLA COLARES
MOREIRA

Neste capitulo analisamos a evasdo escolar na cidade de Codd, tomando com campo de
estudo a escola publica estadual Centro de Ensino Colares Moreira. Para uma andlise
compreensiva tomamos como referéncia as informacgdes coletadas durante a pesquisa. Diante
do panorama descrito do centro de Ensino Colares Moreira inferimos algumas questdes que sdo
discutidas ao longo deste estudo acerca da evasdo e abandono escolar do Ensino Médio

Noturno.

3.1. Contextualizando o municipio de Codo

De acordo com Assad (1979) apud Silva (2013) Cod¢ foi povoado no século XIX, tendo
como marco para o inicio da cidade a constru¢do de um armazém comercial, localizado nas
margens do Rio Itapecuru. Tendo sido habitada anteriormente pelas tribos indigenas Barbados
¢ Guaranis. Posteriormente, um dos pioneiros na colonizagdo foi o comendador Luis José
Nicolau Henrique conhecido como “Paul Real”, no inicio do século XIX. Existem muitas

discussoes e versdes sobre a origem no nome Codo, como aponta Machado (1999):

Contam alguns estudiosos da matéria, como o saudoso professor Fernando de
Carvalho, que o significado da palavra Codé traduz, “atoleiro, brejo, lugar
encharcado”. O notavel cientista Teodoro Sampaio, tecendo comentarios
sobre a palavra, afirmou que Cod¢ significa, “arremesso de dardo”, pequenas
langas, usadas pelos indios. “arremesso de dardo”. Outras versdes existem.
Fazemos mencéo a ligada ao francé€s Kodoc, afogado nas aguas do Itapecuru,
por volta de 1614. A mais antiga e ensinada nas escolas ¢ que a palavra Codo
teve a suas origens em uma ave chamada codorna, da familia tinamidas, muito
parecida com a perdiz, de carne saborosa de alto valor nutritivo. Afirmam
outros pesquisadores que o nome Codd ¢é originado do Suddo Setentrional
Africano, onde fica localizada a cidade Kodok. De 14 partiram os negros
escravizados [...] (MACHADO, 1999, p.34-35).

Conforme Machado (1999) a vila Codo, passou a categoria de cidade em 16 de abril de
1896, quando o governo estadual assinou a Lei N° 133, tendo sido sancionada pelo Vice-
governador do estado Alfredo da Cunha Martins. A economia da cidade era essencialmente
agraria, tendo forte producao de algoddo, o que foi importante para o inicio da industria na
cidade, quando o entdo empresario Emilio José Lisboa e importante grupo economico fundaram
a Companhia Manufatureira e Agricola do Maranhao, diversificando e fortalecendo a economia

do municipio. Silva (2013) destaca que a industria téxtil teve grande importancia econémica
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extrapolando do municipio e abastecendo os mercados do Maranhdo, Pernambuco e regido

Norte.

O municipio de Codo faz parte da Regido dos Cocais, que engloba as cidades de Codo,
Timbiras ¢ Coroatd, tendo seus limites com os seguintes municipios, ao Norte, com Coroata,
Timbiras ¢ Chapadinha; Leste, Chapadinha, Afonso Cunha e Aldeias Altas; Oeste, Coroata,
Limas Campos e Santo Antonio dos Lopes; Sul, Dom Pedro, Governador Archer, Gongalves

Dias e Caxias.

O municipio de Codo6 estd situado a cerca de 215 Km em linha reta da capital
maranhense o municipio tem populagdo estimada em 122.859 pessoas, segundo dados do IBGE
(2019). De acordo com IBGE (2019), quanto a condigao de trabalho e rendimento, o municipio

apresentou o seguinte panorama:

Em 2017, o salario médio mensal era de 1.6 salarios minimos. A proporc¢do de
pessoas ocupadas em relagdo a populagio total era de 7.7%. Na comparagao
com os outros municipios do estado, ocupava as posi¢oes 154 de 217 e 38 de
217, respectivamente. Ja na comparacdo com cidades do pais todo, ficava na
posigdo 4225 de 5570 e 4158 de 5570, respectivamente. Considerando
domicilios com rendimentos mensais de até meio saldrio minimo por pessoa,
tinha 51% da populagdo nessas condi¢des, o que o colocava na posi¢ao 169
de 217 dentre as cidades do estado e na posi¢ao 1200 de 5570 dentre as cidades
do Brasil® (IBGE, 2019).

De acordo com Silva (2013) o municipio de Codd € rico em manifestagdes culturais,
tendo inimeras manifestagcdes de folclore popular, que variam desde as festas juninas, com
quadrilhas, bumba meu boi, apresenta também grandes festas carnavalescas com desfile de
blocos de escolas de samba, que t€ém em seu enredo elementos da cultura local, mostrando o
sincretismo religioso resultante da vivéncia entre descendentes de brancos, portugueses,

africanos e indigenas.

A Instrugdo Publica em Cod¢ teve seu marco na segunda metade do século XIX, ainda
quando era Vila, com o surgimento da primeira escola primaria, o que remonta ao ano de 1852,
a qual foi dirigida pelo professor Hermenegildo Estevan dos Santos. Dentre os primeiros a
fundar estabelecimentos de estudos encontra-se o juiz de direito Deoclides Mourao, o qual criou
uma escola de nome “Ateneu Codoense”. Em anos posteriores, mais precisamente em 1915,
foram criadas outras instituigdes escolares, tais como o Colégio Externato Codoense, com a

oferta dos cursos primarios e secundarios (MACHADO, 1999).

8 Online: Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/codo/panorama. Acesso em: 16 mai.2019.
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Segundo Machado (1999) a primeira professora normalista de Codé foi a senhora
Filomena Catarina Moreira, mulher de origem africana tendo sido convidada para trabalhar em
Codo a convite do senhor Raimundo Bayma. Foi responsavel pela formagdo de toda uma
geracdo de jovens codoenses, tendo enorme parcela de contribui¢do no ensino publico do
municipio.

Destaca-se também a chegada do ensino superior em Codoé na década de 1970, com a
instalagdo em Cod6 da Fundagdo Universidade do Maranhao, e atuagdo do Centro Rural
Universitario de Treinamento e A¢do Comunitario-CRUTAC, tendo como foco a pesquisa,

ensino e extensdo, foram criados cursos nas areas das Ciéncias Sociais, Ciéncias Humanas,

Ciéncias da Saude e Ciéncias Agrarias (SILVA, 2013).

A cidade de Codo apresenta oferta em todos os niveis de ensino, contanto atualmente
com 351 escolas, a taxa de escolarizagdo € de 6 a 14 anos de idade, o que corresponde a 97,1%
do nivel escolar da popula¢do.’ No ano de 2015 foi aprovado junto a CAmara municipal o Plano
Municipal de Educagdo PME de Codo, dado pela Lei N° 1.727, de 23 de junho daquele ano, na

qual tem vigéncia de 10 anos, entre as diretrizes postas no Art.2° da referida lei encontram-se:

I — erradicag@o do analfabetismo; II — universalizagdo do atendimento escolar;
IIT — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da
cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminagdo; IV — melhoria
da qualidade da educagdo; V — formagdo para o trabalho e para a cidadania,
com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI
— promogdo do principio da gestdo democrética da educagio publica; (CODO,
2015).

O Plano Municipal de Educacdo representou um avango no que diz respeito a politica
educacional do municipio, uma vez que previa a destinacdo de recursos e a colaboragdo de
diversas entidades para o desenvolvimento da educagdo no municipio, o qual teve o IDEB de
4,4 para o ano de 2017, sendo a nota maxima adequada estipulada em 6. O municipio ainda
apresenta indices baixos na area educacional. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos

e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, Codo6 apresentou os seguintes indices:

® Online. https://qedu.org.br/busca/1 10-maranhao/4306-codo. Acesso em: 12 ago.2020.
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Tabela 01: Taxa de rendimento escolar do municipio de Codo-Maranhdo, 2018.

ETAPA ESCOLAR Reprovacao Abandono Aprovacao
Anos Iniciais 7,4% 1,7% 90,9%
924 reprovagdes | 219 abandonos 11.368 aprovagoes
Anos Finais 11,0% 4,9% 84,1%
1.015 reprovagdes| 453 abandonos 7.743 aprovagdes
Ensino Médio 10,1% 8,6% 81,4%
480 reprovacgdes | 408 abandonos 3.875 aprovacgdes

Fonte: Qedu-Dados educacionais. Fundacdo Lemann, 2018.Disponivel em:
https://www.qedu.org.br/cidade/4306-codo/taxas-rendimento.

A tabela acima apresenta os indices de rendimento escolar apresentado pelas escolas do
municipio de Codd. O Ensino Fundamental, anos finais apresentou menores taxas de
rendimento escolar, uma vez que teve grande numeros de reprovagdes, 1.015, o que
correspondeu a 11,0% dos educandos e 453 abandonos, 4,9% dos alunos. O nivel médio
também apresentou baixo rendimento, por apresentar muitas reprovacdes, 480, e 408
abandonos, um total de 18,7% dos estudantes. Os dados sdo emblematicos tanto para o

diagndstico da realidade escolar, quanto para a implementagdo de politicas educacionais.

3.2. Centro de Ensino Colares Moreira: historia e desafios politicos-pedagdgicos

A escola Centro de Ensino Colares Moreira, escola da rede publica de ensino do estado
do Maranhado, esta localizada no centro da cidade de Codo, estado do Maranhdo, proxima a
Biblioteca Municipal, na praga Alcebiades Silva. A instituicdo esta vinculada a Secretaria
Estadual de Educacdo-SEDUC, do Estado do Maranhdo. A escola funciona nos trés turnos:

matutino, vespertino e noturno e, atende estudantes do Ensino Médio regular.

A escola foi fundada no ano de 1934, sendo uma das escolas publicas mais antigas da
cidade. Nela estudaram figuras publicas importantes do municipio. No Colares Moreira sao
realizados diversos projetos importantes junto aos alunos, com tematicas especificas, a saber,
projeto perigo do uso de drogas, projeto DSTS, projeto gravidez na adolescéncia e, ainda,
projetos de incentivo a leitura e a escrita, estdo projetos constam no Projeto Politico Pedagogico

da escola (PPP, 2017).
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Figura 01: Centro de Ensino Colares Moreira.
Fonte: Arquivo dos autores, 2020.

Conforme o PPP (2017) ao longo do tempo a escola passou por diversas nomenclaturas,
o nome atual Centro de Ensino Colares Moreira foi uma homenagem ao empresario e politico
maranhense Alexandre colares Moreira Junior, codoense e foi vice-governador do estado do
Maranhdo. A escola possui uma 4rea de 4.200 m* com espagos como diretoria, secretaria, sala
dos professores, oito salas de aulas, sala de informatica, (com quinze computadores),
laboratério de quimica, biblioteca, auditorio, quadra poliesportiva para pratica de atividades

fisicas e culturais dos alunos, cantina, refeitorio e banheiro masculino e feminino.

A escola apresenta alguns problemas quanto aos aspectos estruturais, visto que ela
passou por poucas reformas desde a sua inauguragao. As salas ndo possuem ar-condicionado,
somente trés ventiladores em cada sala e nem todos funcionam. Apesar de terem dimensdes em
torno de 54m?, as salas de aula ndo tém espago adequado para a quantidade de alunos, ficando
lotadas. Ela possui Laboratorio e Informatica E de Quimica, mas que raramente sdo utilizados,
principalmente pelos educandos do noturno. Apesar dos diversos problemas percebemos o
esfor¢co da gestdo em organizar todos os espagos € manter uma boa rotina. Na escola hd uma
sala de multimidia com materiais didaticos disponiveis para uso dos professores em suas

atividades.

Quanto ao quadro de docentes a escola conta com 51 professores entre os quais efetivos
e contratados, com formacdes diversificada e, a maioria possui formagdo especifica em sua
respectiva area de atuacdo e alguns com cursos de pds-graduacdo, seno que trés professores
possuem mestrado. De acordo com o PPP (2017) a escola possui, em média, 780 estudantes,
tendo uma maior quantidade no turno diurno em relagdo ao noturno, sendo que este quadro

apresenta um publico diversificado e heterogéneo do ponto de vista cultural e social.
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Na escola ha alunos de classe média, média baixa, em sua maioria com renda média de
até um salario-minimo. Neste contexto, hd alunos com rendimento regular no processo de
aprendizagem, enquanto muitos apresentam problemas na aprendizagem seja por algum
disturbio ou comportamento incompativel para um bom rendimento, resultando em

analfabetismo funcional, reprovagdes € em evasao escolar (PPP, 2017).

Os problemas apresentados acima sao tratados na medida do possivel pela administra¢do
e corpo docente da instituicao, conforme o PPP (2017) seria adequado um trabalho pedagdgico
de técnicos e equipe multidisciplinar para uma educagdo mais especifica que pudesse contribuir
para a solu¢do de problemas da escola, entre eles o da evasdo. No documento, enfatiza-se a
auséncia da familia no acompanhamento da vida escolar dos educandos, um dos fatores que

tem impacto na aprendizagem, na repeténcia, no abandono e na evasao escolar.

3.3 Ensino Médio Noturno: um olhar sobre a evasdo escola

Considerando os objetivos da pesquisa, organizamos as informacgdes sobre matricula e
evasdo escolar na forma de tabelas. As tabelas servem como ferramenta para ilustrar e, ainda,

auxilia na analise dos dados que se apresentam na escola.

Tabela 02: Dados referentes aos alunos matriculados evadidos no ano de 2015 no Centro de
Ensino Colares Moreira.

turmas/ N° de matriculas N° de evadidos Matriculas % Evadidos %
séries turma/série turma/série turma/ série % turma/ série
1°ano A 65 01 19,23% 1,47%
1°ano B 71 0 21% 0%

2°ano A 52 11 15,38% 16,41%
2°ano B 63 0 18,63% 0%

3°ano A 37 28 10, 94% 41,79%
3°Ano B 50 27 14,79% 40,29%
Total 338 67 100% 100%

Fonte: Arquivos do Centro de Ensino Colares Moreira.
Organizado pelos autores, 2020.
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A tabela acima apresenta os dados do ano de 2015, a saber, o nimero de educandos no
Ensino Médio Noturno do Centro de Ensino Colares Moreira, totalizando 338 alunos
matriculados, distribuidos em 06 turmas. As turmas do 3° ano tiveram maior namero de
evadidos, ou seja, 28 educandos evadiram do 3° ano A, a qual apresentava 37 matriculas do
Ensino Médio, o que correspondeu a 10, 94% das matriculas e, 41,79% dos evadidos para o ano
de 2015. Ja na turma de 3°ano B, com um numero maior de matriculas, 50 estudantes, portanto,
a 14,79% das matriculas no Ensino Médio Noturno. Importante destacar que houve 27
desisténcias, representando 40,29% dos desistentes do ano. Dentre as turmas, duas nio
apresentaram nenhuma desisténcia, o /° B, que teve o maior numero de matriculas em 2015, 71
estudantes, o que correspondeu a 21% do total das matriculas, e 2° ano B, com 63 matriculas,

18,63% dos estudantes, nao houve registro de desisténcia na turma.

O alto nimero de alunos evadidos do Centro de Ensino Colares Moreira, para o ano de
2015, mostra uma realidade que tem afetado muitas escolas publicas do pais, em destaque as
que ofertam ensino médio noturno!®, apesar de neste ano ter havido muita procura para ingresso
no ensino médio da institui¢do, o que indica os nimeros de alunos por turma, também, houve
muitas desisténcias ao longo do ano letivo. Para autores como Bica (2013) a problematica da
evasdao no Brasil ¢ um dosa grandes desafios da rede publica de ensino, tendo em vista que
apresenta motivos diversos, ligados a fatores sociais, culturais, politicos, economicos e mesmo
pedagogicos.

Tabela 03: Dados referentes aos alunos matriculados evadidos no ano de 2016 no Centro de
Ensino Colares Moreira.

turmas/ N° de matriculas N° de evadidog Matriculas % Evadidos %
séries turma/série turma/série turma/ série % turma/ série
1°ano A 42 20 16,4% 25,6%
1°ano B 41 22 16% 28,2%
2°ano A 43 08 16,8% 10,2%
2°ano B 47 14 18,4% 17,4%
3°ano A 41 05 16% 6,4%

10 A maior taxa de evasio revelada pelo Censo Escolar entre 2014 e 2015 foi de 12,7% dos alunos matriculados
na primeira série do ensino médio, seguida por 12,1% dos matriculados na segunda sérieA terceira série do ensino
médio teve 6,7% de evasdo, que chegou a 11% do total de alunos nessa etapa de ensino. (MEC, 2017). Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/50411-evasao-no-ensino-medio-supera-12-revela-
pesquisainedita#:~:text=A%20maior%?20taxa%20de%?20evas%C3%A30,dos%20matriculados%20na%?20segund
a%20s%C3%A0rie. Acesso em:08 abr.2021.
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3°ano B 41 09 16% 11,5%

Total 255 78 100 100

Fonte: Arquivos do Centro de Ensino Colares Moreira.
Organizado pelos autores, 2020.

A tabela 03 contém dados do ano de 2016, quanto a média de matriculados e evadidos
do Centro de Ensino Colares Moreira, podemos verificar uma queda no nimero de matriculas
se comparados ao ano de 2015, que foi de 338 estudantes e em 2016 apresentou apenas 255
matriculas. Importa problematizar aqui o que representa 83 matriculas a menos, mesmo levando
em considerag@o os estudantes que concluiram o Ensino Médio, importa pensar o numero de

concluintes do Ensino Fundamental e, portanto, estariam matriculados ativas no Ensino Médio.

Os estudantes do ano de 2016, apresentou uma taxa de 40 alunos por turma, do 1° ao 3°
ano. Porém, neste mesmo ano, apesar de um menor de alunos matriculados, teve um numero
maior de desisténcias se comparado ao ano anterior, que foi de 67 desisténcias em 2015 e, em
2016, temos um total de 78 alunos. Dentre as turmas, a que apresentou um maior numero de
desisténcias foi a turma do /°ano B, com 41 alunos matriculados, representando 16% do total
de matriculas, ou seja, 22 desisténcias, representando 28, 2% dos evadidos; a turma do /°ano
A, com 42 matriculas, 16,4% do total geral, e com 20 evadidos, 25,6%. A turma com menor
nimero de evadidos foi do 3°ano 4, tendo para o ano de 2016, um total 41 matriculados e 05

evadidos, 6,4% das desisténcias.

Considerando as diferentes causas apontadas ao longo do texto, podemos dizer que a
desisténcia, abandono e evasao ¢ um problema complexo, especialmente quando examinados
os motivos para tal. Dito de outro modo, sdo multiplos as motivagdes que geram a evasao e ela
apresenta muitas consequéncias no ambito individual, profissional e para toda a sociedade.
Auriglietti ¢ Schmidlinllohr (2014) explicam que os individuos evadidos fardo parte de um
contingente da populacdo com ma formagao escolar e com dificuldades em diversas esferas da
vida, tais como conhecimento de direitos, acessar um emprego, refletir sobre a escolha de

governantes, entre outros fatores que sdo fundamentais para o exercicio da cidadania.
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Tabela 04: Dados referentes aos alunos matriculados evadidos no ano de 2017 no Centro de
Ensino Colares Moreira.

turmas/ N° de matriculas N° de evadi¢ Matriculas % | Evadidos %
séries turma/série turma/série | turma/ série % | turma/ série
1°ano A 63 0 28% 0

2°ano A 34 0 15% 0

2°ano B 37 0 16% 0

3°ano A 46 0 20,4% 0

3°ano B 45 0 20% 0

Total 225 0 100 100

Fonte: Arquivos do Centro de Ensino Colares Moreira.
Organizado pelos autores, 2020.

Como podemos observar na tabela 04 no ano de 2017 o niimero total de alunos foi igual
ao de 2016, 255 estudantes matriculados, mas com apenas 05 turmas, apenas uma turma para o
1° ano, apresentando um decréscimo significativo no niimero de matriculas no Ensino Médio

noturno, ou ainda, apenas 63 alunos, cerca de 28% do total geral de alunos matriculados no ano.

Cabe, novamente problematizar ndo somente a oferta de apenas uma turma,
considerando o numero de alunos, mas, também, o nimero elevado de alunos numa turma.
Lembramos a superlotacao de alunas por turma/sala tem se constituido como um dos fatores
que influenciam para a ma qualidade do ensino e, por conseguinte, problemas de aprendizagem
e de evasdo escolar. As turmas com menor numero de evasdo foram as do 2° ano, tendo duas
turmas, uma com 34 estudantes, 2°ano A, e 2°ano B, com 37 alunos. No ano de 2017 ndo houve

desisténcias no turno da noite, como indicado na tabela.

Bica (2014) indica que a escola deve analisar e refletir sobre os problemas que
enfrentam, sejam politicos e pedagdgicos, para a partir disso construir estratégias e programas
que visem supera-los. Ou seja, desenvolver agdes de modo que a realidade da evasdo seja
superada e a escola publica possa atingir a qualidade desejada. Entre os problemas, a evasao se
mostra como um dos mais graves no ensino noturno do Centro de Ensino Colares Moreira, o

que enseja a implementagdo de politicas de permanéncia dos educandos na instituicao.

Lembramos, aqui da Resolugdo N° 03 CNE/CEB, que em seu Artigo5° postula que o

Ensino Médio deve ser orientado por principios, tais como: “II - projeto de vida como estratégia
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de reflexdo sobre trajetoria escolar na construgdo das dimensoes pessoal, cidada e profissional
do estudante;”. Neste sentido, entendemos que a escola pode articular atividades que ajudem
os estudantes a se manterem ativos nas atividades da institui¢do, mitigando a problematica da
evasao.

Tabela 05: Dados referentes aos alunos matriculados evadidos no ano de 2018 no Centro de
Ensino Colares Moreira.

turmas/ N° de matriculas | N° de evadidd Matriculas % Evadidos %
séries turma/série turma/série | turma/ série % turma/ série
1°ano A 54 04 30% 28,5%
2°ano A 32 02 17,8% 14,2%
2°ano B 35 01 19,5% 7%

3°ano A 28 03 15,6% 21%

3°ano B 30 04 16,7% 28,5%

Total 179 14 100 100

Fonte: Arquivos do Centro de Ensino Colares Moreira.
Organizado pelos autores, 2020.

Em 2018 houve uma nova queda no niimero de matriculas no Ensino Médio Noturno,
com apenas 179 alunos, constituindo 05 turmas de 1° ao 3° ano, na qual todas apresentaram
situacdes de evasdo escolar, com um total de 14, apesar de ndo ter sido um nimero expressivo
por turma, se comparados com dados de anos anteriores. As turmas com maior nimero de
desisténcias foram as turmas do /°ano A e 3° ano A, com nimero equivalentes, 04 evadidos,
apresentando um menor nimero de desisténcia o 2° ano B, com 35 matriculados e 02

desisténcias.

Autores como Bica (2014) assevera que a diminui¢do da evasdo e¢ abandono escolar,
perpassa a articulagdo da escola em seus aspectos pedagodgicos, na relacdo que esta mantém com
os educandos, na constru¢ao de valores que associam o contexto cultural dos alunos, aos
conhecimentos cientificos. Filho e Araujo (2017) também sugerem que o trabalho pedagogico
com alunos do ensino médio noturno deva apresentar praticas pedagogicas diferenciadas, que
considerem a sua realidade, superando as praticas tradicionais, envolvendo os alunos em

situagdes de aprendizagem que sejam interessantes para 0s mesmos.
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Tabela 06: Dados referentes aos alunos evadidos no ano de 2019 no Centro de Ensino Colares
Moreira.

turmas/ N° de matriculas | N° de evadidos | Matriculas % Evadidos %
séries turma/série turma/série turma/ série % turma/ série
1°ano A 33 0 16% 0

1°ano B 33 0 16% 0

2°ano A 34 0 16,6% 0

2°ano B 35 0 17% 0

3%ano A 33 0 16% 0

3°ano B 36 0 17,6% 0

Total 204 0 100 100

Fonte: Arquivos do Centro de Ensino Colares Moreira.
Organizado pelos autores, 2020.

O ano de 2019 mostra um pequeno aumento no nimero de matriculas no turno da noite
se compararmos com o ano de 2018, 25 estudantes a mais, o que apresentou 0 menor nimero
de matriculas nos dados referentes aos 05 cinco anos letivos discutidos neste estudo. Dentre as
turmas do ensino médio do ano letivo de 2019, constitui-se duas para o 1° ano, o que ndo ocorria
desde 2017, o que mostra a pouca procura para o turno da noite, nimero que foi decrescendo

desde o ano de 2016, ndo chegando a 300 alunos matriculados.

Como se observa na tabela 06, todas as turmas foram constituidas com menos de 40
(quarenta) estudantes. Segundo a compreensdo educacional, um numero de alunos por
turma/sala de aula pode significar melhores resultados, considerando que turmas com niimero
reduzido de estudantes ndo sobrecarregam o professor, o qual poderd acompanhar o
aprendizado de seus alunos de forma mais eficiente. Importante registrarmos que neste ano
apresentou um equilibrio na quantidade de alunos por turmas, como nao houve nenhuma

desisténcia durante o ano letivo.

Gongalves (2005) destaca que o ensino do turno da noite recebe, em muitos casos,
alunos cansados por conta do trabalho e que acessam a escola apds uma pesada jornada de
trabalho. Ao chegarem na escola os estudantes se deparam com uma escola distante de seu
cotidiano e, ainda, com contetdos curriculares dificeis de compreensao, entre outros problemas,

tal situagdo acaba por gerar desmotivagdo, abandono e evasao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada foi possivel entender o dinamismo em torno do problema
da evasdo escolar, a qual envolve multiplas questdes apresentadas no decorrer do texto.
Lembramos que os problemas envoltos a evasdo se estendem para fora dos muros escolares,
mas que a afetam direta e indiretamente os estudantes e a escola publica. A evasdo escolar esta
entre os principais problemas que afetam a educag@o brasileira, com destaque para o Ensino

M¢édio Noturno, tendo em vista o perfil dos estudantes apresentados neste estudo.

A partir leitura da legislagdo educacional, a qual trata e versa sobre uma educagdo
democratica, gratuita e de qualidade, compreendemos que o problema do abandono e da evasao,
apresenta dentro dos limites politicos e pedagogicos, proposi¢des quanto ao problema da
evasdo. Contudo, também pudemos perceber a fragilidade do combate a evasdo, especialmente
pela auséncia de politicas publicas educacionais voltadas especificamente para o Ensino Médio

Noturno.

Com o desenvolvimento deste estudo foi possivel fazer um breve panorama sobre a
realidade de evasdo e abandono escolar no Centro de Ensino Colares Moreira. Verificamos por
meio dos dados apresentados que a evasdo se faz presente na instituicdo. E, ainda, a diminui¢ao
no numero de matriculas ao longo dos anos analisados neste estudo, 2015 a 2019. Inferimos
que esta realidade estd em despropor¢ao ao numero de estudantes matriculados no Ensino
Fundamental da Rede Publica de Ensino Municipal, que foi de 26.235, segundo dados do INEP
para aquele ano, ou seja, temos um significativo nimero de estudantes na cidade, mas que tem
caido o nimero de procura no Ensino Médio Noturno, o que demanda novos estudos para

compreender a realidade educacional do municipio.

Este trabalho tinha inicialmente por objetivo estudar a evasdo na perspectiva dos
estudantes e professores da escola, compreender, enfim, como os estudantes compreendem a
evasdo escolar. Contudo, ndo foi possivel desenvolver esta parte da pesquisa em fungdo da
pandemia da Covid-19. Em virtude da pandemia da Covid-19, também, ndo foi possivel a
inser¢do de dados referente a matricula do ano de 2020. Mas, a pesquisa realizada, dentro dos
limites e possibilidades, percebemos que a evasao escola € um problema que carece de estudos
aprofundados e, este trabalho pode tornar-se ponto inicial para pesquisas posteriores. Por fim,
entendemos que as escolas ndo poderdo acabar este problema sem uma politica efetiva de

combate a evasao.
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