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RESUMO

Objetivou-se com este trabalho analisar as atividades pedagogicas desenvolvidas pelo grupo
PIBID-Biologia da Universidade Federal do Maranhdo de Chapadinha, durante o ensino
remoto. O programa consiste em bolsistas e voluntarios que trabalham com supervisores e
coordenadores de area, com reunides semanais para alinhar os planos de como seriam as
abordagens em sala de aula durante o ensino remoto. A metodologia utilizada neste trabalho foi
qualitativa e se apresenta como um estudo de caso para compreender a formacéo inicial de
professores de biologia no municipio de Chapadinha-MA, no contexto da pandemia do COVID-
19. O estudo foi realizado com 17 alunos participantes do PIBID por meio da aplicacdo de um
questionario contendo sete perguntas, além da analise do resumo de seus relatérios finais. As
andlises quantitativas foram realizadas no programa Microsoft Excel e as anélises textuais dos
resumos foram feitas utilizando o software IRAMuTeQ. Para as Ultimas trés perguntas do
questionario as andalises foram relacionadas a partir dos saberes docentes, os saberes de
formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais 0s
quais sao necessarios para a pratica docente. Foi possivel observar que foram utilizadas variadas
ferramentas e recursos digitais nas atividades educativas, como o Powerpoint, Google Meet,
mapas conceituais, jogos, entre outros. Os participantes do PIBID consideraram que 0 uso
dessas metodologias durante a pandemia foi eficaz e possibilitou o desenvolvimento da
aprendizagem sobre as TDICs. Além disso, as atividades remotas permitiram o
desenvolvimento de criticidade, habilidade e inclusdo de todos. Portanto, as experiéncias
vivenciadas repercutiram na formacao inicial dos professores, evidenciadas na mobilizacao dos
saberes docentes e suas contribui¢des na construcdo da identidade profissional dos participantes

do programa.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Formagédo de professores. Metodologias. PIBID.



ABSTRACT

The objective of this work was to analyze the pedagogical activities developed by the PIBID-
Biology group at the Federal University of Maranh&o de Chapadinha, during remote teaching.
The program consists of fellows and volunteers who work with supervisors and area
coordinators, with weekly meetings to align plans for what classroom approaches would look
like during remote teaching. The methodology used in this work was qualitative and is
presented as a case study to understand the initial training of biology teachers in the
municipality of Chapadinha-MA, in the context of the COVID-19 pandemic. The study was
carried out with 17 students participating in PIBID through the application of a questionnaire
containing seven questions, in addition to the analysis of the summary of their final reports.
Quantitative analyzes were performed using Microsoft Excel and textual analyzes of abstracts
were performed using the IRAMuTeQ software. For the last three questions of the
questionnaire, the analyzes were related based on teaching knowledge, professional training
knowledge, disciplinary knowledge, curricular knowledge and experiential knowledge, which
are necessary for teaching practice. It was possible to observe that various tools and digital
resources were used in educational activities, such as Powerpoint, Google Meet, conceptual
maps, games, among others. PIBID participants considered that the use of these methodologies
during the pandemic was effective and enabled the development of learning about DICTSs. In
addition, remote activities allowed the development of criticality, skill and inclusion of all.
Therefore, the experiences had repercussions on the initial training of teachers, evidenced in
the mobilization of teaching knowledge and their contributions to the construction of the

professional identity of program participants.

Keywords: Teaching Biology. Teachers’ formation. Methodologies. PIBID.
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1 INTRODUCAO

Em dezembro de 2019, um novo coronavirus apareceu na China e rapidamente se
disseminou por todos os continentes, provocando um nimero alarmante de novas infeccdes e
mortes, inclusive no Brasil (OPAS/OMS, 2020). No ano seguinte, em 11 de marco de 2020, a
Organizacdo Mundial de Saude descreveu a doenca Coronavirus Disease 2019 (COVID-19)
como uma pandemia e medidas de saude publica, como quarentena e distanciamento social,
foram introduzidas para minimizar a propagacéo do virus.

Com isso, no dia 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) veio
a publico esclarecer para os sistemas e redes educacionais de todas as modalidades, a
necessidade de reorganizar as atividades académicas devido a adocao de medidas para evitar a
propagacdo do COVID-19 (BRASIL, 2020). Logo, as escolas juntamente com o corpo docente
deixaram de lecionar aulas presenciais passando entdo a ensinar de forma remota.

Consequentemente, a escola e a Universidade passaram a ter aulas sincronas e
assincronas e, portanto, a producdo de conteldo e atividades tiveram que se adequar a esse
modelo. O contato virtual no processo de ensino aprendizagem foi uma alternativa para
minimizar os danos no periodo letivo e diminuir os prejuizos para os estudantes. Os encontros
educativos ocorreram por meio de recursos tecnoldgicos via Google Meet, Google Sala de Aula
e grupos de WhatsApp.

Nesse caso, 0os programas de formacdo de professores desenvolvidos nas escolas
também passariam para esse modelo de ensino remoto, por exemplo, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que em toda sua trajetoria possibilitou o contato do
bolsista com a escola e os alunos antes mesmo de sua formacéo, precisaram se adequar a essa
nova modalidade. Diante de todo o cenério era impossivel estabelecer o contato fisico entre os
alunos e Pibidianos, o programa teve que reestruturar suas estratégias antes planejadas para a
modalidade presencial de ensino.

O PIBID e um programa que oferta bolsas a discentes de graduacao de licenciatura que
visa a aproximacgdo dos professores em formacdo a escola, com a producgédo de atividades
educativas para alunos da rede publica, tendo como objetivo familiarizar o futuro professor com
a realidade da sala de aula, visando uma experiéncia para o discente como também uma
melhoria no ensino para os alunos (BRASIL, 2018). O programa é financiado pela Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior (CAPES) em parceria com o Ministério da

Educacgdo (MEC), as Institui¢fes de Ensino Superior (IES) e as da educacéo basica.
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O programa é dividido em subprojetos dentro da Universidade e cada area de
conhecimento tem um subprojeto. O programa consiste em bolsistas e voluntarios que
trabalham com supervisores e coordenadores de area, com reunides semanais para alinhar os
planos de como seriam as abordagens em sala de aula, antes da pandemia ocorria de forma
presencial, e no cendrio da pandemia as reunides passaram a ser realizadas via Google Meet, e
os alinhamentos de ideias, discussdes de trabalhos e feedbacks das atividades ocorriam por
meios de encontros virtuais.

Para Mello e Pedroso (2017), o PIBID surge como uma pratica inovadora em garantia
de qualidade e motivador, auxiliando nas fraquezas das escolas, muitas vezes exigindo uma
acdo mais proeminente e mais frequentemente impactando sua pratica. Ainda de acordo com
os autores, o programa oferece oportunidades de reflexdo, producdo e circulacdo de
conhecimento sobre a experiéncia acumulada nos subprojetos e uma compreensao do processo
educacional, envolve todos os profissionais que coordenam os trabalhos e constroi conexdes
com os cursos de formacéo de professores e educacao basica.

Sendo assim, o @mbito escolar juntamente com o PIBID buscou alternativas para
minimizar os danos causados pela pandemia na educacao ao desenvolverem as aulas remotas
utilizando as Tecnologias Digitais da Informacgéo e Comunicagdo (TDICs) que possibilitaram
a continuidade das aulas e o desenvolvimento das praticas pedagogicas. As TDICs sdo
ferramentas que auxiliam no processo de ensino por meio da utilizacdo de softwares
educacionais de base pedagogica para ampliar o potencial de aprendizagem dos alunos e
aprimorar os professores por meio de treinamentos que podem ser realizados até mesmo pela
prépria instituicdo (FONTANA; CORDENONSI, 2015).

Diante de muitas dificuldades enfrentadas pelos professores e o despreparo das
instituicGes, houve a necessidade de adequacdo aos meios de comunicacao, ja que seria agora
0 modo com que alunos e professores manteriam contato, logo a tecnologia foi grande aliada
para esse vinculo, que, conectadas com as praticas pedagdgicas, possibilitou a participacdo e 0
comprometimento de alunos e professores nas atividades.

A prética pedagdgica segundo Veiga (1992, p.16), “¢ uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades, conhecimentos, ¢ inserida no contexto da pratica social”. L0ogo, a pratica
pedagdgica pode-se dizer que é pertencente aos aspectos sociais em todo o decorrer do processo
ensino-aprendizagem, sendo direcionadas com metodologias préaticas seguindo o planejamento
pedagdgico.

Para entender um pouco mais, Franco (2016, p.542) explica que a pratica pedagdgica

ndo se limita somente a pratica docente, pois na mesma esta incluso, as condigdes de formacao,
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0 espago-tempo escolar, como € feita a organizagdo de trabalho do docente, além da colaboragéo
e expectativas dos professores. Isto significa que na pratica docente, além das estratégias
didaticas utilizadas estdo inseridas as perspectivas e expectativas dos professores e também o
processo de aprendizagem e o impacto social e cultural da area de aprendizagem, assim como
outros aspectos incluidos neste momento de docéncia.

Ressaltando a importancia da utilizagdo dessas préaticas no periodo remoto, Oliveira e

Nunes (2022) apontam as principais estratégias aplicadas pelas instituicbes e destacam as
Videoaulas autorais, seguido de aplicativos de mensagens, apresentacfes de slides, estudo
dirigido e a utilizagdo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Considerando que o saber do professor é um saber social, porque € adquirido,
incorporado, modificado, adaptado em funcdo dos momentos e fases da sua carreira
profissional, adquirindo sentido nas situacBes coletivas de trabalho e que ele aprende a
ensinar fazendo seu oficio, onde enfrentam e buscam solucdo para situacfes cotidianas
(TARDIF, 2014). Nesse sentido, é relevante conhecer os meios e estratégias empregados nas
interacdes educativas pelos licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas nas atividades
pedagdgicas realizadas durante a pandemia, analisando suas repercussdes na formacéo inicial

docente.
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2 OBJETIVOS

2.1 Geral

Analisar as atividades pedagogicas desenvolvidas pelo grupo PIBID Biologia durante o

ensino remoto emergencial relacionando-as aos seus impactos na formacao inicial docente.

2.2 Especificos

Identificar as praticas de ensino utilizadas pelos Pibidianos durante o ensino remoto
emergencial e seus reflexos na formacao inicial docente;

Analisar os aspectos positivos e negativos sobre o ensino remoto emergencial apontados
pelos participantes do PIBID e suas contribuigdes para a construgdo da identidade
profissional dos professores em formacéo.

Evidenciar os saberes docentes mobilizados a partir da realizacdo das atividades

pedagogicas pelo grupo PIBID - Biologia.
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3 METODOLOGIA

No inicio o PIBID — Biologia constituia-se em 20 participantes, entre eles bolsistas e
voluntéarios, além de 1 coordenadora de area e 2 supervisoras das duas escolas do ensino medio
contempladas pelo programa, ao longo do ano houveram algumas desisténcias e ao final um
total de 17 participantes ainda faziam parte do grupo, para a finalizagcdo do programa os
participantes precisaram fazer um relato de experiéncia relatando as atividades desenvolvidas
pelo grupo nas escolas durante a pandemia.

A metodologia utilizada neste trabalho foi qualitativa e se apresenta como um estudo de
caso para compreender a formacdo inicial de professores de biologia no municipio de
Chapadinha - MA, no contexto da pandemia do COVID-19, a partir da analise de um
questionario aplicado a 17 participantes do PIBID, buscando preservar a identidade dos
participantes, os discentes serdo identificados por cédigo, diferenciados pela letra B de bolsista
e por numeracao de acordo com a ordem de respostas do questionario: Bolsista 1 (B1), Bolsista
2 (B2) etc. e também de carater documental com a analise dos resumos presentes nos seus
relatorios finais de participacao referente as atividades desenvolvidas entre os anos de 2020 e
2021, durante o ensino remoto emergencial, depois de autorizada a pesquisa por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O questionario foi enviado
junto ao TCLE utilizando a plataforma Google Forms.

Minayo (2001) ressalta que a pesquisa qualitativa tem aspectos que a caracterizam, que
incluem a busca por respostas as questdes particulares, suas inquietaces estdo enraizadas em
questBes da realidade ndo quantificaveis. A pesquisa baseada nesse método geralmente se
concentra no dominio de significados, motivacGes, aspiracdes, crencas, valores, atitudes, sdo
todos os elementos que fazem parte do espago mais profundo das relagdes, processos e
fendmenos que podem ser analisados por meio da operacionalizacdo de variaveis.

O questionario contou com sete perguntas abertas, as duas primeiras perguntas foram
analisadas utilizando o Microsoft Excel para a elaboragédo de grafico e tabela, as perguntas 3 e
4 foram analisadas utilizando a técnica de analise de contetdo (BARDIN, 2011) que se organiza
em trés fases: 1) pré-analise, que tratou de organizar os dados logo apés a coleta e a partir da
leitura flutuante do material foi selecionado dos documentos os pontos chaves da pesquisa,
preparando 0 corpus com base na exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia das respectivas respostas formando as hipoteses ja na preparagdo do material para
a 2) exploracdo do material, nessa etapa foi desenvolvido a codificagdo fazendo o recorte das

unidades de registro e de contexto na leitura otimizada considerando a pertinéncia e por ultimo
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a categorizagdo do material considerando as quatros categorias essenciais constituidas, logo na
fase 3) ocorreu o tratamento dos resultados, por meio da inferéncia e interpretagédo, destacando
as informacdes principais analisadas por meio da ideia, reflexdo e critica.

E importante ressaltar que a anélise de contelido é uma técnica utilizada para analisar,
descrever e interpretar um contetdo, podendo ser de toda uma classe de documentos e textos.
Tem como resultado sistematicos, qualitativos ou ainda medidas quantitativas que ajudam na
reinterpretacdo de informacdes e entender seu significado em um nivel superior, deixando de
ser apenas uma leitura comum (MORAES, 1999).

Para as perguntas 5, 6 e 7 utilizou-se a andlise de conteudo a partir das categorias
relacionadas aos saberes docentes segundo Tardif (2014). De acordo com o autor o saber
docente “pode ser definido como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2014, p.36). Ele descreve esses saberes e classifica-os em quatro
tipos: os saberes da formacao profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica),

os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais (Quadro 1).

Quadro 1 - Saberes docentes de acordo com Tardif (2014)

SABER DEFINICAO

Conjunto de saberes que sdo transmitidos pelas
instituicGes durante o processo de formagao inicial
e/ou continuada, nesse caso sdo baseados nas
ciéncias e conhecimentos variados. E também uma
atividade que mobiliza diversos saberes
Saberes da formacéo Profissional pedagdgicos que estdo relacionados as técnicas e
métodos de ensino (saber-fazer), comprovados
cientificamente e sendo transmitidos aos
professores durante todo o processo de formacéo.

S840 os saberes administrados pela comunidade
cientifica e pertencem aos diferentes campos de
conhecimento (ciéncias biol6gicas, ciéncias
humanas, ciéncias exatas etc.) Eles sdo
Saberes Disciplinares encontrados dentro das universidades e sdo
denominados como disciplinas. S8o saberes que
surgiram no decorrer da formacdo social e cultural.

Esses saberes estéo relacionados ao modo como as
instituicGes educacionais organizam e transmite
para os alunos através das disciplinas (saberes
disciplinares) o0s conhecimentos socialmente
produzidos pelos professores. Apresentam-se,
Saberes Curriculares concretamente, sob a forma de programas escolares
(objetivos, contetdos, métodos) que os professores
devem aprender e aplicar.




20

S840 os saberes resultantes da pratica do trabalho
docente ao longo de sua atividade profissional
exercida. Logo, sdo os saberes produzidos em
situacOes vividas dentro da escola relacionadas
Saberes Experienciais como alunos e também colegas de profissdo. Nesse
sentido, “incorporam-se & experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitos e de habilidades, de
saber-fazer e de saber ser” (p. 38).

Fonte: Tardif (2014), p. 36-38

Também foram realizadas andlises textuais a partir dos resumos apresentados nos relatos
de experiéncia produzidos pelos participantes do PIBID Biologia por meio da técnica de analise
de contetdo informatizada utilizando o software IRAMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Esse software foi criado por Pierre
Ratinaud inicialmente somente na lingua francesa até o ano de 2009. E um programa gratuito
que realiza analises estatisticas de texto e neste trabalho foram realizadas a Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD), analise de similitude e nuvem de palavras (RATINAUD,
2009).

A partir dos resumos contidos nos relatos de experiéncias presentes nos relatérios finais
de participacéo dos bolsistas, os textos foram organizados de acordo com as normas do software
IRAMuTeQ, por exemplo foram retirados sinais como hifen (-), ponto de interrogacao (?), aspas
(“) e palavras com escrita fora da norma culta da lingua portuguesa foram corrigidas no
documento a fim de organizar o arquivo de entrada no programa e obter as analises da

classificacdo hierarquica descendente (CHD), a andlise de similitude e a nuvem de palavras.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Atividades educativas realizadas pelos participantes do PIBID durante o ensino

remoto emergencial

Inicialmente, os participantes do PIBID Biologia foram questionados sobre quais
metodologias foram utilizadas em sala de aula. Observou-se que duas metodologias se
sobressairam e foram utilizadas pela maioria dos participantes, 0s jogos e 0s mapas conceituais
(MC) (Figura 1).

Os jogos implementados no auxilio das atividades possibilitaram uma participacao
positiva no interesse dos alunos em aprender por meio dos jogos, algo novo na sala de aula,
mas que foi possivel perceber a motivacdo e engajamento para a realizacdo das atividades
propostas, que aconteciam de forma descontraida.

Lima (2021) aponta em sua pesquisa que a utilizagdo dos jogos deixou as aulas mais
divertidas tanto para aluno quanto professores, ajudou os estudantes a ficarem mais engajados,
participativos e motivados a aprender por meio da diversao proporcionada pelo jogo. De acordo
com as percepgdes dos estudantes sobre o uso de jogos, Gongalves e De Oliveira (2021)
corroboram que sua utilizagdo proporciona aulas dindmicas e divertidas, onde a motivacéo,
engajamento, participacéo e a interagcdo dos alunos aumentaram de forma significativa.

Menezes, Carvalho e Martins (2022), também avaliam os jogos como excelente
proposta didatica para a continuacdo das atividades no periodo de ensino remoto. Os autores
relatam que diante dos resultados positivos obtidos por meio da pesquisa, 0 uso de jogos
fortalece o ensino aprendizagem, desperta interesse, curiosidade e proporciona momentos de
divers&o ao aluno.

Savi e Ulbricht (2008), consideram que o0s jogos quando bem elaborados podem ser
produzidos e utilizados para combinar a pratica educacional com recursos multimidia em um
ambiente divertido para estimular e melhorar as atividades instrucionais. Para serem usados
facilmente pelos professores como materiais didaticos eficientes é preciso superar alguns
desafios técnicos e principalmente pedagdgicos.

Segundo Kishimoto (1996), o jogo quando utilizado como atividade pedagdgica
possibilita um potencial para explorar e construir conhecimento por ter motivacao intrinseca
ludica. Evidenciando a eficicia em sua utilizagdo por meio do interesse matuo dos alunos em
querer aprender por meios desses jogos, a persisténcia e a colaboracdo em participar das

atividades através dos jogos mostrou que de fato foi um ponto positivo nesse processo.
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Figura 1 - Principais metodologias usadas pelos participantes do PIBID no periodo de ensino remoto
emergencial.

Metodologias

Forum

Ferramentas Digitais
Google Meet
Metodologias Ativas
Podcast
Questionarios
Simulagéo
Aplicagéo de Exercicios
Cinebio

Google Forms
Aulas Expositivas
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Videoaulas

Jogos

Mapas Conceituais

0 2 4 6 8 10
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Fonte: Autora (2022)

Ja os Mapas Conceituais (MC) se mostraram grandes aliados nessa organizacdo do
conhecimento, por meio deles, cada aluno organizava os conceitos, facilitando o aprendizado
daquele determinado assunto ja estudado em sala de aula. Essa metodologia de ensino era nova
para os alunos, o0 que a tornou atrativa, e foi utilizada em diversos momentos nas atividades
propostas. Dessa forma, o uso dos MC foi importante para auxiliar na aprendizagem dos
conteddos, promovendo novas descobertas em aprender de forma descontraida e desenvolvendo
0 cognitivo a medida que trabalhavam os assuntos ministrados.

Carabetta Janior (2013), em sua pesquisa utilizou os MC como recurso didatico para a
construcdo e inter-relacdo de conceitos e ressalta a intensidade com que os alunos se envolviam
e trocavam ideias sobre como iniciar a construgdo dos mapas e como seria essa estruturagao.
Destaca ainda a importancia do acompanhamento do professor, como agente mediador do
trabalho em cada grupo.

E importante que o professor mediador da atividade se certifique sobre os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito da utilizacdo das atividades propostas, pois ao
inserir uma metodologia nova precisa haver primeiramente uma explicacdo de como serd feito

e qual o objetivo principal.
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Silva et al. (2018) avaliaram o desempenho dos alunos apos a utilizacdo de mapas
conceituais como uma estratégia pedagogica, e ressaltam que o uso dos MC foi compreendido
pouco a pouco pelos alunos e que adicionaram essa metodologia como material de estudo,
devido a isso apresentou uma evolugdo importante no desempenho académico dos envolvidos.

No relatorio produzido pelos bolsistas foi citado que os MC também foi utilizado pelos
Pibidianos como instrumento para avaliacdo formativa com consentimento da professora
supervisora. Os MC podem ser utilizados como ferramenta de avaliacdo de aprendizagem usado
para obter perspectiva com relacdo a organizacdo dos conceitos a um dado conhecimento
atribuidos ao aluno. E uma técnica de avaliagdo ndo tradicional, pois procura informagdes sobre
significados e proximidade dos conceitos principais do conteudo ministrado de acordo com o
ponto de vista do aluno (MOREIRA, 2012).

Gomes, Batista e Fusinato (2019) fizeram uma analise sobre a utilizacdo dos MC como
instrumento de avaliagdo no ensino de fisica e constataram que os resultados encontrados
enfatizam a importancia do uso desses mapas como recurso valido para a disciplina. Reforcam
ainda que os MC sdo indicados com uma nova estratégia para professores avaliarem o
desenvolvimento do aluno que ainda sao restritos em propor meios de aprendizagem fugindo
do tradicional.

Uma outra metodologia bastante utilizada foram as Videoaulas (Figura 1). Nas respostas
obtidas pelo questionario os bolsistas mencionaram que alguns alunos tiveram problemas com
a internet e que ndo podiam assistir as aulas no horario, realizar as atividades e apresenta-las,
assim o uso das Videoaulas foi essencial para sanar esse problema. Logo, os bolsistas relataram
que o uso de videos nessa modalidade despertou o interesse dos alunos, visto que estdo bem
conectados com as tecnologias.

Martins e Almeida (2018) descrevem a Videoaula como um meio de aprender atraves
de gravac0es, produzidas por mediadores de conteido, onde seus conhecimentos sdo abordados
a medida que os assuntos sdo explanados durante a gravacao.

Oliveira e Monteiro (2021), investigaram o uso da ferramenta e constataram que a
maioria dos estudantes que estéo finalizando o ensino fundamental utilizaram material impresso
por conta dos problemas com a internet, dessa forma fica evidente que a ferramenta facilita para
0s estudantes 0 acompanhamento das aulas e atividades que sdo propostas pelos professores.

Alguns problemas recorrentes na sala de aula como a auséncia do estudante nas aulas,
dificuldade em compreender os assuntos ministrados, e o atraso em conseguir acompanhar 0s
conteddos, podem ser resolvidos com o uso das Videoaulas (CANDEIAS; CARVALHO,
2016).
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Também foram relatadas pelos bolsistas, Experimentagdo, Aulas Expositivas, Google
Forms, Cinebio, Aplicacdo de Exercicios, Simulacdo, Questionarios, Podcast, Google Meet,
Ferramentas Digitais, Férum e as proprias Metodologias Ativas (Figura 1). Essas metodologias
foram menos mencionadas e todas tiveram grande importancia nesse processo e
proporcionaram uma contribuigdo significativa na mediacdo das aulas e realizagdo das
atividades.

O segundo questionamento foi a respeito dos recursos utilizados para a aplicacdo das
atividades educativas e 0s mais citados foram o Youtube, seguido do PowerPoint, Google Meet
e Celular (Tabela 1).

O Youtube tem sido um grande aliado na insercdo de novas praticas pedagogicas
durante o ensino remoto, os bolsistas utilizaram videos, documentérios para transmitir
conteddos complementares do que ja havia sido repassado pela professora, o que foi totalmente
bem aproveitado, pois os alunos realizavam as atividades propostas e sentiam-se entusiasmados
a aprender dessa nova forma.

Os videos do Youtube ja fazem parte do meio cultural dos alunos, dessa forma sua
utilizacdo como estratégia pedagogica € imprescindivel. A plataforma apresenta uma
diversidade de recursos, que a principio pode parecer ndo ter aplicabilidade no contexto
pedagogico, porém h& muitos videos que permitem ser utilizados de forma eficiente na
educacao (MATTAR, 2009). Conciliar um recurso ja utilizado pelos alunos no seu dia a dia
facilita que o mesmo seja aceito dentro da sala de aula de forma agradavel e que estimule a
querer aprender mais atraves desses meios.

Silva, Pereira e Arroio (2017) consideram que o Youtube cumpre satisfatoriamente seu
papel de entreter os usuarios com a diversidade de videos propostos, contribuindo para o
aumento das atribui¢bes pelo desenvolvimento do aluno, ndo somente no ensino de ciéncias,
pois atraves dos diversos canais com objetivos educacionais, se descreve como a videoteca
particular de cada aluno que pode ser sempre acessada.

Existem inimeros canais de professores no Youtube que compartilham suas aulas para
os alunos acompanharem no momento propicio, os usuarios podem controlar o ritmo da
apresentacdo, podendo parar, retroceder e avancar o video, o que facilitou para o aluno ausente
que poderia fazer a atividade proposta em uma outra ocasido sem prejuizos.

Alwehaibi et al. (2015) concluem em sua pesquisa sobre o impacto de usar o0 Youtube
na sala de aula como um efeito positivo no uso da plataforma. Os mesmos relataram que os

alunos demonstraram motivacdo em aprender. E que deixaram bem claro a motivagéo para
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assistir, ler, escrever, discutir, interagir e a participacdo em realizar as atividades no decorrer
do processo de aprendizagem.

Sete bolsistas utilizaram a plataforma em suas atividades e relataram ser util, eficaz, e
bem aceita pelos alunos, que participaram das atividades propostas sem reclamacdes e
buscavam interagir sempre que apareciam davidas e curiosidades.

Caetano e Falkembach (2007) comentam sobre a abundéancia de videos com diferentes
assuntos gque pode ser encontrado na plataforma, a qual dispde de uma variedade de usuarios
podendo ser acessados de diferentes formas, seja fazendo um comentario a respeito de duvidas
do contetido ou compartilhando, sendo assim o Youtube se apresenta como uma excelente fonte
de material de pesquisa e ainda desenvolver diferentes planejamentos pedagdgicos.

Apesar de ter essa potencialidade também ha problematizacGes que podem ser vistas
nesse contexto, como por exemplo a diversidade de assuntos que ndo sdo apropriados para a
faixa etaria dos estudantes, onde 0s mesmos ndo dialogam com os conteudos e também n&o
possui finalidade educativa, é importante o professor se atentar para isso e buscar sempre a

melhor forma de introduzir a plataforma como recurso didatico.

Tabela 1 - Recursos didaticos utilizados pelos participantes do PIBID Biologia durante o ensino
remoto emergencial.

Youtube 7 Softwares gratuitos 1
PowerPoint 5 Site learningapps 1
Google Meet 4 Paint 1
Celular 4 Atividades 1
Nearpod 3 Editores de video/audio 1
Canva 3 Plataformas online 1
Google Forms 3 Livro didatico 1
WhatsApp 3 Computador 1
Wordwall 2 Enquetes virtuais 1
Jogos 2 Plataformas digitais 1
Google Sala de Aula 2 Excel 1
Aplicativos 2 Chats 1
Videoaulas 2 Notebook 1
Mapas conceituais 1 Padlet 1
Experimento 1 Lucidchart 1
Mapas mentais 1 Magquetes 1

Fonte: Autora (2022)
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Quanto ao uso do PowerPoint, Asensio (2018) esclarece que o ensino com auxilio do
PowerPoint na sala de aula ndo € novidade. H& muitos anos é utilizada como expresséo oral de
contetudos pré-determinados para subsidiar a preparacdo dos professores para as aulas. Seu
potencial pedagogico desenvolve atividades e projetos colaborativos com os alunos.

O PowerPoint ja era um recurso utilizado pelos professores no ensino presencial e pela
sua praticidade e eficacia continuou contribuindo no ensino remoto. Os bolsistas utilizaram o
mesmo para apresentacdes de resumos das aulas para implementar as atividades. Era sempre
utilizado para essa finalidade, montar “mini aulas” e apresentar em forma de slides como seriam
feitas as atividades.

Ylmazel-Sahin (2009) em seu estudo sobre comparacGes das percepcdes de graduandos
e pds-graduandos sobre o uso de PowerPoint por seus instrutores, revelou que os estudantes em
formacéo de professores se beneficiam mais com este estudo usando o PowerPoint para orienta-
los quando participam ativamente do processo de aprendizagem ao invés de receber
informagdes passivamente.

O estudo realizado por Putri e Nurafni (2021) comprovou que o uso do PowerPoint
colaborou de forma significativa na aprendizagem de estudos sociais dos alunos. Aumentou o
interesse, o foco e a atividade do aluno durante o aprendizado, permitindo uma aula atrativa
onde os alunos ndo se mostraram entediados.

Conforme Sanches (2016), é preciso que seja mais discutido a respeito de usar o
PowerPoint como ferramenta educacional, pois 0 seu uso no momento atual ndo esta sendo bem
aproveitado em seu potencial pedagdgico. 1sso porque muitas vezes tem sido utilizado apenas
para linear slides, e pouco explorado. E necessario realcar sua importancia na colaboragio para
o0 desenvolvimento de competéncias e habilidades, pois € um auxilio no preparo de materiais
didaticos e mostrou potencial nesse momento agora com a gravacgdo de Videoaulas ndo sendo
necessario o uso de software externo, 0 mesmo se adequa muito bem ao que anseia a educacao
no momento entdo da exploséo de tecnologias da informagao e comunicacao.

Para a realizagéo das atividades a diversidade de recursos foi essencial, o PowerPoint e
0 Youtube contribuiram para a elaboragéo das atividades enquanto o Google Meet e o celular
foram indispensaveis para a mediagdo das aulas.

Na tecnologia educacional, computadores e smartphones sdo tecnologias "mais
avancadas" atualmente disponiveis para as escolas, pois através da internet, professores e alunos
podem usar plataformas digitais de ensino. No entanto, é preciso que os professores conhegam
e usem as tecnologias mais recentes, trazendo-as para a sala de aula para que haja aprendizagem
sustentada e de alta qualidade para o aluno (OLIVEIRA, 2013).
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O Celular nesse contexto aparece como sendo Util tanto para alunos quanto professores,
pois através deles as aulas podiam ser assistidas, assim como a realizacdo e entrega de
atividades por meio do WhatsApp e Google Sala de Aula (Tabela 1).

Quanto ao Google Meet de fato, foi um recurso bastante utilizado e se mostrou eficaz
na promoc&o de interacdo entre os professores e alunos. Porém, o uso dessa ferramenta trouxe
a tona que o sistema educacional brasileiro ndo tinha um preparo para encarar essa transicao,
surpreendeu governos, secretarias, escolas e professores que a curto prazo tiveram que adaptar-
se a novos paradigmas causando impacto significativo no processo de ensino, ja que a grande
maioria dos professores e alunos ndo haviam tido acesso antes a essas ferramentas educacionais
(SENHORAS, 2021; DIAS; PINTO, 2020).

Uma analise do potencial do Google Meet como ferramenta para ensinar e aprender na
pandemia reuniu autores que contemplaram em suas falas as contribui¢fes da plataforma. A
pesquisa mostrou que o Google Meet facilita atividades colaborativas, possibilita a interacéo
com quizzes e gamificacdo, além de facilitar a conexdo com diversas outras ferramentas que
auxiliam na organizacao e dinamizacdao das salas de aula (TEIXEIRA; NASCIMENTO, 2021).

Nascimento et al. (2022) realizaram uma pesquisa com objetivo de investigar como a
plataforma Google Meet auxiliou no ensino de ciéncias, onde os alunos entrevistados enfatizam
arelevancia e preferéncia pelo seu uso, por mais que nao seja presencial, esse meio se assemelha
com as aulas presenciais permitindo ainda que ocorresse um melhor dialogo entre professor e
aluno. Os alunos citaram a utilizacdo de recursos e metodologias diferentes que a plataforma
dispde como, videos, quizzes, mapas mentais, imagens didaticas e afirmaram ainda que a aula
via Meet € mais organizada.

Quando questionados sobre a eficacia do uso das metodologias durante a pandemia,
quinze participantes disseram que os métodos usados juntamente com os recursos para aplicar
as atividades pedagdgicas na sala de aula remota foram eficazes, pois esse cenario possibilitou
uma melhor aprendizagem sobre TDICs que facilitaram o processo de aprendizagem dos
alunos. Os participantes relataram motivacao e participacao dos estudantes durante a realizagédo
das atividades educativas.

Bastos (2006) conceitua as Metodologias Ativas como “processos interativos de
conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade
de encontrar solugdes para um problema.” As Metodologias Ativas podem ser entendidas como
uma abordagem baseada no desenvolvimento do processo de aprender, usando a experiéncia
real ou simulagéo, para que as condic¢Oes a serem resolvidas, como desafios decorrentes das

atividades principais da préatica social em diferentes contextos sejam solucionadas com sucesso
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(BERBEL, 2011). Ainda de acordo com a autora, as Metodologias Ativas tém o potencial de
despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem na teorizacao e trazem elementos
novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na prépria perspectiva do professor.

Esse despertamento motiva os alunos a ampliar seus conhecimentos fazendo com que o
interesse pelas aulas se intensifique e o processo de ensino seja facilitado promovendo entéo
eficacia no uso dessas metodologias.

Dois participantes, apesar de concordarem que em parte foi eficiente, relataram que a
internet de méa qualidade de alguns alunos limitou o acesso as aulas remotas e que alguns alunos
ndo mostraram interesse em realizar as atividades propostas. Miranda et al. (2020) apontam a
auséncia de internet com uma das principais dificuldades enfrentadas pelos discentes no ensino
remoto, além da auséncia de recursos tecnoldgicos, motivacéo e distracao.

Sobre os aspectos positivos do ensino remoto emergencial e a utilizacdo das TDICs, 0s
participantes relataram que o interesse dos alunos em aprender por meios desses recursos e
métodos foi 0 que mais se destacou entre as respostas, logo um outro ponto positivo destacado
por eles foi justamente a utilizacdo de diversos recursos tecnoldgicos, o que possibilitou um
novo olhar tanto para o bolsista quanto para o aluno a respeito da aprendizagem de novas
ferramentas para a inovacao do ensino.

A pesquisa realizada por Alves, Martins e Leite (2021) ressalta um ponto positivo no
uso das plataformas digitais utilizadas no PIBID, foi estabelecido um vinculo com estudantes e
com a comunidade escolar, e esse vinculo se fortaleceu a medida que haviam dialogos e a
compreensdo ao momento vivido por todos. Assim, as metodologias ativas facilitaram a
compreensdo dos alunos, proporcionaram o aperfeicoamento da pratica docente, interacdes
satisfatorias entre aluno e bolsista, além de terem proporcionado aulas atrativas e nada
tradicionais.

Ja os aspectos negativos destacados pela maioria dos bolsistas foi a ma qualidade de
internet, visto que muitos alunos deixavam de assistir as aulas por ndo terem internet em casa,
e outros a internet ndo era tdo boa, prejudicando, em alguns casos, a interacéo social de alunos
e bolsistas.

Lima, Lindo e Nascimento (2022, p. 2004) relatam que “foi dificil competir com o
acesso de ma qualidade da internet, com os espagos nao adequados para estudo, com os desafios
impostos pelo ensino remoto”, mesmo assim ndo se limitaram e buscaram produzir atividades

que conecta o aluno com seu cotidiano facilitando a troca de conhecimentos.
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4.2 Saberes docentes evidenciados na realizacdo das atividades educativas durante o

ensino remoto emergencial

As questdes seguintes tratavam sobre os impactos das atividades do PIBID na formacéo
dos bolsistas, na escola, bem como no seu curso de licenciatura, e foram analisadas de acordo
com os saberes docentes descritos por Tardif (2014).

Quando questionados a respeito sobre os impactos das atividades do PIBID na formagéo
docente os participantes evidenciaram o0s saberes de formacdo profissional, além de
experienciais quando referenciam a importancia do programa que possibilitou uma ampla visdo
da realidade escolar, oportunizou aos bolsistas a colocar em prética seus conhecimentos
adquiridos na Universidade dando-lhes autonomia docente mesmo antes de sua formacéo.

Como pode ser observado nos trechos abaixo:

B3: “O programa serviu como incentivo a minha formagdo enquanto docente,

possibilitando ter o contato real com a sala de aula, que mesmo em um periodo
pandémico pude ter uma visdo mais ampla sobre a docéncia e talvez uma nova

realidade de ensino”.

B14: “Além de experienciar em sala de aula tudo que aprendi durante o curso, tive a

possibilidade de adquirir novos métodos e vivenciar situagdes que sdo essenciais na

constru¢do de minha carreira”.

B16: “Mesmo atuando no modelo remoto pude compreender como funciona uma

sala de aula e como proceder, tendo a responsabilidade de um docente”.

Logo, os saberes disciplinares entram em evidéncias na questéo a respeito dos impactos
na escola, onde os bolsistas relataram sobre como as atividades facilitaram o aprendizado dos
alunos onde 0s mesmos puderam se desenvolver cognitivamente, o0 método abordado para as
atividades foi eficaz para promover o ensino de forma remota e teve participacdo efetiva da
maioria, pois foram atividades que permitiam o desenvolvimento de criticidade, habilidade e
incluséo de todos.

Como pode ser visto nos relatos a seguir:

B3: “Diante do abordado a receptividade dos alunos quantos aos nossos trabalhos

podem nos levar a crer que somamos, e muito, em seus processos de ensino-

aprendizagem”.
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B4: “Podemos perceber que os estudantes gostaram bastante, que facilitou muito o

aprendizado para eles e que se desenvolveram cognitivamente bem mais”.

B6: “As atividades desenvolvidas sdo de grande valia na fixagio do conhecimento

dos alunos. Pois estes se mostram motivados em poder participar de atividades que

fujam um pouco do tradicional”.

B14: “As atividades trabalhadas nas escolas tiveram como objetivo adquirir impacto

positivo para os alunos, pois, sao atividades que desenvolvem a criticidade, habilidade

e inclusdo de todos os envolvidos”.

Quanto aos saberes curriculares, os participantes enfatizam que o uso de metodologias
e recursos diversos na aplicacdo das atividades mediando os conteldos através dos
planejamentos foram importantes para o incentivo na formacéo. Pois a escola juntamente com
0 programa desenvolveu estratégias de ensino facilitadoras e acessiveis para transmitir os
saberes disciplinares conforme era conduzido o plano de estudo da escola, as reunifes de
planejamentos eram feitas com esse intuito de alinhar o conteido com 0s recursos para as
atividades em questao.

Como pode ser analisado nas falas abaixo:

Bl: “Me incentivou na minha formagio tendo certeza dela, me ajudou nas

elaboracbes de planos de aulas, pensar nos contelidos e metodologias a serem

passados”.

B2: “Proporcionou uma maior experiéncia em sala de aula, além de contribuir com a

aprendizagem de ferramentas digitais para o ensino EAD”.

B6: “(..) Nos como futuros docentes percebemos através das atividades

desenvolvidas que o processo de ensino aprendizagem pode ser mais dindmico com a
participacdo ativa dos estudantes, além disso percebe-se que os recursos didaticos sao

metodologias eficazes”.

Os saberes experienciais sdo notados nas falas dos bolsistas quanto a questdo dos
impactos das atividades no curso e na escola, a medida que relatam sobre a importancia do
vinculo que o programa promove entre o futuro professor com a escola, alunos e os demais
professores ja formados na area. As atividades desenvolvidas pelo programa junto com a escola
como ciclo de seminérios de discussdo com temas importantes e relevantes para os alunos e as

culminancias produzidas pela gestdo escolar que contava com a participacdo dos bolsistas,
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fazendo com que o vinculo fosse estabelecido e a busca pelo conhecimento fosse ampliada
através das trocas de experiéncia permitindo a qualificacdo na formacdo docente.

Como pode ser visto a seguir:

B6: “E uma oportunidade de grande significado e importancia poder atuar nas escolas

no periodo de formacdo, com a vivéncia pratica nos tornamos mais capazes e

preparados mediante a necessidade do ensino de qualidade”.

B7: “Com o programa aprendemos a lidar com uma turma, entendendo como

funciona e como trabalhar com a mesma; também aprendemos a lidar com os desafios
encontrados, esses que nem sempre vao ser os mesmos, variando de escola para

escola, isso faz com que possamos nos preparar para nossa futura pratica docente.”

B9: “O desenvolvimento de atividades que permitisse a cooperagio entre aluno,

professor e os demais sujeitos escolares”.

B14: “Os desenvolvimentos das atividades foram bastantes significativos para o

curso, pois possibilitou pér em pratica os conteldos em sala de aula e assim obter

experiéncia na area cursada”.

B17: «(...) Pode-se dizer que o programa contribuiu de forma satisfatoria para o

aprendizado significativo desses alunos, o programa proporcionou um ciclo de
seminarios de discussdo com temas importantes, onde 0s alunos se mostraram

satisfeitos e bem interativo”.

O programa de fato promove vivéncias reais da sala de aula para os licenciandos,
trazendo os desafios enfrentados antes e depois da inclusdo dos meios tecnolégicos fazendo
com que novos horizontes sejam explorados visando melhorar o ensino de biologia, através de
inimeras ferramentas a serem aplicadas e que podem inovar o ensino on-line.

No estudo realizado por Conceicao, Pinheiro e Marques (2021) esses saberes também
foram evidenciados, onde o aprendizado nas aulas foi possivel colocar em préatica, com o auxilio
das ferramentas digitais, além de estarem sempre buscando melhorar na utilizagdo dessas
ferramentas. Esclarecem a importancia de poderem contar com uma diversidade de plataformas
facilitadoras que foram essenciais para o ensino remoto, com praticidade e de forma dinamica.

Silva, Falcomer e Porto (2018) realizaram uma analise dos relatorios finais dos bolsistas
do subprojeto de Ciéncias Naturais da Universidade de Brasilia a fim de discutir as
contribuicdes desse programa para a formacgdo dos licenciandos. A conclusdo foi que o

programa possibilitou aos bolsistas mobilizacdo e desenvolvimento dos saberes pertinentes a
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formacédo docente, mostrando que essa préatica tende a romper com os moldes da formagao de
aplicacdo do conhecimento dando mais importancia a escola e seus colaboradores no processo
de formacao.

De acordo com a pesquisa realizada, Gimenez e Chaves (2019) reconhecem a
importancia do PIBID — Fisica como espaco de construcdo e validacdo de diferentes saberes
docentes. Os participantes do projeto vivenciaram diferentes saberes no desenvolvimento de
um espaco educacional, onde as praticas reflexivas e atividades consensuais puderam ser
percebidas nas atividades desenvolvidas, validando entdo os saberes profissionais pelos saberes
experienciais.

Siqueira (2013), reforca a ideia de que o PIBID pode fortalecer o desenvolvimento de
saberes docentes, além de possibilitar uma melhora no espaco escolar e a formacéo de novos

professores.

4.3 Analise textual dos resumos dos relatos de experiéncias produzidos pelos participantes
do PIBID utilizando IRAMuTeQ

4.3.1 Anélise CHD - Classificagdo Hierarquica Descendente

A CHD é descrita como uma das formas de organizar os dados e possibilitar uma melhor
compreensdo dos mesmos, também é chamada por método de Reinert. Este tipo de analise
mostra como as classes de segmentos de texto se relacionam, cada uma das classes contém
semelhancas no vocabulario, porém o vocabuléario dos segmentos de textos das outras classes
se difere (KLAMT; SANTOS, 2021).
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Figura 2 - Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) com a classificagdo do contetido do corpus
fornecido pelo software IRAMuTeQ.
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A classe 1 se individualiza das outras classes e se refere especificamente ao PIBID, ou
seja, a importancia da realizacdo do projeto no municipio de Chapadinha no Maranhéo para 0s
alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da UFMA — CCCh. A classe aglomera
a ideia geral do programa de formacdo de professores, da oportunidade que é dada aos
estudantes de licenciatura em adentrar ao futuro espaco profissional proporcionando
experiéncia em sala de aula e com os alunos mesmo antes de sua formagé&o.

Alves, Martins e Leite (2021) discorrem em seu relato sobre os planejamentos semanais
que eram feitos juntamente com os supervisores, onde tratavam de assuntos vinculados a
realizacdo das atividades que seria 0 complemento do assunto ja estudado pelo professor titular,
e 0s planejamentos que ocorriam através do Google Meet.

O programa participou de forma ativa em atividades educativas e contribuiu de forma
significativa para o aprendizado dos alunos, isso ficou evidenciado nesta pesquisa nos relatos

dos participantes do PIBID Biologia:

B4: «(...) Nessa perspectiva, vale ressaltar a importancia do PIBID na promocio da
vivéncia dos graduandos no ambiente escolar, também enfatizamos a necessidade da

inovagdo, dindmica e atividades praticas importantes”.
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B8: “O contato direto com a pratica docente auxilia na construgdo da identidade
profissional e reafirma a importancia do programa para as aproximacfes com a

realidade escolar”.

B15: “Reforco a importincia do programa PIBID para a formagéo inicial de
professores nas instituicGes de ensino superior, sendo imprescindivel sua continuidade

nos proximos anos”.

A classe 2 esté relacionada ao ano em questdo vivido por todos, que foi 0 contexto da
pandemia onde tudo teve que se modificar por contas das restri¢gdes sociais, e com o PIBID néo
foi diferente, os subprojetos reuniram-se e planejaram como seriam desenvolvidas as atividades
nas escolas do ensino médio em meio a esse cenario. A classe evidencia algumas atividades de
ensino desenvolvida pelos bolsistas proporcionando a experiéncia de vivéncia na sala de aula
com o aluno, algumas das atividades citadas foram o uso de mapas conceituais, atividades
praticas e documentarios, embora o cenario era novo e desafiador as escolas puderam contar
com o auxilio dos participantes de forma que fosse benéfico para ambos.

A realizacdo de programas educacionais proporcionou aos académicos inumeras
reflexdes e principalmente desafios, ja que os mesmos puderam vivenciar de duas formas, na
universidade como estudantes de licenciatura ou como futuros professores (BONCOMPAGNI
etal., 2021; OLIVEIRA; BARBOSA, 2021).

Estas consideracdes podem ser vistas nos trechos destacados abaixo:

B2: “Por conta da pandemia do coronavirus, houve a necessidade de adaptacdo a um

novo jeito de ensinar, estudar e trabalhar por toda a equipe que compde a escola”.

B16: «(...) participando das reunides, encontros, eventos e participagdes na escola de

atuacdo, enfrentando as dificuldades impostas por um momento relativamente cadtico
onde foi possivel vivenciar a incerteza do ambiente escolar neste periodo da

pandemia”.

A classe 3 relata as dificuldades encontradas no periodo remoto pelos bolsistas para
obter uma participacdo efetiva dos alunos. Os bolsistas buscaram de forma estratégica
desenvolver atividades para que todos pudessem ter acesso mesmo em meio aos problemas
enfrentados pela falta de internet, como por exemplo produzir atividades que fossem acessiveis
fora do horario de aula e com a possibilidade de serem realizadas em um momento mais

propicio para determinado estudante que tinha o problema com a internet.
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Assim, a classe também enfatiza pontos para dinamizar essa situacdo como a
disponibilizacdo maior de tempo para plantdo de ddvidas que puderam ser sanadas pelo
WhatsApp, além de buscar sempre inovar nas atividades e recursos a serem utilizados para
alcancar mais alunos, facilitando a compreensdo e promovendo o engajamento e participacao
nas atividades educativas.

Como pode ser observado nas falas a seguir:

B7: “Mesmo com diversos desafios, como as dificuldades de acesso a internet ¢ a

superlotacdo em sala de aula “online”, as experiéncias vivenciadas na escola foram de

grande importancia (...)”.

B8: «(...) teve pouca participacdo devido as dificuldades de acesso a internet pela
maioria dos alunos, porém os que tiveram acesso, conseguiram compreender bem o

contetdo e responder a atividade referente a videoaula”.

A classe 4 representa as estratégias utilizadas nas aulas na busca de uma efetiva
aprendizagem, as abordagens que foram criadas para facilitar a relagdo aluno e professor; As
aulas realizadas pelo Google Meet, Youtube, AVA néo foram empecilho para promover uma
aprendizagem significativa, pois possibilitaram aos subprojetos inovacdo para manter a
interacdo com as escolas, de maneira que viesse assegurar o diadlogo e a troca entre aluno e
professor, contando com o apoio critico e reflexivo necessario a media¢do da aprendizagem
(ALVES; MARTINS; LEITE, 2021).

Os participantes do PIBID agora atuando como professores estudaram estratégias para
facilitar esse ensino e no coletivo puderam desenvolver atividades com os alunos. As avaliacdes
através de questionarios, aulas praticas com elementos de facil acesso que puderam ser feitas
em casa, documentarios através de plataformas inovadoras, sites de jogos educativos e ainda
varios outros recursos que fizeram parte na mediacdo do ensino no periodo remoto.

Essas estratégias sdo apresentadas nas falas abaixo:

B2: “Este relato tem o objetivo de compartilhar uma experiéncia obtida a partir do

desenvolvimento de jogos sobre o tecido nervoso que teve como objetivo promover a

interagdo e a participag@o dos estudantes”.
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B12: «(...) exibi¢io do documentario cujo titulo é ‘Origem do Planeta Terra’,
referente a Eras geoldgicas e posterior de uma atividade avaliativa utilizando a

plataforma do Google Forms”.

B17: “Este trabalho relata a experiéncia da utilizagio de atividade pratica com alunos

do 1° ano do ensino médio ... sobre o tema evolugdo visando proporcionar uma

melhor compreensdo e promover interesse na aprendizagem”.

A classe 5 esté relacionando a contextualizacao das atividades realizadas, como ocorreu
essa aproximagdo com o conhecimento. A busca pelo conhecimento foi constante tanto por
parte dos bolsistas em inovar nas atividades como para os alunos em aprenderem o conteudo
da forma néo tradicional.

A realidade da pandemia proporcionou um novo olhar de como estudar Biologia através
de telas, os conteudos ndo se resumem apenas em decorar conceitos mas sim praticar aquilo
que se aprende em sala de aula, a escola infelizmente naquele momento ndo péde proporcionar
as aulas préticas, mas a partir do conhecimento dos bolsistas com a inovagdo dos meios digitais,
a criacdo de videos realizando praticas em casa, construcdo de maquetes, mapas mentais,
producdo de quizzes educativos os alunos puderam associar melhor o conteido antes ministrado
pelo professor e contextualizar de forma facil um assunto que poderia dar mais trabalho sem o
auxilio desses recursos.

Como pode ser visto nos relatos abaixo:

B2: “(...) A partir disso, estratégias e recursos pedagdgicos se tornam necessarios

para promover interacdo e melhor compreensdo dos conteldos abordados e uma

reorganizagdo do ano escolar dos programas”.

B8: “A atividade foi desenvolvida em forma de videoaula, usando personagens

ficticios do anime Naruto, fazendo analogia entre os superpoderes dos personagens e

o conteudo da videoaula”.

B16: (...) O que nos levou a criar e elaborar estratégias que pudessem nao s6

incentivar, mas também proporcionar ao aluno a participacdo ativa em nossos

encontros”.

A classe 6 representa os temas trabalhados pelos bolsistas e suas respectivas abordagens,
como o0 Reino Plantae, Nutricdo, Células e Tecidos, Eras geoldgicas. As Videoaulas e

documentérios foram os grandes aliados nesse processo de aprendizagem, a producdo dos



37

mesmos estava centralizada em abordar os contetidos de forma mais sucinta que fosse agradavel
para os estudantes e promovesse 0 desenvolvimento da autonomia, logo eram videos curtos
com duragdo de no maximo 10 minutos para que o arquivo ndo ficasse muito grande para ser
acessado pelos estudantes, nem cansativo.

Esses temas podem ser vistos nas falas a seguir:

B5: “O tema da atividade foi o transporte de dgua pelo xilema das plantas que

possuem vasos condutores”.

B7: «(...) sobre os conceitos basicos de uma célula, tecido epitelial e conjuntivo, e

arvore filogenética, utilizando mapas mentais ¢ modelos representativos”.

B9: “De modo geral, a participagio dos alunos quanto a utilizagio dos mapas
conceituais para o ensino do tempo geol6gico foi positiva e com isso, foram
alcangados os objetivos e expectativas quando a produgdo, apresentacdo e a utilizacdo

desse tipo de ferramenta metodologica”.

Para Silva (2014, p. 38) “0s meios audiovisuais estdo na sociedade e dentro da escola.
Alunos produzem midia e trocam nas redes sociais. Essa producdo, embora exista nas escolas,
ainda ndo ¢ muito explorada pedagogicamente”. Talvez isso explique as dificuldades
encontradas pelos professores ao manusear certos meios digitais, por mais simples que fosse,
como os Videoaulas. Outros recursos didaticos como Mapas Conceituais e Mentais, Jogos,
Google Forms, Google Sala de Aula e as plataformas digitais gratuitas foram essenciais para
ajudar nessa construcdo do conhecimento durante a pandemia, possibilitando contato por meio

das telas e ressignificando o contato aluno e professor na sala de aula virtual.

4.3.2 Analise de similitude

A analise de similitude compreende em estruturar a construcdo de textos e temas,
permite a visualizacdo da proximidade e a distancia entre as palavras, sua formacédo se da por
meio de uma arvore de palavras onde suas ramificagcdes simbolizam as relagdes mantidas no
texto (KLAMT; SANTOS, 2021).

A representacdo a seguir € uma arvore de ramos que tem como palavra central
“atividade” e dessa palavra central partem alguns ramos. A palavra atividade evidencia que a

construcdo desses relatos de experiéncia se baseou em apresentar as atividades pedagogicas
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inseridas na sala de aula virtual no atual contexto pandémico, quais ferramentas foram utilizadas
para o desenvolvimento das atividades e quais recursos seriam eficazes.

Observa-se que dentre as ramificacfes a palavra “aluno” aparece em destaque, iSso
porque retrata a relacdo dos alunos com os métodos utilizados para a mediacao no processo de
ensino aprendizagem que foi muito importante para desenvolver as atividades. A palavra
“ensino” também se destaca representando a forma como foi trabalhado os conhecimentos,
relacionando-o com a realidade, em busca de aprimorar esse ensino. As palavras “estudante”,
“conteudo” e “forma” enfatizam o processo de aplicagdo das atividades aos alunos, a discussao
dos meios que foram utilizados para repassar o conteddo de maneira que fosse acessivel para
todos.

As palavras “escola” e “experiéncia” revelam que mesmo com a pandemia o0 programa
proporcionou experiéncias tanto para o aluno e para a escola quanto para o Pibidiano, porém de
uma forma néo tdo convencional, visto que o programa tem como objetivo trazer o discente o
mais perto de sua realidade no seu futuro ambiente de trabalho, isso ndo foi possivel no quesito
contato fisico, porém os métodos abordados e as atividades desenvolvidas conseguiram de certa

forma manter esse contato por meio das telas (Figura 3).
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Figura 3 - Analise de similitude produzida pelo software IRAMuTeQ a partir dos resumos presentes
nos relatos de experiéncias produzidos pelos participantes do PIBID - Biologia.
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Fonte: Autora (2022)

A palavra "programa” se refere ao "PIBID" e as experiéncias inovadoras vivenciadas
pelos bolsistas que contribuiram de forma satisfatéria para sua “formagdo”. A forma como os
bolsistas desenvolveram as atividades evidenciou como o programa e a escola conseguiram se
adequar ao novo ensino remoto, permitindo a troca de conhecimentos.

Com base no levantamento realizado, pdde-se confirmar que o PIBID ofereceu aos
sujeitos analisados a oportunidade de se identificarem como professores e serem reconhecidos

como professores no ambiente escolar. Além disso, a incorporagdo dos Pibidianos a escola
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permitiu que eles vivessem a realidade e os desafios da profissdo permitindo a construcdo de
experiéncias profissionais essenciais para a construcdo da identidade do professor (BARROS;
VIEIRA, 2021).

4.3.3 Nuvem de palavras

A nuvem de palavras € um conjunto de palavras agrupadas e organizadas graficamente
de acordo com a frequéncia que sdo mencionadas no texto (KLAMT; SANTOS 2021). Dessa
forma, o que determina sua relevancia no objeto de estudo seria a frequéncia da palavra mais
utilizada pelos bolsistas em seus resumos.

Na Figura 4 é possivel observar as palavras mais frequentes usadas nos resumos dos

29 ¢ 2 ¢ 2% ¢

relatos de experiéncias, as palavras “atividade”, “aluno”, “ensino”, “experiéncia”, “biologia”,

“programa”, “escola”, “conteudo” e “realizar” indicam 0 protagonismo do aluno na realizagéo
das atividades de ensino aprendizagem, por meio das praticas pedagogicas realizadas
proporcionando experiéncias tanto para os bolsistas como para os alunos e todos os envolvidos

no programa.

Figura 4: Nuvem de palavras representando as palavras mais frequentes nos resumos produzidos
presentes nos relatos de experiéncia produ2|dos pelos participantes do PIBID - Biologia.
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A escola abre as portas para o programa que compdem o0s bolsistas para que 0s mesmos

tenham a experiéncia de vivenciar a sala de aula antes mesmo de sua formacéo, esse vinculo

que o programa proporciona faz com que o bolsista persista na sua carreira docente, assim como
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realizar suas ideias como um verdadeiro professor a partir dos conhecimentos ja adquiridos
durante a graduagéo.

Mattana et al. (2014) realizaram um estudo contemplando as contribui¢des que o PIBID
oferece aos licenciados, os bolsistas participantes da pesquisa afirmaram que uma das vantagens
de participar do programa € que o desenvolvimento das atividades contribui de maneira
significativa na formacdo inicial, além disso, o programa proporciona reflexdes, auxilia 0s
bolsistas em sua pratica docente e apoia a atualizacdo de estratégias para facilitar o processo de
ensino.

O PIBID contribui para a valorizacdo da profissdo docente e para a melhoria da
qualidade da formacdo docente, desde que o0 espaco facilite a reflexdo sobre a importancia de
se engajar em uma pratica docente reflexiva e explicita, ou seja, quem nao esta preparado nao
pode realizar o trabalho docente. Além disso, em termos de formacéo inicial aliada a formacéo
continuada dos professores em servigo, pode-se desvendar e compreender o papel do trabalho
docente no processo de ensino, aprimoramento da prética reflexiva, desenvolvimento
profissional do professor e, principalmente, aprendizado do aluno no ambiente escolar
(GIMENEZ; CHAVES, 2019).

Estdo presentes ainda, com menor mencdo 0s termos “pandemia”, “necessidade”,
“intera¢ao”, “desafio”, “curiosidade” e “aproximagdo”. A pandemia possibilitou a insercao de
novos recursos na sala de aula virtual, tornando um grande desafio para muitos professores,
logo, foi necessario que os educadores desenvolvessem competéncias para utilizar os meios
digitais, diante do desafio de utilizar metodologias ativas para alcancar a interacéo entre aluno
e professor, aproximando os estudantes com o conteldo ministrado, usando recursos acessiveis
para despertar a curiosidade do aluno em aprender os contetidos através de préaticas inovadoras
e nada tradicional.

Para Biazetto et al. (2021) a suspensdo de encontros presenciais entre bolsistas,
supervisores e alunos ocasionado pela pandemia foi desafiador, logo, conseguir uma interagéo
com os alunos por meio dos recursos digitais também n&o foi nada facil. Um outro desafio
encontrado pelos bolsistas foi a pouca participacdo e cooperacao dos alunos na realizagdo das
atividades, que provavelmente esta ligado ao acesso limitado de internet dificultando ainda mais
uma aproximacao nas aulas, e a falta de preparo ao manusear as tecnologias (LIMA; LINDO;
NASCIMENTO, 2022).

A pandemia mostrou que ha uma necessidade urgente de mudangas nos programas de

formacéo dos professores, tanto na graduagdo quanto em programas e formacdo continuada, ja
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que os conhecimentos das tecnologias ficaram a desejar, bem como as formas adequadas de
utiliza-las como recursos didaticos (BARROS; VIEIRA, 2021).

Com a chegada do ensino remoto por conta da pandemia as escolas e professores tiveram
que se reinventar em termos de praticas pedagdgicas para que as aulas dessem continuidade e
os alunos ndo saissem prejudicados, a utilizacdo desses novos meios de ensino trouxe uma
reflexdo para o ambito educacional sobre a importancia de conhecer previamente ferramentas
tecnologicas inovadoras, plataformas digitais, metodologias e recursos que podem ser

facilmente acessados por alunos e professores em ocasido inesperadas como a pandemia.
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5 CONCLUSAO

As analises realizadas a partir das experiéncias dos participantes do PIBID Biologia
durante o ensino remoto emergencial permitiram identificar suas repercussdes na formacéo
inicial dos professores evidenciadas na mobilizacdo dos saberes docentes e suas contribuigdes
na construcdo da identidade profissional dos participantes do programa. A mediac¢ao do ensino
por diversas metodologias e recursos tecnoldgicos vivenciadas nas atividades educativas
durante o isolamento social na pandemia da COVID-19 permitiu uma formacdo em exercicio
para todos, a comunidade escolar e universitaria e possibilitou as interacdes sociais necessarias
no processo de ensino aprendizagem e na construcdo de conhecimentos no coletivo, pois a
participacdo dos alunos foi notdria, assim como o interesse de aprender por esses meios,
destacando a importancia de formacdes continuadas para o aperfeicoamento na utilizacdo das

tecnologias digitais no ensino de biologia.
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Apéndice A - Termo de consentimento livre e esclarecido

LEIA COM ATENCAO!

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da pesquisa intitulada "Andlises das Atividades
Pedagdgicas desenvolvidas pelo Programa institucional de Iniciacdo a docéncia durante o
ensino remoto emergencial no municipio de Chapadinha-MA", sob responsabilidade das
pesquisadoras Mayanne da Silva Oliveira e Andréa Martins Cantanhede. O objetivo da pesquisa
é analisar as atividades educativas desenvolvidas pelos pibidianos durante a pandemia. A sua
participacdo é totalmente voluntéria e acontecerd por meio do seu consentimento para com a
pesquisa. Ao concordar, vocé concedera acesso ao seu relato de experiéncia. Seus dados
pessoais ndo serdo divulgados, e caso vocé venha a desistir apds consentir, terd o direito de
retirar 0 seu consentimento, sem prejuizo algum a sua pessoa, entrando em contato com as
pesquisadoras, no seguinte e-mail: mayanne.oliveira@discente.ufma.br. Por favor, preencha

cuidadosamente os campos abaixo. Desde j&, meu muito obrigada!l

Nome completo

E-mail

Eu fui informado (a) sobre o que as pesquisadoras querem fazer e porque precisam da minha
colaboracéo e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo

que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.

() Sim
( ) Néo


mailto:mayanne.oliveira@discente.ufma.br
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Apéndice B - Questionério aplicado aos Pibidianos para a coleta de dados

1. Quais as metodologias que vocé utilizou durante as atividades do PIBID no periodo de
ensino remoto emergencial?

2. Quais recursos foram utilizados nessas atividades?

3. Para vocé, as metodologias utilizadas em sala de aula virtual como método de ensino e
aprendizagem foram eficazes?

4. Com base na sua experiéncia cite pontos positivos e negativos (se houver) nessa utilizagédo
de metodologias ativas no periodo pandémico.

5. Quais os impactos das atividades do PIBID na sua formagao?

6. Quais os impactos das atividades do PIBID na escola participante?

7. Quais os impactos das atividades do PIBID no seu curso de licenciatura?



