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RESUMO
A avaliacdo da aprendizagem se constitui em um dos elementos primordiais para 0S processos
de construcdo do conhecimento, para a aprendizagem dos conteldos de Quimica tem
importancia igual. Pesquisa que tem como objetivo compreender a avaliacdo escolar no
ensino de Quimica e os seus desafios e suas possibilidades paraa aprendizagem. Contudo,
buscou analisar as compreensbes dos professores de Quimica do Ensino Médio sobre
avaliacdo, tipos de instrumentosavaliativos, metodologias aplicadas durante os processos de
avaliagdo. Apresenta as dificuldades e éxitos dos docentes na construgdo dos instrumentos
avaliativos. A pesquisa de campo foi realizada em uma escola estadual do municipio de
Magalhdes de Almeida no Estado do Maranhdo. Como instrumento de coleta de dados
utilizou um questionariocom questdes abertas aplicado a 5 (cinco) professores do ensino
médio. Por meio dos dados obtidos verificou que a avaliagdo prioriza a construcdo do
conhecimento e é essencial para o diagndstico nos testes avaliativos para as praticas do ensino
e da aprendizagem. Contudo, concluique aavaliacdo estd sempre sujeita a constantes
modificagdes, bem como, as praticas metodologicas dos docentes passam também por
modificacdes. Conclue que a avaliagdo € um instrumento fundamental para nos processos

deensino e da aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; avaliacdo da aprendizagem; instrumentos avaliativos.



ABSTRACT

The evaluation of learning is one of the fundamental elements of the processes of knowledge
construction, for the learning of chemistry content has equal importance. Research that aims
to understand school evaluation of chemistry teaching and its challenges and its possibilities
for learning. However, it sought to analyze the understandings of high school chemistry
teachers about evaluation, types of evaluative instruments, methodologies applied during
evaluation processes. It presents the difficulties and successes of teachers in the construction
of evaluative instruments. The field research was carried out in a state school in the
municipality of Magalhdes de Almeida in the State of Maranhdo. As a data collection
instrument, we used a questionnaire with open questions applied to 5 (five) high school
teachers. The data obtained verified that the evaluation prioritizes the construction of
knowledge and is essential for diagnosis in the evaluation tests for teaching and learning
practices. However, it concludes that the evaluation is always subject to constant changes, as
well as the methodological practices of teachers also undergo modifications. Conclude that

evaluation is a fundamental tool for teaching and learning processes.

Keywords: Chemistry Teaching; learning assessment; evaluative instruments.
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1 INTRODUCAO

A Quimica esté presente em nosso cotidiano vai desde o cozimento de um arroz até a
limpeza de uma casa, 0 ensino de quimica como em qualquer outra disciplina ainda tem
gerado entre os alunos e professores, desconforto por encontrar dificuldades dentro do
processo de ensino-aprendizagem. Ainda hoje o contetdo vem sendo repassado de forma
tradicional, e descontextualizado e néo interdisciplinar o que acaba dificultando a forma de
relacionar o contetdo estudado com o cotidiano, e dificultando nas avaliacbes, mesmo que a
quimica esteja presente no dia a dia, por este motivo € importante ressaltar que atividade
avaliativa é de suma importancia para a aprendizagem, pois é através dela que o professor
consegue assimilar e avaliar a capacidade do aluno, e se 0 mesmo compreende o que foi
explicado na teoria, ou seja, ele iré relacionar a teoria com a pratica.

Mesmo que o professor tenha dominio de contetdo, tenha uma boa explicacéo,
entretanto, nem sempre durante a avaliagdo ira ter éxito, os metodos avaliativosutilizados
fazem com que durante o processo de ensino-aprendizagem nao seja dindmico, e seja Vvisto
de forma estavel e quantitativo. Sem diagnosticar eidentificar o porque das dificuldades dos
alunos e também o que ele realmente aprendeu sobre o conteddo estudado. No entanto, o
porfessor produz uma metodologia que seja viavel para os discentes, uma boa oratdria na
aplicacdo de seus plano,e por fim colher os resultados nos testes avaliativos como de
costume, mas infelizmente o fruto colhido é desprovido de sabor. Ou seja, as metas nas
avaliacGes ndo estdo sendo alcangadas por meios dos recursos utilizados.

Com base no exposto, 0 interesse por esta tematica se deu por acreditar em um
pensamento critico sobre as performances e reconhecimento dos processos avaliativos
problematizando as dificuldades que o professor encontra na elaboracdo e aplicacdo da
avaliacdo e nos recursos utilizados, para melhor aplicacdo dos contetdos, aléem de atentar
sobre as perspectivas dos discentes com relacdo ao contetido de quimica abordado.

Discutir a avaliacdo se torna necessario porque é uma das possibilidades que 0s
professores tém para 0 acesso a situacdo do aprendizado do aluno o que permite saber se ele
estd pronto para prosseguir a série seguinte, entretanto, o professor ndo pode se basear
somente pela prova, seja ela escrita ou oral. Com isso € indispensavel pensar em diversas
possibilidades de avaliacBes que possa alcancar os objetivos previstos. O aluno deve ser
avaliado em diversos pontos, por exemplo: atividades em grupo, apresentacées, participagéo
nas aulas etc. Sobre esses pontos é essencial procurar um método que contribua para

avaliacdo, onde ela possa contribuir para o acompanhamento da aprendizagemdos discentes.
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E preciso falar também de algumas percepgdes sobre a avaliagdo, como por exemplo,
ser vista como uma ameacga, ser usada para rotular os alunos, ou seja, bons e/ou ruins.
Atualmente, pelo menos é o que se espera, que ela sirva de base para os docentes saberem
como estimular o aprendizado, em outras palavras avaliacdo € utilizada como ferramenta
importante como um dialogar entre professor e aluno, possibilitando encontrar caminhos para
medir melhor a qualidade do ensino-aprendizagem.

Visto que o método avaliativo apesar de ser rigoroso e “perfeito” nem sempre alcanca
0 objetivo esperado, entretanto ele ajuda o docente a procurar uma nova forma de obter os
resultados positivos através de novas metodologias que possa avaliar o discente em adquirir 0
conhecimento sobre o assunto proposto em sala de aula. Para reconhecer o desempenho dos
alunos os professores utilizam de forma tradicional as avaliagdes escrita, oral e a participacao
durante as explicagdes dos conteudos, cada avaliacdo tem uma finalidade com relevancia

sobre as habilidades desenvolvidas dos alunos. Sousa (1997) destaca que a avaliagéo:

[...] deveria ter a funcdo de diagnosticar e identificar causas de dificuldades de
aprendizagem, retroinformar (evidenciar os resultados alcangados no processo
ensino-aprendizagem e favorecer o desenvolvimento individual do aluno).
(SOUSA, 1997 p. 129)

Com base nesse pensamento, a buscade uma maneira viavel de avaliacdo nas escolas
consequentemente ndo sera uma tarefa facil por ser um processo complexo com relagdo as
diretrizes escolares e a diversidade cultural dos alunos. No entanto as provas dificultam ainda
mais o andamento da objetividade das avaliacdes. Sousa (1997) afirma que o ensino-
aprendizagem do discente parte dos resultados alcancado nesse processo de analise do
desenvolvimento do aluno.

A avaliacdo por outro lado facilita no diagndstico e na reorientacdo do aluno, com ela
é possivel identificar o potencial e desempenho, aprimorando 0s pontos positivos e
melhorando os pontos negativos.

A observacdo da relacdo docente e discente, despertou na pesquisadora o interesse de
conhecer e adentrar no contexto ensino-aprendizagem sobre as avaliacbes do conteddo das
Ciéncias da Natureza, especificamente sobre a Quimica no Ensino Médio. Entende-se que
uma discussdo sobre avaliacdo formal na escola, é de grande relevancia, visto que
compreender 0s processos, 0s meios para o0 alcance do aprendizado ou ndo do aluno deve ser
pensado em diferentes horizontes e possibilidades avaliativas.

Nesses termos, a presente pesquisa traz as questdes avaliativas em uma abordagem
voltada para o ensino e aprendizagem de Quimica no Ensino Médio, propondo uma discussao

sobre o desempenho dos estudantes nos processos avaliativos. Compreendendo que a
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avaliacdo da aprendizagem deve ser desenvolvida por meios viaveis, instigando o interesse
dos discentes por meio de instrumentos que permitam aos alunos se sentirem engajados em
seus estudos.

Compreende-se que por meio dos dados levantados sobre a avaliacdo em sala de aula,
na relacdo aluno, professor e contelldo sdo possiveis encontrar elementos plausiveis que
contribuam para melhor justificativas sobre os problemas que obstruem o desempenho do
aprendizado dos alunos, das metodologias dos docentes e consequentemente no processo
avaliativo.

Dito isto, 0 objetivo geral da pesquisa € compreender a avaliacdo escolar no ensino de
quimica, os desafios e suas possibilidades para a aprendizagem, e como objetivos especificos:
compreender as metodologias trabalhadas pelos professores para avaliar o ensino de quimica;
conhecer as dificuldades docentes na construcdo de instrumentos avaliativos; identificar as
maiores dificuldades apresentadas pelos estudantes durante o processo avaliativo apartir da
percepcao dos professores de Quimica.

A pesquisa foidesenvolvida em dois momentos, primeiro contou com uma pesquisa
bibliografica quando fez-se leituras e reflexdes a luz de autores que tratam do tema e no
segundo momento foi realizadauma pesquisa de campo em uma escola estadual da cidade de
Magalhédes de Almeida- MA, dividida em duas etapas, na primeirafoi realizada uma entrevista
com os docentes que estdo ativos na escola e na segunda e Ultima etapa foi feita analise do
que foi obtido na aplicacdo da primeira etapa.

A monografia esta organizada da seguinte forma: na primeira parte tem-se esta
introducdo, na segunda parte apresenta-se um referencial tedrico sobre avaliacdo, na terceira
parte tem-se a metodologia, na quarta apresentam-se 0s resultados e discussdes e por fim,

tém-se as consideracdes finais do estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Entre os desempenhos esperados no processo escolar temos a avaliagdo que faz parte
dos componente basicos, uma parcela envolvida na didética no dia a dia. Independente do que
estamos avaliando ndo é um servico tao tolerante assim, ainda mais quando nos referimos ao
avaliar os discentes, neste contexto o método se torna um pouco mais custoso. Desta forma
para uma melhor compreensdo da mesma, explicaremos alguns modelos e conceitos de
avaliacdo ndo visando unicamente a cléssica, mas todo um método educativo. Nos proximos
topicos iremos tratar sobre avaliacdo, como ela classificada, os tipos e a importancia do erros.
Concepcoes e tipos de avaliacéao

A avaliacdo contribui em dar informacdes acerca do conhecimento do estudante, pode
ser uma maneira eficaz de identificar o que o estudante ja sabe e aquilo que ele precisa saber,
permitindo ao professor, replanejar suas acdes de maneira que possa intervir
significativamente na aprendizagem do discente. Assim a avaliagdo é importante para a
educacdo, pois, permite ao docente focar nas metodologias utilizadas e principalmente nos
resultados (aprendizagem do estudante).

A avaliacdo pode se propor a divergentes métodos, contextos, no qual podem ser
inseridos. As principais avaliagdes que podem ajudar nas analises e concepcbes sobre 0s
alunos e as metodologias dos docentes, que sdo: diagnostica formativa e somativa. Todas tém
suas formacgdes e suas caracterizacOes, apesar da objetividade de cada, elas diferem nas

finalidades que os resultados sdo adquiridos. Vasconcellos, afirma que:

Avaliacdo € um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avancgos, suas resisténcias,
suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que faz para superar
os obstaculos. (VASCONCELLOS, 1994, p.43)

Entretanto, no campo da educacao é visivel a participacdo da avaliacdo, sobre variados
papeis, assim como alunos, professores, gestores, profissionais na estrutura educacional. A
mesma ndo finaliza o trabalho docente, ela é a ferramenta que possibilita a compreensdo dos
objetivos alvejados, na identificacdo dos planejamentos, sobre as dificuldades presentes no
ambito escolar, sobre o ponto de formacdo. Apartir dela tera a reformulacdo do trabalho

docente, objetivando minimizar as dificuldades presentes no campo de ensino.

A escola é um lugar no qual criancas e jovens sdo constantemente avaliados por
outras pessoas: ao final de seus estudos, de cada nivel educacional, de cada ano
escolar, de cada trimestre, de cada més.... A avaliacdo é, de fato, um mecanismo
onipresente na cotidianeidade das salas de aula, pois tem lugar formal e
informalmente — mas sempre com efeitos — cada vez que o aluno responde ou deixa
de responder uma pergunta do professor, mostra-lhe seu trabalho o torna visivel seu
comportamento (ENGUITA, 1989, p. 203).
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Ao observar 0 pensamento de Enguita, notdvel o contexto avaliativo, como este
recurso é utilizado no contexto escolar, a finalidade predominante. Pois desde cedo,
aprendemos a convivermos com o universo avaliativo. E importante destacar a relagdo que
possuimos com este processo e 0 qudo é relevante para o nosso desenvolvimento. Nesse
ponto, a avaliacdo da aprendizagem possibilita os avaliados a se portarem sobre o espaco
social.

Entender as suas variagOes, 0s resultados sdo fundamentais para observar e analisar o
desempenho dos discentes, as objecbes dos docentes as dificuldades que ambos possuem
dentro do processo de formacdo a docéncia. Como suas fundamentagcfes s@o essenciais para
praticas de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo informal consiste em uma pratica que € realizada em qualquer
circunstancia dentro das atividades humanas, ndo é reconhecida como prépria das instituicoes
de impacto social, mas é muito praticada dentro do espago social, seja em grupos sociais,
locais publicos e privados.

A avaliacdo educacional é executada nas instituicGes, referente ao ensino e
aprendizado dentro das escolas, priorizando o0 conhecimento, capacidade, atitudes e
desempenho docente. No entanto, avaliando as possibilidades viaveis para que o objetivo seja
alcancado.

O que é avaliacdo?

Pensar na avaliacdo na educacdo constitui uma tarefa ardua, ja que, esse recurso é
utilizado no desenvolvimento do proprio estudante e, consequentemente, da instituicao
escolar, porque, com o resultado atingido, a educacdo se torna um destaque na sociedade,
lembrando que constitui fruto do bom desempenho de docentes e discentes.

No entanto, esse processo de avaliar parte de um principio de julgamento, que geram
opinides sobre 0 objeto que estd em analise. Em alguns casos a avaliacdo é praticada sem
saber os beneficios desta para a educacdo. Macedo e Lima (2013)ao se referir a historicidade

da avaliacdo afirmam:

A histdria da avaliacdo principia em didaticas difusas que se pronunciam em praticas
desde a Antiguidade. Entretanto, o seu marco existencial é datado no inicio do
século XX, a partir dos testes docimolégicos, sendo o termo “avaliagdo educacional”
utilizado pela primeira vez por Tyler, entdo considerado “pai da avaliagdo”, na
década de 1930 (MACEDO & LIMA, 2013, p. 155).

A partir do exposto acima, a terminologia avaliacdo educacional foi usado pela
primeira vez por Tyler, cujo foco consistia nos objetivos educacionais, que segundo ele, néo

precisa ser em grande quantidade e muito menos serem inatingiveis, mas ao contrario, deveria
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ser poucos objetivos que fossem alcancados ao longo tempo e, principalmente, que
proporcionasse qualidade para a educacao.

Em termos especificos, Libaneo (1994) mais recentemente, também trata da qualidade,
mas precisamente do ensino, pois enfatiza a agdo conjunta entre docente e discente na
aprendizagem escolar. A seguir o autor expde a concepgdo de avaliacdo a partir de suas
experiéncias:

A avaliagdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do
professor como dos alunos. Os dados coletados no decurso do processo de ensino,
quantitativos ou qualitativos, sdo interpretados em relacdio a um padrdo de
desempenho e expressos em juizos de valor (muito bom, bom, satisfatorio, etc.)
acerca do aproveitamento escolar (LIBANEO, 1994, p. 195).

O autor segue declarando que avaliagdo ndo pode ser confundida com simples

aplicacdo de provas para serem corrigidas e atribuida uma nota. Ele afirma:

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma apreciagdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre funcGes
pedagdgico-didaticas, de diagnostico e de controle em relacdo as quais se recorrem a
instrumentos de verificacdo do rendimento escolar (LIBANEO, 1994, p. 195).

Sob a Gtica de Sant’ Anna avaliacédo é:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modificaces do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do sistema,
confirmando se a construcdo do conhecimento se processou, seja este tedrico
(mental) ou pratico (SANT’ANNA, 1998, p.29, 30).

A avaliacdo ndo consiste em apenas avaliar o discente, mas, todo o &mbito escolar, em
toda a sua totalidade, possibilitando o diagndstico com objetivo de eliminar ou reduziras
dificuldades durante o processo de aprendizagem do estudante. A avaliacdo € uma ferramenta
de trabalho que ajuda o docente durante a pratica, com o proposito de analisar se o aluno
desenvolveu ou ndo, gerando oportunidade de replanejamento com vista a promover a
aprendizagem do estudante. Sendo assim, sua funcionalidade parte de uma coleta de dados
informativos que ajudam nas decisdes educacionais, ou seja, como um diagndstico avaliativo.
Como menciona Vianna:

A avaliacdo, no seu sentido mais amplo, pode ser definida como um processo que
visa a coleta e ao uso de informagdes que permitam decisfes sobre um programa
educacional. A avaliagdo, portanto, deve ser entendida como uma atividade
diversificada, que exige a tomada de varios tipos de decisdes e 0 uso de grande
numero de diferentes informagdes. A avaliagdo com vistas ao aprimoramento de
curriculos, ndo deve ser confundida, como muitos o fazem, com a construcdo de
instrumentos de medida e a obtencdo de escores de fidedignidade, processos que,
eventualmente, podem entrar no contexto da avaliagdo, mas que ndo sdo
indispensaveis para que ela possa atingir seus objetivos (CRONBACH, 1963 apud
VIANNA, 2000, p. 68).
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Sua construcdo é formativa, pois ela avalia os dados coletados para uma analise de um
discente, buscando aprimorar a aplicagdo de determinado contetdo para facilitar o acesso e o
entendimento do que foi estudado. Entretanto, as informagdes recolhidas vai ser uma soma
positiva para o aperfeicoamento da prética, do acesso, e do desenvolvimento do professor e
aluno.

Avaliacéo diagndstica e somativa
Avaliacdo diagnostica

Advém de uma juncdo de avaliacBes que regem o processo de aprendizagem, possui
relevancia a medida que permite que o docente tenha uma visdo ampla da situacdo do
estudante quanto ao conhecimento em pauta, a partir da avaliacdo diagndstica, analise e
tomada de decisdo sobre os resultados obtidos € possivel acreditar em uma continua
reestruturacdo do ensino. Sao os estudantes que dardo a direcdo da trajetoria pedagogica que
se tem a percorrer, pois com o0s resultados da avaliacdo diagndstica, o professor sabera se
devem rever alguns conteddos, aprofundar outros ou ainda propor avangos significativos.
Dessa forma, afastando-se cada vez mais das propostas conservadoras e autoritarias, ou seja,
avaliacGes que punem os estudantes e ndo tem compromisso com a aprendizagem. Luckesi
afirma:

Contudo, nesse contexto mais técnico, o elemento essencial, para que se dé a
avaliacdo educacional escolar um rumo diverso do que vem sendo exercitado, € o
resgate da sua funcdo diagnostica. Para ndo ser autoritaria e conservadora, a
avaliacdo terd de ser diagndstica, ou seja, deverd ser o instrumento dialético do
avanco, teré de ser o instrumento do reconhecimento dos caminhos percorridos e da
identificacdo dos caminhos a serem perseguidos (LUCKESI, 2005, p.43).

O diagndstico é um processo avaliativo onde analisa o posicionamento dos estados dos
discentes no que se refere ao conhecimento, abarcando as caracteristicas que interpretam a
aprendizagem do estudante. As transformacdes nos sistemas de ensino sdo frutos de trabalhos
conscientes e comprometidos com o desenvolvimento integral do estudante, cujas avaliac6es
diagndsticas, sdo um dos mecanismos de melhoria deste complexo processo de melhoria da

educacdo. Kraemer ao discutir sobre avaliacdo diagnostica ressalta:

A avaliagdo diagnostica pretende averiguar a posicdo do aluno face a novas
aprendizagens que lhe véao ser propostas e a aprendizagens anteriores que servem de
base aquelas, no sentido de obviar as dificuldades futuras e, em certos casos, de
resolver situagdes presentes (KRAEMER, 2006, p. 7).

Blaya ao reportar-se a avaliacdo diagndstica destaca que:

Avaliacdo Diagnéstica tem dois objetivos basicos: identificar as competéncias do
aluno e adequar o aluno num grupo ou nivel de aprendizagem. No entanto, os dados
fornecidos pela avaliagdo diagndstica ndo devem ser tomados como um "rétulo” que
se cola sempre ao aluno, mas sim como um conjunto de indicacdes a partir do qual o
aluno possa conseguir um processo de aprendizagem (BLAYA, 2007).
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A reflexdo do docente acerca do conhecimento que o estudante j& tem, é proveniente
das avaliagbes diagndsticas, elas fornecem informacbes aos docentes que investirdo nas
estratégias pedagdgicas que favorecerdo no crescimento académico do discente. A superacao
dos atrasos académicos dos estudantes consiste em um grande desafio encontrado no caminho
da formacéo do professor e do estudante.

Para que esse objetivo seja alcangado o esforco, analise e reflexdo sobre as acdes e
experiéncias precisam ser constantes. A busca por inovac@es sera um caminho desafiante para
0 docente, mas necessario, a medida que ele procura meios de minimizar as dificuldades dos
estudantes. Diversas mudancas precisam acontecer dos dois lados: professor e estudantes. O
professor precisa buscar metodologias mais promissoras e 0s estudantes precisam ser
responsaveis pelo seu processo de aprendizagem.

Avaliacao somativa

Pontua-se que nesse tipo de avaliacdo o estudante ao final do processo educacional,

ou seja, possui funcao classificatoria. Neste tipo de avaliagdo os estudantes séo rotulados a

partir do nimero ou conceito que o representa.

A avaliacdo somativa pretende ajuizar do progresso realizado pelo aluno no final de
uma unidade de aprendizagem, no sentido de aferir resultados ja colhidos por
avaliacdes do tipo formativa e obter indicadores que permitem aperfeicoar o
processo de ensino. Corresponde a um balanco final, a uma visdo de conjunto
relativamente a um todo sobre o qual, até ai, s6 haviam sido feitos juizos parcelares
(KRAEMER, 2006, p. 7).

A avaliacdo somativa € aquela que tem fungdo classificatoria, ou seja, o Unico
interesse € aplicar uma nota que vai aprovar ou reprovar o estudante. A prova escrita € um dos
instrumentos mais utilizados neste tipo de avaliacdo, ela até pode ser um bom instrumento
avaliativo, entretanto, a forma como sdo formuladas as perguntas ndo colaboram, em muitos
casos, para melhoria do ensino. Algumas provas sdo elaboradas apenas para poder gerar um
percentual quantitativo, sem importar-se muito com a obtencdo de dados sobre a
aprendizagem dos estudantes.

Wachowicz e Romanowski destacam que:

A avaliagdo somativa manifesta-se nas propostas de abordagem tradicional, em que
a condugdo do ensino esta centrada no professor, baseia-se na verificagdo do
desempenho dos alunos perante o0s objetivos de ensino estabelecidos no
planejamento. Para examinar os resultados obtidos, sdo utilizados teste e provas,
verificando quais objetivos foram atingidos considerando-se o padrdo de
aprendizagem desejavel e, principalmente, fazendo o registro quantitativo do
percentual deles. (WACHOWICZ e RAMANOWSKI, 2003, p. 124, 125).

As autoras expressam uma afirmagdo com relagéo a avaliacdo somativa como sendo

um tipo de avaliacdo ligada diretamente a uma classificagdo que tem um proposito de
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averiguar os objetivos, se estdo sendo executados de maneira correta, ou seja, hd uma ligagdo

direta com o modelo tradicional de ensino, em que o professor é o centro e os estudantes

devem absorver todo conhecimento emanado do docente e mostra-lo nas provas, nos testes.
Por uma avaliagdo formativa

A avaliacdo formativa se d& ao longo do processo de ensino aprendizagem com foco
no percurso, na trajetdria, no desenvolvimento do estudante e um constante do refazer
pedagdgico a fim de proporcionar uma aprendizagem significativa e um ensino comprometido
com a qualidade da educacdo. Uma avaliagdo com objetivo de melhorar as aces didaticas e
com intuito de buscar recursos e metodologias vidveis para atender as necessidades do
estudante.

A avaliagdo formativa tem fungdes que controlam e analisam o percurso da
aprendizagem do estudante e a0 mesmo tempo, a préatica pedagdgica do docente, como esta o
andamento do trabalho, das atividades que estdo sendo desenvolvidas e aplicadas,
averiguando as partes processuais. Sao por meio deste recurso que € identificado os acertos e
erros, como é alcancado o resultado especifico ou indesejado, contribuindo assim para o
estudo. Por essa razdo essa avaliacdo € relevante para as decisdes sensatas. Dessa forma,

Boniol e Vial apud Wachowicz e Romanowski afirmam que:

A avaliacdo formativa consiste na pratica da avaliacdo continua realizada durante o
processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de melhorar as aprendizagens
em curso, por meio de um processo de regulacdo permanente. Professores e alunos
estdo empenhados em verificar o que se sabe, como se aprende o que ndo se sabe
para indicar os passos a seguir, o que favorece o desenvolvimento pelo aluno da
pratica de aprender a aprender. A avaliacdo formativa € um procedimento de
regulacdo permanente da aprendizagem realizado por aquele que aprende. (BONIOL
E VIAL APUD WACHOWICZ E ROMANOWSKI, 2003, p. 126)

A regulacdo aqui posta pelos autores citados anteriormente, diz respeito ao processo
formativo do estudante através do continuo monitoramento da aprendizagem, cabe ressaltar
que esta responsabilidade ndo se limita apenas ao professor, mas o estudante precisa tomar a
direcdo de sua aprendizagem, ou seja, ser ativo no processo de aprender e desenvolver
autonomia.

Entretanto, Gil define que:

A avaliagdo formativa tem a finalidade de proporcionar informagdes acerca do
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que o professor possa
ajusta-lo as caracteristicas dos estudantes a que se dirige. Suas fungdes sdo as de
orientar, apoiar, reforcar e corrigir. (GIL, 2006, p. 247, 248).

As informacOes retiradas durante a pratica e o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem sdo caracteristicas da avaliacdo formativa, pois sua funcdo permite informar

sobre a confirmacdo de aprendizagem, se é relevante a fundamentacéo do trabalho docente.
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Sabendo que a metodologia é constantemente reavaliada para ter reflexos na aprendizagem do

estudante.

[...] A avaliacdo formativa pode também ajudar a acdo discente, porque oferece ao
aluno informacdes sobre seu progresso na aprendizagem, fazendo-o conhecer seus
avangcos, bem como suas dificuldades, para poder supera-las. E através da
modalidade formativa que a avaliagdo assume sua dimens&o orientadora, fornecendo
dados para o replanejamento da préatica docente e orientando o estudo continuo e
sistematico do aluno, para que sua aprendizagem possa avancar em direcdo aos
objetivos estabelecidos [...] (HAYDT 2011, p. 220)

A auto avaliacdo € uma acdo importante durante a préatica do ensino e aprendizagem, é
por meio dela que tanto o aluno quanto o professor conseguem reconhecer as dificuldades e o
préprio desenvolvimento. Com isso, ambos criam estratégias que contribuem na formacéo.
Essa modalidade formativa como as demais facilitam no tracar do caminho correto para
realizar os objetivos pré-estabelecidos.

As informacdes adquiridas durante a coleta dos dados fundamentam as opg¢des postas
para debate, com finalidade de reconfigurar uma metodologia mais acessivel no processo de
aprendizagem, para que o docente analise propostas que oriente e conecte 0s alunos ao
conhecimento.

O erro na avaliagdo

O erro serve para detectar onde o professor tem que focar durante o ensino, em outras
palavras o erro é uma forma de avaliar onde deve ter mais atencdo. Essa ferramenta permite
ajudar tanto o aluno quanto ao professor no ensino/aprendizagem promovendo novas
metodologias para o desenvolvimento das aulas. Mas, essa forma de avaliacdo tornar-se
mecanica, quantitativa que objetiva o processo de classificacdo do discente, por tanto, o erro
detecta a “auséncia” de informacGes para a cognicdo do aluno.

Existem varios conceito sobre o erro, vai desde a inclusdo até a incompeténcia, 0
mesmo € fundamental para se ter sucesso ou até mesmo fracasso refletindo diretamente
durante a avaliacdo. Segundo o Dicionario de Filosofia, traduzido por Bosi (1970), a traducao
da palavra “erro”, de origem latim “error”, significa como os valores pertinentes as atitudes de

carater avaliativo.

[...] ndo pertence & esfera das proposicdes (ou dos enunciados), mas a do juizo (v.),
isto é, das atitudes avaliadoras. Ele, com efeito, ndo consiste em uma proposicdo
falsa; embora uma proposicdo falsa seja um elemento do E. que consiste em
acredité-la ou julga-la verdadeira. Elemento do E. pode ser também uma proposi¢ao
verdadeira, enquanto seja considerada falsa, e toda declaracdo de valor — moral,
estética, politica, econdmica etc. — enquanto seja acreditada ou assumida como exata
e enquanto se ache desmentida por critérios ou regras que se conhegam validas
(BOSI , 1970, p. 322).

Bosi (1970) ainda afirma que:
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[...] a possibilidade de “erro” supde duas condigdes: a) que haja e seja aplicavel na
situagdo dada um critério valido de juizo; b) que tal critério ndo seja necessario e
infalivel. Sem a condi¢do (a) ndo haveria a possibilidade de distinguir o erro do que
ndo é erro. Sem a condicéo (b), o erro seria impossivel por principio (BOSI, 1970, p.
322).

O processo de avaliar o erro do discente advém de perspectivas filoséficas sobre as
legislacOes exigidas perante as tarefas, exigindo uma visdo atenciosa para interpretar 0s
equivocos que sdo postos durante o processo de aprendizagem do educando. O estudante
necessita cautelosamente perceber o erro, assim como o professor, o erro servird de
ferramenta fundamental para uma aprendizagem de qualidade.

Em todo o processo avaliativo, o erro precisa ser provocado, e assimilado como fonte
e base de ensino, para que haja uma viabilidade durante o processo dos desafios que sé@o
impostos em formulérios, trabalhos, dentre outras atividades avaliativas, o reconhecimento da
capacidade do discente. O erro nessa posi¢do ndo pode ser descartado, pois serve como um
reflexo de construcdo do préprio conhecimento que o discente adquiria durante o processo de
aprendizagem.

Como professor ndo e facil analisar o erro, pois por diversas vezes associamos as
falhas de ensinoao educando, esquecendo de como o erro é essencial para o educador durante
a aprendizagem e devemos preparar-se para a utilizacdo do erro como um recurso de
instrumentacao. O docente ndo deve dar aten¢do somente aos acertos, pois erro cometido pelo
discente tem importancia, no entanto atraves deste que serd capaz de motivar e desenvolver
alternativas viaveis séo ensino.

No entanto deve-se encarar 0 erro ndo como um problema mais como uma
oportunidade de aprendizado, trazé-lo para um dialogo e expor sua utilidade no processo de
aprendizagem do discente. E costume que a escola procure métodos para calcular o
conhecimento adquirido pelo aluno. O professor tem a obrigacdo de consideraras versdes
divergentes das respostas dos alunos através de decorrentes percepces dos docentes. E
inadidvel que educadores junto com a escola compreendam que 0 erro é sintoma de
comportamento de que o aluno ndo assimilou corretamente o conteddo repassado e fornece
objetivo inicial para o desenvolvimento, na medida em que sdo detectados e assimilados,
propiciando o reparo imediato de maneira correta e adequada.

A interpretacdo do erro, como ferramenta de trabalho, como forma de possibilitar a
avanco e valorizacdo do discente, uma maneira de prepara-los para as divergéncias da
aprendizagem, como um passo mediador na relacdo do professor e aluno, uma atitude

significativa e consciente dos docentes na pratica avaliativa.Para Abrah&o (2000, p.71),
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Quanto mais se fortalece os vinculos entre erro/acerto, mais se estara reforcando a
submisséo de tudo e de todos a um padréo, a uma norma que foi produzida, fruto de
decisfes monopolistas, como uma verdade hegemonica; mais se estara trabalhando
ostatus quo, legitimando as desigualdades e a competicdo(Abrahdo, 2000, p.71).

Por medo de errar o discente obstruird sua aprendizagem, ou seja, o proprio aluno
blogueia automaticamente o seu desenvolvimento o levando a frustragdo de sua competéncia
ocasionando assim a sua reprovacgéo, sendo este o resultado de uma noite de memorizacao.

A avaliag&o interna e externa

Avaliacdo que é exercida dentro do ambito escolar pelo professor conhecida como
avaliacdo interna ela possui objetivo de apurar se o aluno esta aprendendo, seu planejamento
se dar de acordo com os planejamentos escolares, podendo ser concretizada por diversas
maneiras, pois o docente tem atualmente varios meios para conduzir o aluno, de forma a
possibilitar a aprendizagem de cada um.

Também conhecida como avaliagdo de desempenho que é feita por um funcionamento
que ndo pertence ao quadro da escola. Tem como finalidade na obtencdo elemento para
monitoramento de politicas publicas como acompanhamento na realizacdo de nova préatica
pedagdgico.

Ja as avaliacOes externas sdo aplicadas por um comité designado pelo INEP, de forma
padronizada e que admitem analisar os resultados obtidos e equiparam com outras escolas,
fornecendo uma visdo geral de como esté a aprendizagem dos demais municipios, facilitando
a identificacdo das necessidades.

2. 2 Avaliacdo da aprendizagem

O processo historico da avaliacdo da aprendizagem, o percurso dos exames escolares
advém de uma formacdo mais longo e detalhada, pois 0s mesmos é uma préatica antiga, que
vieram a ser sistematizada entre os séculos XVI e XVII (LUCKESI, 2013).Luckesi ressalta
que a LDB de 1996 consegue compreender as novas proposi¢cGes na pratica escolar da

avaliacdo da aprendizagem no Brasil.

No caso do Brasil, iniciamos a falar em avaliacdo da aprendizagem nofinal dos
anos 1960 e inicio dos anos 1970 do século XX, portanto temos emtorno de
quarenta anos tratando desse tema e dessa pratica escolar. Antes,somente
faldvamos em exames escolares. A LDB, de 1961, ainda contém um capitulo sobre
0s exames escolares e a Lei n. 5.692/71, que redefiniu osistema de ensino no pais,
em 1971, deixou de utilizar a expressdo “examesescolares” e passou a usar a
expressdo “aferi¢do do aproveitamento escolar”,mas ainda ndo se serviu dos
termos “avaliacdo da aprendizagem” (LUCKESI, 2013, p.25).

A avaliacdo esta presente em diversos momentos ao longo da vida, como por exemplo,
avaliar uma roupa, 0 que ouvimos, 0 gque gostamos ou ndo gostamos, no ambito escolara

avaliagdo também acontece. A avaliacdo da aprendizagem precisa ser reconhecida como um
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passaporte para a melhoria do desenvolvimento no processo educacional do aluno. E uma area
que exige uma responsabilidade enorme, por conta da relevancia que tem com relacdo a
ampliagdo do potencial de cada umdos estudantes. Por isso deve ser analisada com cautela e
profundidade para melhoresresultados, pois,“[...] avaliar ¢ dinamizar oportunidades de agao-
reflexdo, num acompanhamento permanente do professor, que incitara o aluno a novas
questdes apartir de respostas formuladas” (HOFFMANN, 1993, p.20).

A avaliacdo precisa servir de auxilio ao docente para verificacdo da aprendizagem do
estudante e parametro para reorganizacdo do plano de aula com vistas ao processo de
construgdo dos conhecimentos durante todo o procedimento formativo dos estudantes. Desta
forma, ndo é adequado que a avaliacdo do tipo prova ou teste, seja 0 Unico instrumento de
avaliagdo em momentos isolados e descontextualizados. Os Parametros Curriculares Nacionais

do Ensino Médio (PCNEM) afirma que:

E impropria a avaliagio que s se realiza numa prova isolada, pois deve ser um
processo continuo que sirva a permanente orientagéo da pratica docente. [...] E pobre
a avaliacdo que se constitua em cobranca da repeticdo do que foi ensinado, pois
deveria apresentar situacfes em que os alunos utilizem e vejam que realmente
podem utilizar os  conhecimentos, valores e  habilidades que
desenvolveram(BRASIL, 2001, p. 51).

O processo avaliativo é uma forma pedagoOgica que visa analisar 0s objetivos
almejados para uma melhor organizacdo metodoldgica melhorando as vertentes avaliativas,
como: provas, trabalhos, teste, discussdes e participacdes em sala, alem de producdes textuais
etc. A avaliacdo possibilita o replanejamento a partir das dificuldades apresentada pelo aluno.

Um instrumento avaliativo utilizado inadequadamente pode prejudicar a percepcéao
da aprendizagem do estudante, pois o resultadondo se configurard num sinalizador da
situacdo do estudante. Atividades avaliativas que foquem apenas nos aspectos da
memorizacdo do conteddo, ndo pode ser considerado um bom instrumento avaliativo e cabe
ao docente a correta escolha dos instrumentos, pois o professor carrega em sua profissédo o
desafio de ir além do contetddo fixado no curriculo, cabe a ele mediar a aprendizagem do
estudante e permitir espacos educativos mais favoraveis. Nesta secdo sera discutido sobre as
concepcOes e tipos de avaliacdo, instrumentos avaliativos e a avaliagio no componente
curricular quimica.

Instrumentos avaliativos

A finalidade dos instrumentos avaliativos ¢é essencial se houver uma boa escolha e se
adequarem aos objetivos e contetdo. Depresbiteris e Tavares (2009,p.48) apontam mais um
elemento importante na avaliagdo, a forma como o estudante seleciona o contedo que precisa

ser aprendido:
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[...] os instrumentos de avaliagdo deveriam ser construidos de modo a ser factivel
verificar ndo sO a correcdo ou incorrecdo das respostas, como proporciona
informacdes funcionais sobre os processos utilizados pelos educandos. Em outras
palavras, os instrumentos deveriam conter algumas questdes de como o aluno
selecion a os contetdos para resolver um problema, os representa mentalmente,os
organiza eosrecupera.

Hadji (2001, p. 79) menciona a peculiaridade de cada instrumento, a forma no qual
deveserescolhido, conforme a sua finalidade.

Construir o objeto de avaliacdo é dizer, antes de mais nada, sobre o que se dao
guestionamento, e sobre o que se devera coletar informag@es. Designar, portanto, o
saber, o savoir-faire, o saber-se; a competéncia, a capacidade, ahabilidade, etc.,
sobre o0 que se questiona. E essa interrogagdo que designa (ecria) o objeto da
avaliacdo. O avaliador devera entdo com todo o rigor, expressar essa interrogacao.

Entretanto, os instrumentos avaliativos sdo importantes durante toda a pratica
pedagdgica. Pois, a partir deles, o docente tem uma visdo de como os conteudos estéo
sendo assimilados pelos estudantes e quais lacunas ainda existem.

O docente tem liberdade de escolher o instrumento avaliativo que melhor se
encaixa no seu propoésito avaliativo. Para cada tipo de avaliacdo (somativa, formativa,
diagnostica) hda um instrumento que melhor representa a intencionalidade docente. O
documento SGP (Sitema de Gestdo Pedagdgica) da cidade de Sdo Paulo cita alguns

instrumentos avaliativos, possiveis de serem utilizados em sala de aula:

As atividades avaliativas podem ser de diversos tipos de trabalho: pesquisa,
relatorio, resumo, apresentacdo oral, autoavaliacdo, prova, exercicio, portfélio,
sintese, resenha, fichamento, notas de leitura, dizer o texto em vozalta, jogral,
debate, registro (caderno e/ou outro), projeto, desenho, entreoutros tipos a serem
indicados no SGP. Nessa funcionalidade ofertada nosistema, também esta prevista a
possibilidade de uma marcacdo de atividade extraordinéria. Estas contemplamas
sele¢do de alguns alunos, os quais submetidos & atividade de avaliagdo, recuperacéo
continua e ou compensacdode auséncia, tém avalizado os conceitos/notas que Ihe
garantam registro e acompanhamento de aprendizagens em progresséo (SAO
PAULO, 2014, p.49)

Seja qual for o instrumento avaliativo utilizado pelo professor, 0 mais importante sao
as intencGes pedagodgicas e a construcdo de boas intervencdes capazes de produzir no
estudante reflexdo acerca do seu percurso pedagégico.

Neste item trataremos sobre as provas escritas, apresentacdo de trabalhos e prova
pratica.

Prova escrita

As provas sdo reconhecidas como formas de avaliacdo da aprendizagem do discente.
Constitui um dos instrumentos mais utilizados em sala de aula, os professores desenvolvem
questbes em que as respostas ddo a dimensdo do quanto o aluno aprendeu, entdo, buscam-se

solugdes que favorecam tanto o discente quanto o docente.
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A prova escrita, ha maioria das vezes, é realizada de forma individual, porém ela pode
acontecer em dupla, trio ou grupos maiores. Para resolver as provas escritas, geralmente néo
pode fazer consulta nos materiais pedagdgicos e hd um tempo limitado para termina-la.
Apresentacgéo de trabalhos

Uma das formas mais freqlientes de apresentacdo de trabalho séo os seminéarios, nele
os estudantes desenvolvem a oralidade, o enfrentamento do publico e ainda precisa
desenvolver uma pesquisa bibliografica e/ou de campo sobre a tematica a ser proferida. Este
tipo de instrumento avaliativo pode ser feito pelos alunos individualmente ou em grupo.

O trabalho desenvolvido em grupo favorece o aparecimento de conflitos de ideias é
pertinente que aconteca, a organizacdo dos grupos para 0 Seminario requer um consenso entre
o0s colegas quanto ao compartilhamento das responsabilidades, entdo a avaliagdo em grupo
exige uma avaliacdo minuciosa do trabalho pelos componentes do grupo, pelos demais grupos
e pelo docente.

Os objetivos destes trabalhos sdo a organizacdo de conceitos e ideias, que promovam
uma verbalizacdo de conhecimento dentro de um grupo. As apresentacfes devem despertar
novos debates entre a turma e o docente com relacdo ao tema abordado. A finalidade desses
instrumentos € proporcionar uma aprendizagem ativa com todos os envolvidos, para um
dialogo reciproco e promissor.

Prova pratica

As provas praticas sdo exercicios que manifestam os conhecimentos que dao solucdes
aos problemas. Onde a sua execucdo leva o discente e o docente a desenvolver suas praticas
docentes, o aluno demonstra suas habilidades sobre o contexto abordado e a propria
organizacdo dos trabalhos, e os professores conseguirdo desempenhar o seu olhar sobre
atividade apresentada.

A esséncia da préatica da avaliacdo docente é outro método utilizado para indicar o
indice de conhecimento e desenvolvimento do aluno sobre as atividades repassadas. Seu
beneficio ¢ designado a todos que compdem o “corpo” de docéncia. Sua funcionalidade ¢é
sobre acdes individuais, em equipes, em sala de aula e até mesmo em experimentos fora da
escola, como por exemplo, 0s eventos e congressos.

A Avaliacdo no Componente Curricular de Quimica

Ao se discutir novas alteracbes nas avaliagbes que podem e devem ser feita, €
necessario partir de conceitos que ja existem como base,por exemplo: os PCN, (Parametros
Curriculares Nacionais) que tém a finalidade de auxiliar os docentes, a OCEM (Orientagdes

Curriculares para o Ensino Médio) abre caminhos para facilitar a compreensdo do aluno, a
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC)que foi um dos marco historico e importante para a
educacdo. Nela é discutido o avanco do curriculo que vai desde a educagdo infantile até o
ensino médio. Ambos tém o propdsito de auxiliar os docentes a conduzi-los nas suas
atividades, nelas contém as avalia¢des e orientagdes para suas aplicacfes e seus conceitos.

No entanto as novas orientacdes sobre as avaliagcbes, nas quais tém mudancas
propostas, partindo de idéias plausiveis que possam contribuir nos parametros desejaveis. E
necessario uma analise discursiva com os docentes da area, junto aos discentes de licenciatura
das ciéncias naturais para que haja modificacGes suscetiveis e objetivas para atender as
necessidades da formacao dos adolescentes no processo educacional.

Os PCN e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio e o ensino de quimica

Atualmente esta sendo desenvolvido um novo momento na Educagdo brasileira onde ha
novas buscas na sua modificacdo. Entre os diversos atos executados com o proposito de
executar a reforma educacional brasileira, temos os PCN mais conhecido como Parametros
Curriculares Nacionais, € um arquivo de documentos que integra a grade curricular de uma
instituicdo educativa. Este material tem como objetivo auxiliar o docente conduzindo nas suas
atividades feitas em sala de aula, ou seja, 0 documento é um rumo diario escolar, os assuntos
essenciais que devem ser aprimorados com o intuito de dar embasamento aos mestres para
que dessa forma suas praticas pedagdgicas tenham melhores aptiddes.

Ao se discutir sobre a organizacdo curricular do Ensino Médio as diretrizes curricular
para Educacdo Basica, evidéncia que:

As decisdes sobre o curriculo resultam de um processo seletivo, fazendo-se
necessario que a escola tenha claro quais critérios orientam esse processo de escolha.
O curriculo ndo se limita ao carater instrumental, assumindo condicdo de conferir
materialidade as acBes politicamente definidas pelos sujeitos da escola. Para
concretizar o curriculo, essa perspectiva toma, ainda, como principais orientagdes 0s
seguintes pontos: | — a agdo de planejar implica na participacdo de todos os
elementos envolvidos no processo; Il — a necessidade de se priorizar a busca da
unidade entre teoria e pratica; |1l — o planejamento deve partir da realidade concreta
e estar voltado para atingir as finalidades legais do Ensino Médio e definidas no
projeto coletivo da escola; IV — o reconhecimento da dimensdo social e histérica do
trabalho docente. (BRASIL, 2013, p. 182).

A experiéncia que a disciplina proporciona aos discentes, e o entendimento dado pela
disciplina, como surgem transformagfes constantes do universo atual, maneiras diversas, e
avaliacGes baseadas nos conhecimentos de comunicacdo dentro do ambiente escolar, o
conhecimento contraido atravéz dos meios de comunicacdo, na escola, com individuo
proximo, entre outros. Desta forma em busca de argumentos assim seja o discente podera ter

firmeza.



27

O Ensino Meédio é admitido pelo PCNs+ (2002) como o estagio final da Educacdo
Basica, citam contetdos construidos para ajuntar assuntos com pontos de vistas do dia a dia

dos discentes.Os PCNs+ (2002) declaram que para a disciplina de Quimica:

Ndo se procura uma ligagdo artificial entre o conhecimento quimico e o cotidiano,
restringindo-se a exemplos apresentados apenas como ilustragdo ao final de algum
conteddo; ao contrario, 0 que se propde é partir de situagBes problematicas reais e
buscar o conhecimento necessario para entendé-las e procurar soluciona-las
(BRASIL, 2002, p. 93).

No documento ha um chamento de cuidado questionavel, entretanto, aparenta dar
alguma orientacdo para a educacdotal, 0 quanto os conceitos cientificos estdo ligados aos
aspectos sociais.

As orientacdes contidas nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
destacam que o aprendizado da Quimica. Sobre a analise que pondera a hipotese de que essa
percepcao esta relacionada a forma como o componente curricular Quimica esté ligado dentro

das escolas, atendendo aos propdsitos escolares.

Possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos processos quimicos em si quanto da
construcdo de um conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplicacGes
tecnoldgicas e suas implicacbes ambientais, sociais, politicas e econbmicas
(BRASIL, 2000).

A disciplina Quimica abordada na educacdo basica apesar da sua superficialidade
deveria ser mais valorizada, no entanto ela constitui um instrumento importante para o
desenvolvimento educacional das comunidades humanas e um peso relevante na cultura das
sociedades e 0s seus proprios saberes.

Correspondendo as bases exercidas, as regéncias passam a ser mais rigidas e,
consequentemente, exigidas dentro do espaco social, principalmente no mercado de trabalho,
dando uma participacdo mais efetiva nas escolas, uma atuacdo mais formal correspondente

aos aspectos na vida social.

A Quimica pode ser um instrumento da formagdo humana que amplia os horizontes
culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se 0 conhecimento quimico for
promovido como um dos meios de interpretar o0 mundo e intervir na realidade, se for
apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens proprios, e
como construcdo historica, relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e aos
muitos aspectos da vida em sociedade. (BRASIL. MEC, 2002, p. 87).

A Quimica apesar de uma disciplina rica em contedo e experimentos promissores, ela
é essencial na formacdo humana, contribuindo sobre novas visbes sobre experimentos
quimicos fundamentais para a préopria sociedade. Sua importancia é efetiva para a
fundamentacdo de teorias, na linguagem de cdédigos que contém o ensino, a relacdo com as

tecnologias desenvolvidas para que ajudem nas realidades da vida.
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Contudo as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) ressalta que o

aprendizado da ciéncia Quimica necessita.

[...] deve possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos processos quimicos em si
quanto da construgdo de um conhecimento cientifico em estreita relagdo com as
aplicacOes tecnoldgicas e suas implicagbes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas (Brasil. MEC, 2006, p. 109)

O OCEM abre caminhos para facilitar a compreensdo do aluno ao aprendizado do
ensino de quimica, associar a pratica com a teoria dos conhecimentos cientificos nas salas de
aula e laboratérios. Com o auxilio atualmente das tecnologias facilitam nas pesquisar,
experimentos, com o meio ambiente preservar a fim de diminuir os impactos causados pelos
danos sociais a natureza como a poluicdo em lengois freaticos, poluicdo do ar, afetando a
politica e a economia de determinada cidade.

Avaliacdo no ensino de quimica e as orientacdes da BNCC

A BNCC é um documento que serve de base para um possivel avanco dos curriculos
de toda a educagéo bésica, que compreende a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Estadisponivel no site do MEC as trés versdo da BNCC, na ultima versdo de 2018, ela
foi defenida como:

[...] documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2018).

Carvalho, Silva e Delboni (2017) denotam que a BNCC:

[...] ao apresentar um conjunto padrdo de conhecimentos e habilidades essenciais
que cada estudante brasileiro deve aprender a cada etapa da Educacdo Bésica, se
afirma como um dispositivo de poder que busca controlar e/ou regular a vida, no
sentido de estabelecer quais conhecimentos e habilidades sdo essenciais, em termos
de competéncias individuais, para fundamentar as avaliagBes em larga escala, 0s
processos de aprendizagem recognitivos, a formacdo do homo economicus
neoliberal, ignorando os mudltiplos contextos escolares ndo definiveis a priori
(CARVALHO; SILVA; DELBONI, 2017, p. 481).

Conforme a exposicdo dos itens curriculares, reconhece a extensdo conceituoso
permitindo ponto de vista sociaveis, isto €, a semelhanca e entre o0 conceito e 0 contexto ndo €
evidenciada no documento. Vale ressaltar que ndo estamos julgando a participacdo de
assuntos conceituais proprios da Quimica, visto que a sua ocupacdo € essencial na Educacédo
Basica, todavia 0 documento executa o vinculo dos conceitos com o contexto.

A BNCC para o Ensino Médio foi aprovada em dezembro de 2018, cerca de um ano
ap6s a BNCC para o Ensino Fundamental Infantil e Fundamental, concluindo esta acdo de

introducdo de uma base de saberes essenciais para a Educacéo Basica em todo o pais.
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A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, determinou para o Ensino Médio
esclarecendo que cada &rea de conhecimento, objetivo gerais de formacdo, quaisquer base
pertencente a formacdo, o docente deve realizar a escolha de um modelo de organizacao
pedagogica que considere os saberes e as necessidades dos discentes. Desta maneira se torna
fundamental engatarmos as possibilidades pedagdgicas a compreensdo de como as
experiénciasacontecem, 0s recursos e estratégias essenciais com sucesso no método de ensino
e aprendizagem.

A qualidade das experiéncias dos discentesestdo de modo direto ligado aos modelos
aplicados no método de ensino. As DCEs indicam que:

A%

Enquanto os conteudos dizem respeito a “o qué” aprender, o método se reporta ao
“como” aprender, sendo que a mesma ldogica se aplica ao ensinar. Em sintese, o
método didatico diz respeito a forma de fazer o ensino acontecer para que a
aprendizagem se efetive do modo esperado. (MARANHAO, 2014, p. 21)

No entanto, o educador como intercessor do método de ensino e aprendizagem, precisa
buscar o entendimento que os educandos expdem em sala de aula, facilitando identificacdo
dos problemas para melhorar os pontos de organizacfes pedagdgicas.

A disciplina quimica faz parte da area do conhecimento de Ciéncias da Natureza. A
BNCC de 2016ja na sua segunda verséo diz que o Ensino de Quimica necessita compreender
a contextualizacdo sociocultural, dialetos, exercicios e etapas da investigacdo das ciéncias,
pois:

Essas varias dimensfes do conhecimento da Quimica constituem o0s eixo0s
formativos, que estruturam a aprendizagem a ser conduzida, para orientar o curriculo
deste e dos demais componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza para a
Educacdo Basica. Ou seja, os eixos do conhecimento conceitual (CC), da
contextualizacdo social, cultural e historica (CSCH), dos processos e praticas de
investigacdo (PI), e da linguagem das ciéncias (LC) estruturardo a formacéo
pretendida (BRASIL, 2016, p. 594).

Entretanto a BNCC de 2018 a respeito da disciplina de Quimica assumiu um novo
aspecto, porque 0s componentes curriculares se encontram inclusos sem expor alguma
subdivisdo particular, como ocorria anteriormente. As matérias de Quimica, Fisica e Biologia

sdo pertences ao campo das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Na definicdo das competéncias especificas e habilidades da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias foram privilegiados conhecimentos conceituais
considerando a continuidade & proposta do Ensino Fundamental, sua relevancia no
ensino de Fisica, Quimica e Biologia e sua adequacdo ao Ensino Médio. Dessa
forma, a BNCC da érea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propde um
aprofundamento nas tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra €
Universo (BRASIL, 2018, p. 548).
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Na BNCC de 2018, consiste que o educador tem o encargo de elaborar as suas aulas
no apoio organizado no documentos, j& que tanto o docentes e os discentes irdo realizar
avaliagdes. Como também os discentes terdo que fortalecer competéncias e habilidades.

Sugestdes de avaliagdo em Quimica

Sempreque se pronunciarem avalia¢do, instantaneamente surgem as estratégias, como
por exemplo, as provas, apresentagOes de trabalho, entre outros, auxiliando os parametros de
modo em que os docentes compreendam o avanco da aprendizagem do discente, em virtude
que a avaliacdo ndo ocorre apenas dentro da sala de aula, mas também correndo fora da sala
de aula estando ligada adiversos momentos dos comportamentos diarios de varias formas. An
educacdo é essencial que o ato de avaliar seja visto como uma possibilidade de um
replanejamento que deve ser efetuado regularmente com o objetivo de melhorar ao maximo as
estratégias de ensino com finalidade de desenvolver a aprendizagem.

Os conteudos de quimica permitem ao aluno distinguiras substancias e materiais
presentes nas inimeras atividades do cotidiano, apercepc¢do das mudangas quimicas pode ser
vistas atraves dos métodos, seja ele natural, industrial, agricola ou tecnolégico.

O aluno geralmente tem dificuldades em assimilar contetdos cientificos que séo
repassados. O objetivo da aplicagdo da prova é averiguar se de fato o discente esta
aprendendo como deveria,caso ndo esteja, € através da avaliacdo que ira expor onde se deve
ter atencdo. Atualmente com os novos recursos didaticos escolhidos adequadamente para cada
aula pode ser alcancado o interesse do discente em estudar quimica sem deixar de consentir e
associar as informacdes que os alunos ja tém trazido das séries anteriores com 0 que O
professor traz, e criando assim uma nova e importante informacéo, e dessa forma a disciplina
deixa de ser mondtona.

Quando as aulas de quimica tornam-se monotonas e o aluno perde o pouco do
interesse que se tem e tendea se questionarem, sem compreender a explicacdo das aulas, desta
forma os conteudos ndo fazem sentido. Entretanto,quando o estudo traz como temaassuntos
que sdo associados com a realidade do discente, despertam o interesse e proporciona o0 avango
do aluno. Uma maneira na qual o educando pode desenvolver melhor o seu trabalho tanto
avaliativo quanto o cognitivo dos discentes € por meio de metodologias mais dinamicas,
exemplo dos jogos didaticos, utilizados como suporte para os conteudos de dificil
compreensao.

Huizinga (2000) define os jogos como:

O jogo é uma atividade ou ocupacdo voluntéria, exercida dentro de certos e
determinados limites de tempo e de espago, segundo regras livremente consentidas,
mas absolutamente obrigatorias; dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de
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um sentimento de tensdo e de alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida
cotidiana (HUIZINGA, 2000, p. 33).

O jogo é uma iniciativa espontanea onde os praticantes se preparam cientes das regras
e tempo, é um momento que traz entusiasmos e os participantes fogem das suas realidades.
Apos exibirquaisquer caracteristicas. No entanto, todos os elementos de aprendizagem que
sdo utilizados dentro dos jogos sdo caracteristicas distintas, mas sem perder as caracteristicas
dos jogos comerciais e dos objetivos dos jogos didaticos. Diz Santana (2008, p. 5): “O ludico
é integrador de varias dimensBes do aluno, como a afetividade, o trabalho em grupo e das
relacbes com regras pré-definidas, promovendo a constru¢do do conhecimento cognitivo,
fisico e social”.

Os jogos didaticos sdo entendidos como uma das diversas ferramentas do ensino
renovador dentro da educagdo e tém uma relevancia no processo de desenvolvimento, na
capacidade e habilidades fundamentais na aprendizagem dentro dos parametros cientificos,
contribuindo na motiva¢do dos alunos durante o processo de ensino aprendizagem. Alguns
autores falam dos beneficios da utilizacdo dos jogos no processo avaliativo como, SOARES;
MESQUITA, (2021) ressalta que “ajudam ensinar conteudos cientificos em sala de aula” ja o
autor SOARES (2008) mencionar que “brincando hd um desenvolvimento intelectual, tais
como reflexo corporal, habilidades motoras manuais, entre outras”. Esta metodologia permite
que o docente possa re estimular o interesse e auxiliar o discente no progresso das metas a
serem alcancados por meio das avaliacbes. Contudo 0 uso de jogos permite com que 0S
discentes possam ser avaliados durante a execucdo de um determinando jogo sobre 0s erros e
acerto o que permite ao docente poder focar onde € necessario.

Outro método que os docentes podem utilizar para que os seus discentes consigam
associar 0s contetidos que sdo repassados em sala e possa ser avaliado € o experimento. Com
a execucdo das atividades experimentais nas avaliacbes de quimica, os beneficios na
aprendizagem sdo nitidos, na compreensdo dos contetdos teoricos, um rendimento
participativo dos discentes, éxito nos resultados objetivados pelo professor e aluno.

Para 0s educandos associar 0s conceitos espontaneos ou de senso comum a respeito de
fatos que sdo testemunhados no dia a dia pelos os individuos. O método mais oportuno para
compreender e justificar 0s anseios essenciais para a assimilacdo, no ensino de Quimica é o
experimento, por sua vez as atividades experimentais auxiliam na associacdo dos conceitos,
facilitam no aproveitamento e diagndstico de concepcBes cientificas ou ndo. Quando
incorporamos a teoria com a pratica o ensino de quimica se torna mais satisfatorio. Sobre isso

Fiori (2014) ressalta que:


https://www.dicio.com.br/assimilacao/
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Um desafio atual do ensino de Quimica é construir significados para que os
estudantes entendam a relacdo entre o conhecimento cientifico e o cotidiano. Neste
sentido, a contextualizagdo e a experimentacdo podem contribuir no processo ensino
aprendizagem, pois permitem que os estudantes percebam esta significacdo dos
conceitos quimicos e percebam a relacdo da teoria com o mundo que vivem (FIORI,
2014, p.3).

Deste modo, a semelhanca entre o ensino e a realidade do aluno tem que ser apreciado
na sua aprendizagem, podendo desta forma relacionar o conteldo repassado com 0 seu

cotidiano, sobretudo com a utilizacdo dos experimentos quimicos nos processos avaliativos.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa em sua execucdo compreendeu duas etapas, a primeira delas foi a revisao
bibliogréafica, bem como autores da area que ja tenham problematizado questdes semelhantes
ao nosso objeto de estudo, que rege uma analise sobre a avaliagdo, como a mesma desenvolve
as suas objecdes, sobre o trabalho do educador no processo de ensino.

No segundo momento, foi realizada uma pesquisa de campo em uma escola da esfera
administrativa estadual do municipio de Magalhdes de Almeida — Maranhdo que funciona
nos turnos matutino, vespertino e noturno, apresentando em sua estrutura fisica; uma quadra
de esporte, uma sala de Professores, uma sala da diretoria, 06 (seis) salas de aula, biblioteca,
patio, laboratério de informética, cantina, dois banheiros para professores (feminino e
masculino), dois banheiro para alunos (feminino e masculino) e ainda possui um laboratério
de quimica (com pouca infra-estrutura, ja que ndo ha nenhum aparelho ou vidraria disponivel
no mesmo); em todas as instalacdes ha funcionamento de ar condicionado, deixando o clima
mais agradavel, seu espaco fisico é arejado e quase todas as instalacbes estdo em boas
condicdes de uso para as atividades diarias dos funcionarios e estudantes. Contudo a escola
estd em reforma e o laboratério de quimica esta sendo usado como sala de aula, uma vez quea
mesma ndo possui nenhum aparelho ou vidragaria como ja mencionado.

Os professores que participaram foram 5 professores, sendo 4 deles tendo formagéo em
Qimica e 1 Ciéncias Biologicas, mais com graduacdo em Quimica Organica, todos os
discentes ensinam do 1° a 3° série que ministram a disciplina de Quimica.

Sobre a pesquisa de campo, segundo Bezerra e Costa (2019, p.5) apud Marconi e
Lakatos (2018, p. 75-76) “é a que ¢ utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos sobre um problema para o qual se procura uma resposta, ou para uma hipétese
que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenémenos ou relac@es entre eles”.

A abordagem que se compreendeu como apropriada foi a qualitativa, pois a mesma
compreende cinco atributos que sdo apontados por Hartmut Gilinthe (2006, p.202):“a)
caracteristicas gerais; b) coleta de dados; c) objeto de estudo; d) interpretacdo dos resultados;
e) generalizagdo”.

Contudo para a execucao desta pesquisa, foi fundamental a interpretacdo dos dados
reunidos sobre o objeto de estudo, que foram analisados para um conhecimento sobre a
tematica, e o reconhecimento dos elementos que congestionam e intensificam o percurso
avaliativo.

Entretanto Denzin e Lincoln (2005, p. 3) afirmam que:
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[...] a pesquisa qualitativa envolve uma postura interpretativa e naturalistica diante
do mundo. Isso significa que os pesquisadores desse campo estudam as coisas em
seus contextos naturais, tentando entender ou interpretar os fendmenos em termos
dos sentidos que as pessoas Ihes atribuem.

J& para Marconi & Lakatos (2008, p. 269)

[...] o método qualitativo difere do quantitativo ndo sé por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e analise dos dados. A
metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
analise mais detalhada sobre as investigacGes, habitos, atitudes e tendéncias de
comportamento.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questinorario com 8 perguntas
abertas aplicado junto aos professores. Esse momento ocrreu primeiramente via WhatsApp,
onde foi explicado o motivo do contato. As questdes foram entregues em maos onde eles
tiveram um prazo para responder e a pesquisadora fosse pegar. A apesquisa foi desenvolvida
por meio de andlise dos dados obtidos através de um questionario com 8 (oito)perguntas
abertasvoltadas aos docentes.

Segundo Lakatos& Marconi:

Questionario € um instrumento de coleta de dados construido por uma série
coordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. Em geral o pesquisador enviou questionario ao informante, pelo
correio ou por um portador, depois de preenchido pesquisador, o pesquisador
devolve-o do mesmo modo (Lakatos & Marconi, 2002, p. 98).

Para poder produzir um questionario é levado em conta o tema a qual foi trabalhado,
no qual o método utilizado para minuciosa analise dos dados, tendo os docentes como publico
alvo do trabalho. Desta forma é necesséarios ter cuidados essenciais como a elaboracdo de
perguntas, para que ndo haja dificuldades na interpretacdo das questdes e nas respostas pelo
pesquisador, outro cuidado importante € a carta de apresentacdo que o publico alvo recebeu,
nela deverd conter a apresentacdo do tema, instrucbes de como preencher o

questionario.Como afirma Gil:

A técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagBes vivenciadas etc
(GIL, 2011, p.128).

Uma perspectiva viavel para a compreensdo do desenvolvimento avaliativoé que a
mesma tem objetivo de orientar a maneira correta de aprendizagem assim como um todo,
propondo varias etapas que proporcionam o crescimento avaliativo dos estudantes.

Este trabalho para a sua execugdo utilizou alguns instrumentos e técnicas como

aplicagdo de um questionario direcionado aos professores de Quimicas, no total de 5
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professores, onde se encontram 2 (dois) na Escola sede, no qual estdo ativos. Outros 3 (trés)
docentes ministram nos povoados vizinhos, Melancias e Trincheiras.

O questionario foi entregue aos participantes com o propoésito de coletar informacdes
sobre suas concepgdes sobre a avaliagéo, e conteve questdes abertas, 0 seja, 0S participantes
responderam dentro dos pontos de vista metodolégicos avaliativos, mas partiram de uma
vivéncia profissional com finalidade de educar e formar pessoas com objetivos proprios.

Com a pesquisa de campo intencionou-se analisar as concepcdes dos professores sobre
a avaliagdo no ensino de Quimica, para compreender as metodologias que sdo desenvolvidas
pelos docentes para avaliar o ensino de quimica, destacando as dificuldades dos docentes
durante a construcdo dos instrumentos avaliativos, identificando as maiores dificuldades dos
estudantes durante o processo avaliativo, sobre a percepcao dos professores de Quimica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os sujeitos desta pesquisa sdo 0s professores que atuam na escola estadual do
municipio de Magalhdes de Almeida — Maranhdo, ambos concordaram em participar deste
trabalho com suas opinides e experiéncias no ensino médio. Foi aplicado um questionario
contendo oito questdes abertas de facil compreensdo facilitando a interpretacéo tanto por parte
dos docentes quanto por parte do pesquisador. Todos os participantes foram nomeados como
P1, P2, P3, P4 e P5, procurando preservar as identidades de todos. Sendo assim, iniciamos as
questdes que dizem respeito ao tema da monografia. As respostas de certa forma nos

surpreenderam, pois 0 conteldo esta voltado a avaliacao.

Quadro 1. O que vocé entende por avaliagdo?

Resposta P1: A avaliacdo ndo ¢é o fim do processo ensino-aprendizacéo, ela
possibilita meios para que haja um aperfeicoamento na
metodologia aplicada.

Resposta P2: Avaliacéo ¢é o ato de avaliar e apreciar resultados ela deve ser
continua. E um instrumento educacional garantido pela LDB, é
tambémuma forma de qualificar o desenvolvimentopsiquico-
pedagogico do aluno.

Resposta P3: No ambito da pedagogia, a avaliacdo é o mecanismo gque nos
permite diagnosticar, somar e obter resultados para estabelecer
metas educativas.

Resposta P4: Meio de avaliar o desempenho, aprendizagem do aluno e, além
disso, podemos adicionar de modo passivo 0 ensino de
cidadania, viver em comunidade, direitos iguais a todos.

Resposta P5: Avaliacdo no meu entendimento é o processo pelo qual o
professor verifica a aprendizagem dos alunos.

Para P1, a avalicdo ndo é fim, mas o inicio de um aprimoramento da metodologia a

qual é aplicada. Segundo Caldeira (2000) que diz:

A avaliacdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada por uma
determinada teoria e por uma determinada pratica pedagégica. Ela ndo ocorre num
vazio conceitual, mas estd dimensionada por um modelo teérico de sociedade, de
homem, de educacdo e, consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na pratica pedagdgica (CALDEIRA 2000, p. 122).

Independente do grau a avaliacdo sempre estara presente, e ligada a esséncia do saber
contudo protegida por lei, sendo assim permanece. As avaliacbes em um carater rigoroso
modificou o padrdo da sociedade enumerados por perguntas e respostas e posteriormente por
notas e motivara a aprovacdo ou nao do aluno para a série seguinte.

Entretanto, ja para o P2, P3, P4 e P5 relaciona o ato de avalair é resultados de um
instrumento educacional que passa a garantir o dessenvolvimento pedagogico dos discentes,

sobre um mecanismo que possa diagnosticar e reconhecer atrasvés dos resultados o
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intendimento dos processos e aprendizagem dos alunos. Libaneo (1994, p. 195) destaca que
avaliacdo “uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar, tanto do professor
como dos estudantes”. NO entanto, a necessidade do docente na analise das praticas
pedagogicas, relacionando os conteudos aos discentes, disponibilizando ferramentas e
técnicas que reflitam sobre as realidades, a maneira que o professor encontre resultados para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos planejamentos. Contudo é percepitivo que a avaliacdo
em sua préatica nos propde o aperfeicoamento metodoldgico.

Visto que tanto os discente quanto os docentes ou algum educando que ndo sejam
compreendidos como perguntas e respostas memorizadas desta forma ndo conseguindo
alcancar o seu propdsito, enquanto isto seja manifestado nas ideias e habitos que geralmente
se vé permanecem de outras estruturas e condutas de avaliar.

Quadro 2. Qual a importancia da avaliacdo para o processo de ensino e aprendizagem no componente curricular
de quimica?

Resposta P.1: | Além de um mecanismo aprovacao, serve para uma reflexdo no
processo.

Resposta P.2: | E parte integrante do processo que leva o aluno aobter
resultados. E muito importante compreender como sdo as
atividades e praticas avaliativas trabalhando em sala de aula,
principalmente no inicio da quimica.

Resposta P.3: | A importancia da avaliacdo no ensino de quimica é devido ao
professor e a escola verificarem se obtiveram os resultados
planejados.

Resposta P.4: | Mecanismo de verificar 0s conhecimentos do aluno em
determinado periodo, a disciplina Quimica é nova para tais
alunos assim que ingressam no Ensino Médio, portanto o
aprendizado que recebe no Ensino Fundamental € muito

limitado, portanto a avaliagdo ajuda entender o processo ensino-
aprendizagem que este obteve na disciplina Ciéncias.

Resposta P.5: | De avaliacdo € importante no componente curricular de
quimica, pois permite ao professor determinar quais sdo as
principais dificuldades dos alunos e analisar suas estratégias,
para organiza-las e melhorar seus planos de aula, com o
objetivo de ter melhoras no processo de ensino e aprendizagem.

P1 diz que a avaliacdo ndo é utilizada apenas para passar os discentes, a mesma é um
instrumento que ajuda a analisar o andamento da aprendizagem. P2 fala que ela é uma parte
da parcela a qual permite alcancar resultados, o docente ainda esclarece que é necessario saber
como ocorrem as atividades em geral da disciplina desde o inicio. Contudo P3 ¢
compreendido que o docente ressalta em sua resposta que é devido ao professor e a escola 0s
resultados obtidos o qual foi planejado. P4 evidencia que a avaliagéo ajuda a compreender o

ensino-aprendizagem do aluno recém-ingressante no ensino médio, pois no fundamental a
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aprendizagem na disciplina de ciéncias foi pequena que eles alcangaram, mas P5 expde que
ela é importante no componente curricular, e ainda ajuda na exploracdo das dificuldades e
suas estratégias consequentemente tenham progresso no ensino e aprendizagem. Nesta

questdo as concepcdes dos professores coincidem com o que Méndes (2002) afirma que:

(...) a avaliagdo torna-se importante no momento da informagdo préatica aos
professores sobre a qualidade das aprendizagens que os alunos estdo realizando. Ao
mesmo tempo, oferece uma boa oportunidade para melhorar tanto o processo de
aprendizagem (...) quanto as agOes futuras de ensino mediante a reflexdo, a
autocritica e a auto correcio a partir da pratica escolar (MENDES: 2002, p. 74).

O autor realca a importancia da avaliacdo intermediaria do andamento do ensino-
aprendizagem dos discentes, disponibilizando uma analise dos dados recolhidos no processo.
Desta forma notamos que seu desempenho ndo estd atendendo a todos em busca de
alternativas igualitarias para adapta-los suas praticas as necessidades exigidas.

Quadro 3. Como o método avaliativo de Quimica utilizados na escola atualmente permite diagnosticar e
identificar as dificuldades dos alunos?

Resposta P1: | Com dificuldades, podemos ter um "retrato™ do nosso publico.
Resposta P2: | N&o permite totalmente. Na maioria das vezes esta reduzido a
tematicas esvaziadas de contetdos cientificos, ndo sendo
referecido por pesquisas materiais.

Resposta P3: | Atraves das analises feitas dos resultados encontrados
individualmente de cada aluno.

Resposta P4: | A avaliacdo ndo é apenas uma prova escrita, é observado a
concentracdo, assiduidade, participagdo em sala de aula. Essa
unido de métodos podemos diagnosticar as dificuldades que tem,
Ou que possa aparecer em determinado periodo.

Resposta P5: | As etapas do processo avaliativo, qualitativo e quantitativo, nos
permite verificar se, por exemplo, o aluno, possuideficiéncia em
conteudos, interpretacdo e/ou em resolugdo com calculo, através
de questdes especificas e outros processos avaliativos.

Compreendemos que P1 na sua resposta diz que o método ajuda tracar um perfil dos
discentes facilitando diagnosticar facilmente as dificuldades, entretanto, P2 diz que o método
ndo permite por completo, ressalta ainda que o erro de ndo da certo pode esta ligado a
conteddos cientificos que em sua concepc¢éo € vazio.Ja P3, P4 e P5 dizem que a avaliacdo se
da através de um contexto onde hd o comprometimento particular de cada discente, junto a
relacdo em sala de aula e os reconhecimentos dos dados por meio dos diagnosticos. Sobre isto
Libaneo (1994) afirma que:

A avaliacdo é uma tarefa didatica necesséria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Através dela
os resultados que véao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos sdo comparados com o0s objetivos propostos a fim de constatar
progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as corre¢cBes necessarias
(LIBANEO, 1994, p.195).
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O método avaliativo é indispensavel para o docente como também para o discente,
visto que através dele ira se inteirar do seu trabalho e determinard o rendimento dos seus
discentes, e, por tanto conhecera quais os métodos adequados h& de ser aplicados, desta
maneira a atuacdo tera toda uma diferenca. Além do mais com todas as observacdes tedricas e
empiricas € indissociavel a participacdo de todos os elementos no processo avaliativo desde o
diagndstico a jungdo dos dados informativos dos discentes.

Quadro 4. Em sua opinido, qual a maior dificuldade enfrentada pelos estudantes durante as avaliagdes?
Resposta P.1: | Falta de leitura e interpretacéo.

Resposta P.2: | A maior dificulda de na fixacdo do contetdo, e também a frente
das bases conhecimento para realizarcalculos e responder
atividades ocasionam dificuldades na quimicas e sua
aprendizagem.

Resposta P.3: | No atual momento, pds pandémico, a maior dificuldade dos
alunos se encontra nas disciplinas bases (portugués e
matematica), pois enfrentam problema na leitura, interpretacéo,
producao e etc.

Resposta P.4: | Maiores dificuldades: concentragdo, foco na disciplina, leitura
onde 0 mesmo ndo consegue entender a questdo, o que €
proposto, matematica, familia...

Resposta P.5: | Na maioria dos meus alunos, no meu ponto de vista, a maior
dificuldade para eles € a falta de conteudos basicos.

Nesta questdo P1, e P4 dizem que os erros estdo associados a falta de leitura e
interpretacdo. J& o P2, P3 e P5, falam que apds a pandemia os erros estdo ligados a falta de
conhecimentos bésicos, deixando mais claro que € falta de conteddos nas disciplinas de
portugués e matematica. Todos relacionam suas respostas com as disciplinas bases como foi
citado, todas as dificuldades estdo presentes no dia a dia do aluno e professor, no entanto para
se responder uma questdo de quimica a interpretacdo da pergunta e a resolucdo desta mesma

através de calculos matematicos.

Uma das causas associadas aos erros dos estudantes na compreensdo de uma reagao
guimica como sistema complexo esta relacionada ao modo fragmentado e
descontextualizado de se ensinar os conteldos de quimica, sem estabelecer uma
relacdo entre os proprios contelidos da formagdo do conceito como também entre
outros conteudos e saberes que ndo estdo relacionados com as vivéncias do dia a dia
dos alunos, promovendo, assim, 0 ensino de uma ciéncia pouco significativa e, na
maioria das vezes, dificil de ser realmente compreendida e aplicada pelos alunos.
(MENESES E NUNEZ, 2018, p. 176)

Meneses e Nufiez (2018) destacam algumas dificuldades inerentes a aprendizagem de
Quimica, como a fragmentacédo e a descontextualizardo do assunto, sem relagdo ao problema,
ao conceito trabalhado o que obstrui o desenvolvimento do aluno. A falta de entendimento

sobre o conteudo interfere na aplicagdo do experimento pelo discente.
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Quadro 5. A que vocé atribui os erros nas avaliagdes?

Resposta P.1: | Um dos erros, falta de analise.

Resposta P.2: | Dificuldades devido de criar aspectos, como, calculus
matematicos contetdos complexos e a dificuldade de atengéo e
a falta as vezes de planejamento do professor.

Resposta P.3: | Os problemas citados na questao anterior

Resposta P.4: | Falta de interesse do aluno, um meio de apenas terminar o
ensino medio e ndo um foco em sua vida, de ter um emprego
bom, fazer concursos. E adicionar as amizades que estéo
escolas, e tentam acompanhar.

Resposta P.5: | As avaliagbes nunca verificam de forma completa a
aprendizagem do aluno.

Os erros s@o atribuidos para P1 em sua concepgdo pela falta de analise que os
discentes ndo fazem durante a avaliacdo, para P2 ele diz que além da atencdo que os alunos
ndo tem, os erros estdo ligados ainda a falta do planejamento do professor, ou seja, para este
professor o erro ndo consiste somente no aluno, mas pode também ter participacdo do docente
na elaboracdo da avaliacdo. J& P3, considerou que a resposta da questdo 4 (quatro) é
correspondente a esta questdo, que em sua concep¢do 0s erros estdo associados a falta de
conhecimentos nas disciplinas basicas o que por sua vez prejudica na hora da interpretacéo e
resolucdo da pergunta. Contudo P5 diz que somente as avaliagdes ndo sdo capazes de
certificar a aprendizagem do aluno, dando ha compreender que para se certificar 0 mesmo
utiliza outros métodos. Conforme Mol e Silva (1996) esclarecem dizendo que a Quimica ha
diversos impasses, como a forma de repassar as informacGes, os conteudos que sao
subdivididos, fazendo com que os alunos consequentemente sejam prejudicados no

desenvolvimento da aprendizagem.

Quadro 6. Quais sdo as maiores dificuldades encontradas por vocé para elaborar uma avaliacdo?
Resposta P1: Adequar os questionamentos com o publico trabalhado.
Resposta P2: Na maioria das vezesndopodecobrarpropriamentedito o
conteddo a serministradopoisha um distanciamento do
conteudopassadonasala de aula e o cotidiano e aaprendizagem
do aluno.

Resposta P3: Consegui formalizar de acordo com a BNCC, e o atual nivel
dos alunos (pds pandémico)

Resposta P4: Ao elaborar a avaliacdo é o cuidado de ndo construir provas
“decorebas”, propor novos meios de avaliagoes, medir qual
nivel de aprendizado que a sala se encontra para entdo
elaborar avaliacdo com tal nivel.

Resposta P5: A maior dificuldade para mim é fazer alinhamento das
alternativas com os contetdos e linguagem dos alunos.
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Segundo P1, em uma resposta répida diz que sua dificuldade é ajustar as perguntas
para os alunos, em outras palavras, podemos entender que as dificuldades s&o mistas o que
pode atrapalhar na elaboracdo. Logo P2, fala que os conteldos aplicados ndo podem ser
cobrados, isto ocorre por que hd uma separacdo entre a realidade dos discentes com o
contetdo exposto em aula e a aprendizagem. Ele destacou que estes trés fatores sdo levados
em conta por ele na hora de realizar as questdes. No entanto P3, diz que ele consegue elaborar
de acordo com o grau da turma fazendo uso da BNCC. Porém P4 exple as provas
“decorebas” (provas repetidas), que sdo utilizadas pelos discentes, o que para eles ¢ um
caminho mais facil para a sua aprovacgdo, € um de seus obstaculos como docente, além de se
preocupar para ndo fazer uma avaliacdo de nivel que ndo corresponde aos seus discentes,
desta maneira sempre procura novas formas para elaborar. P5 tenta elaborar as perguntas de
maneira que os seus discentes ndo tenham tantas dificuldades. Ambos os docentes concordam
que ao elaborar a avaliagdo tem que ter cuidado na hora da escrita para que ndo haja
dificuldade na interpretacao.

Quadro 7. Vocé considera que 0 modo como pratica a avaliacdo efetivamente avalia a aprendizagem dos seus
estudantes? Justifique.

Resposta P1: Em sua totalidade ndo. A avaliagdo muitas vezes ndo esta em
sintonia com 0 momento do nosso publico.
Resposta P2: N&o. Na maioria das vezes ndo se pode cobrar todo o conteudo

ministrado, pois ndo ha interesse por parte dos alunos e
resolver ou aprender o que vai ser ministrado. Os alunos néao
conseguem interpreter os resultados, comentarios ou defendé-
los.

Resposta P3: Sim, mesmo que de modo superficial, porém posso analisar a
aprendizagem de cada aluno.

Resposta P4: N&o considero, eu acredito que para a disciplina de Quimica,
se tivesse mais recursos para aulas praticas de laboratorio, iria
despertar o interesse, o foco na disciplina e motivacdo para o
aprender deste aluno.

Resposta P5: A avaliacdo ndo avalia de modo efetivamente a aprendizagem
dos alunos, pois o processo avaliativo ainda € um processo que
estd evoluindo e depende de muitas variaveis que ainda sdo
muito complexas.

P1 diz que nem sempre a avaliacdo elaborada acompanha situacdo dos discentes. P2
novamente diz que os contetidos aplicados ndo podem exatamente ser cobrados, e em seguida
ele explica que isto ocorre devido aos proprios discentes, pois ndo ha iniciativa por parte
destes, 0 que acaba ocasionando um problema, falta de interpretacdo, ndo conseguem fazer
comentarios ou defendé-los se for o caso. P3 afirma que mesmo que de maneira basica pode

examinar a aprendizagem, ja o P4ndo considera e chama a atencdo para as aulas praticas, ele
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ressalta que a mesma pode ajudar despertando a motivagdo e o interesse, 0 que nos lembra
que como as aulas préaticas servem para auxiliar e tornar mais fécil a associa¢do do conceito
explicado em sala com o experimento realizado, despertando a curiosidade do aluno.
Contudo, o P5 afirma que ndo, entretanto a sua afirmacdo destaca o ensino atual de que a

avaliacdo esta em constante adaptacao e suas variaveis sdéo complexas.

Quadro 8. Quais as metodologias adotadas por vocé para auxiliar os alunos que tém dificuldades na
aprendizagem de quimica?

Resposta P1: Recorrerem a redes sociais e consultas em outras fontes, a
internet é uma 6tima ferramenta.

Resposta P2: Na maioria das aulas buscamos diversificar a forma de
metodologia a ser abordada, pois lhe definidas por parte dos
alunos como: a falta de leitura, o grau de comportamento,
conhecimento aprofundado, as vezes os alunos pescam
respostas.

Resposta P3: Faco uso de jogos ludicos, aplicativos educativos, software de
ensino de quimica.

Resposta P4: Metodologias sdo aulas ministradas utilizando o livro e
adicionando algo novo para maior fixagdo do conteudo por
meio de slides, videos, praticas com materiais de uso cotidiano.

Resposta P5: Aulas expositivas e explicativas, sempre usando exemplos do
cotidiano e tentando converter a linguagem cientifica para uma
linguagem em que os alunos possam sempre ter um melhor
entendimento.

P1 afirma que faz uso da internet e que é uma ferramenta que pode esta sendo inserida
nas aulas de quimica como um recurso para 0s docentes e discentes, no entanto P2 diz que
suas metodologias sempre sdo inovadas, mais também ressalta que os alunos ndo cooperam,
pois escolhe o caminho mais facil, o da pesca. Compreendemos que eles ndo fazem a leitura,
ndo fazem pesquisas pra entender o conteldo administrado pelo docente. P3 traz em sua
metodologia o uso das TICs (Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo) e uso dos jogos
como ferramenta no ensino-aprendizagem. Martinho ¢ Pombo (2009, p.528) as TICs “(...)
podem constituir um elemento valorizador das praticas pedagdgicas, ja que acrescentam em
termos de acesso a informacdo, flexibilidade, diversidades de suportes no seu tratamento e
apresentacao”.

P4 faz uso do livro didatico na metodologia, porém sempre buscando novos meios
para inovar, como videos, aléem da suas praticas serem com materiais de uso cotidiano, e P5
descreveu que sua aula é tradicional, mais tenta converter a linguagem cientifica, ou seja, 0
docente tenta trazer o mais perto o possivel da realidade dos discentes. Contudo todas as

metodologias mencionadas pelos docentes sdo vidveis no ensino aprendizagem de quimica
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ajudando a melhorar o desenvolvimento e amenizando as dificuldades que s&o encontradas
nos metodos avaliativos.

Portanto, as atividades experimentais sdo importantes no processo de aprendizagem da
disciplina de quimica, no entanto, entendemos que a avaliacdo prioriza a construgdo do
conhecimento. Além do mais, é essencial o comprometimento do aluno e professor para

melhor diagnosticar e avaliar as concepcdes e préaticas do ensino e aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio deste trabalho de conclusdo de curso, foi proposto alguns problemas
frequentes quanto a questdo do processo avaliativo, adentrando no ambiente escolar que
acontece durante o trajeto da educacdo e da avaliacdo, no entanto € importante apreender 0s
conceitos e seus recursos avaliativos.

A avaliagdo como foi discutida, no trabalho de conclusdo do curso, trata-se de um
processo abrangente, com intuito reflexivo sobre o processo avaliativo, destacandoas
dificuldades com objetivo de apontar possibilidades a discussdes plausiveis, que possam
suprir as necessidades e preencher as lacunas que impedem na aprendizagem dos discentes.

Por meio do questionario indentifica-se que além dos transtornos durante o processo
avaliativo, o que pode ou ndo prejudicar e fortalecer o crescimento do aluno, e a capacidade
do docente perpassam por questbes emocionais e pessoais dentre outros problemas que
circundam o espaco do aluno e do professor o que pode levar a uma necessidade de se
priorizar uma educagdo autdonoma, uma liberdade que possibilite o desenvolvimento e a
desmistificacao do temor a avaliagéo.

Percebe-se também que na avaliacdo ndo se trata apenas de algo estavel, e sim algo
sujeito a modificacbes iminentes e que deve ser repensado pelos docentes emsuas
metodologias.Se faz necessario conhecer as realidades sociais dos alunos e professores
inseridos no contexto educacional. E preciso destacar que cada um tem o tempo e espaco
certo para poder desenvolve-se positivamente. No entanto, os docentes devem buscar uma
fundamentacdo de suas praticas nos documentos orientadores do ensino parainovar as suas
metodologias, e com isto desmistificar 0 medo da avaliagio de Quimica, priorizando a
aprendizagem do aluno e o bom desempenho na avaliagdo. O estudo permitiu também
conhecer uma critica por parte dos professors, que foi a questdo da falta de ferramentas e
materiais voltados as préaticas experimentais, tornando mais dindmico e interessante.

Com base no trabalho e nas experiéncias é nitido a importancia da pratica avaliativa no
favorecimento da aprendizagem, dando novas concepcdes dentro e fora de sala.E na
atualidade, as préaticas avaliativas tendem proporcionar um diagnoéstico continuo do processo,
sendo assim o professor capaz de acompanhar o desenvolvimento do discente e o quanto o
tradicionalismo é forte no processo da avaliacdo. A monografia possibilitou uma melhor
compreensdo as informagdes direcionadas as praticas avaliativas, como o0s professores
demonstraram compreender o real sentido de seu trabalho e como se deve mediar a
aprendizagem, apesar das dificuldades e como ainda é forte o desenvolvimento da pratica

avaliativa tradicional.
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A exploragdo do cenario educacional, as limitagdes, as vulnerabilidades processuais
que ocorrem em alguns casos, as esperiéncias continuas, mas gradativas na construcédo da
avaliacdo que diz respeito sobre o conhecimento, fazendo parte de um processo continuo de
desenvolvimento.

A avaliacdo € a parte mais relevando do processo de ensino aprendizagem, no qual
avaliar e mediar oferece opcles viaveis para aprendizagem, mediante aos recursos, seu
objetivo é incentivar e capacitar cada aluno na busca do sucesso mesmo diante dos fracassos
durante o processo avaliativo. Assim, avaliar aprova ou reprova, a ideia de aprendizagem tem
foco na construgdo do conhecimento do discente. No entanto, desempenha um papel
importante e significativo no ensino aprendizagem dos alunos. E reconhecido o desempenho
do docente em suas metodologias e praticas visando um ensino mais eficaz, pois integra em
todo o processo avaliativo.

Conclui-se que a escola tem um papel importante que € o de preparar o aluno para as
diversas situacgOes da vida, por este motivo cada vez mais vem se buscando alternativas ou até
meios mais eficazes para tornar mais significativos os métodos de avaliagdo da aprendizagem
no ensino de quimica que, principalmente, desperte nos estudantes o interesse de aprender e
nos educando de ensinar. O estudo ora desenvolvido é passivel de maiores aprofundamentos

sobre o tema em outra oportunidade formativa da autora.
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