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RESUMO

A humanidade, constantemente, tem feito uso dos recursos naturais de forma desenfreada
ocasionando inimeros problemas ambientais. Neste sentido, a educagcdo ambiental (EA) surgiu
como uma ferramenta essencial para tentar atenuar esses problemas, promovendo reflexdes e
discussodes acerca da preservacdo do planeta, a sustentabilidade e a consciéncia ambiental.
Assim, para criar sujeitos conscientes ¢ necessario que a educagdo ambiental seja implementada
nas escolas e na disciplina de ciéncias, para que os estudantes tenham contato continuo com
essa problematica ja que devido sua estrutura curricular as discussoes estio fortemente voltadas
para o meio ambiente. A metodologia utilizada foi a analise de duas colegdes do livro didatico
(LD) dos anos finais da disciplina de ciéncias da natureza a partir da técnica de Bardin. Desse
modo, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar como sdo trabalhadas as questdes
ambientais nos livros didaticos de ciéncias da natureza utilizados em uma escola publica da
cidade de Luzilandia. E, como objetivos especificos identificar a forma como os contetidos
relacionados a educagdo ambiental sdo abordados pelos livros, verificar as principais tematicas
tratadas e a sua relacdo ao cotidiano do estudante e identifica as imagens e as atividades
presentes nos livros didaticos e a sua articulagdo com os temas ambientais. Os dados foram
interpretados a partir da Analise de Contetido proposta por Bardin, e constatou-se que ambas
as colegdes abordam, em sua maior parte, as problematicas ambientais de maneira superficial,
desconsiderando as questdes sociais e silenciando as responsabilidades dos setores politicos e

econdmicos.

Palavras-chave: educagao ambiental; livro didatico; ciéncias da natureza.



ABSTRACT

Humanity has continually made use of natural resources in an occasional way to address
environmental problems. In this sense, environmental education (EE) has emerged as an
essential tool to address these problems, promote discussion and discuss the preservation of the
planet's sustainability. Thus, create so that environmental education is considered necessary so
that environmental education is considered in schools that study the subject of continuing
education as problems already considered problematic for schools that study structuring and
the continuous environment. The methodology used was an analysis of two collections of the
textbook (LD) final years of the discipline of natural science using the Bardin technique. Thus,
the present research had the general objective of analyzing how environmental issues are dealt
with in natural science textbooks used in a public school in the city of Luzilandia. The specific
objectives identify the form of contents related to environmental education as the books
approached daily, verify how the main subjects dealt with and their relationship with the student
and identify how the images and textbooks in the textbooks and their articulation with the
environmental themes. The interpretations were interpreted from the way of social content
proposed by Bardin, and were considered as environmental problems of their social issues, and
silencing as problems of their political and superficial sectors, disregarding as problems of their

political and superficial sectors.

Keywords: environmental education; textbook; natural sciences.
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1 INTRODUCAO

Desde o seu surgimento, a humanidade tem estabelecido relagdes com o meio ambiente,
inicialmente essas relagdes tinham como objetivos a sobrevivéncia e a busca por melhores
condigdes de vida. Com o advento da Revolugao Industrial o ser humano passou a ter maior
dominio sobre as forgas naturais explorando cada vez mais os seus recursos, o que possibilitou
o acumulo de bens e riquezas. Esse modelo de desenvolvimento econdmico tem resultado em
graves problemas ambientais, que podem causar danos irreversiveis. Assim, “A humanidade
entrou na modernidade com uma nova estruturacdo do poder cientifico, politico e social, e,
consequentemente, com novos problemas” (TOZONI-REIS, 2006, p. 95).

Foi s6 a partir da década de 1950, que as questdes ambientais passaram a ganhar espaco
em eventos e conferéncias, sendo responsaveis pela produgdo de diversos documentos que
regem os principios da educagdo ambiental até hoje. Dentre eles podemos destacar as leis que
orientam a educacdo ambiental no Brasil, a lei n® 6.938 de 1981, que instituiu a Politica
Nacional de Meio Ambiente e a lei 9.795, que estabeleceu a obrigatoriedade da Educagdo
Ambiental em todos os niveis de ensino.

Nessa perspectiva, pode-se compreender a importancia atribuida ao estudo do meio
ambiente e da Educagao Ambiental (EA) estarem inseridos no ensino formal, visando nao sé a
preservacdo do meio ambiente, mas também a formacdo de cidaddos ecologicamente
consciente, ja que ¢ na escola que o aluno constrdi saberes especificos e conhece as relagdes
estabelecidas com o meio em que vive, aprendendo a se posicionar perante discussdes voltadas
para o cuidado com o ambiente, seja ela em ambito local, nacional ou mundial.

Assim, a EA que deve ser inserida nas escolas precisa proporcionar ao individuo a
constru¢do de conhecimentos que favorecam a adog¢do de novos habitos, tornando-o sujeito
consciente acerca da sua relacdo com a natureza, tendo em vista o equilibrio local e global
(CARVALHO, 2006). Dessa forma, acredita-se que a escola ¢ o espago privilegiado para a
promogado de discussdes voltadas para EA visando a formacgao de sujeitos criticos. Segundo
Dias (2004) ¢ por meio da analise da realidade socioambiental promovida nas escolas que o
educando passara a compreender o mundo medindo assim as consequéncias de seus atos.

Desse modo, a escola precisa estar preparada para lidar com essa tematica, os matérias
e recursos didaticos utilizados devem proporcionar uma visdo ampla acerca das questdes
socioambientais atuais. Assim, para que a escola cumpra com o seu objetivo & preciso

compreender de que modo os livros didaticos (LD) estdo abordando as questdes ambientais,
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tendo em vista a sua importancia dentro do processo de ensino-aprendizagem, ja que esse
material “constitui-se ainda como principal instrumento de direcionamento de professores e
alunos em suas atividades de sala de aula” (SILVA e CARVALHO, 2004, p. 1).

A partir dessa problemadtica, tem-se como objetivo geral analisar como sdo trabalhadas
as questdoes ambientais nos livros didaticos de ciéncias da natureza utilizados em uma escola
publica da cidade de Luzilandia, e como objetivos especificos identificar a forma como os
conteudos relacionados a educacao ambiental sao abordados pelos livros, verificar as principais
tematicas tratadas e a sua relacdo ao cotidiano do estudante e identifica as imagens e as
atividades presentes nos livros didaticos e a sua articulacdo com os temas ambientais.

A metodologia adotada consistiu em verificar de que forma os conteudos relacionados
a Educacdo Ambiental sdo abordados nos livros didaticos, a partir da analise de contetido
proposta por Laurence Bardin. Segundo Moraes (1999) esse tipo de procedimento pretende
organizar os dados de modo simplificado para que se obtenha um significado, através da criagao
das unidades de andlise. Apos realizagdo dessas analises, pretende-se conhecer como e quais
sao os conteudos relacionados a educagdo ambiental empregados nos livros didaticos,
investigando os textos, as ilustragdes e se ha aproximac¢do desses conteudos com a realidade
dos alunos.

A presente pesquisa justifica-se na relevancia social significativa do tema abordado,
apontando para a evolugdo profissional dos licenciandos em ciéncias naturais. Em virtude da
ampliacdo das discussdes voltadas para a Educacdo Ambiental, j& que a natureza vem sofrendo
sérias consequéncias causadas pela relacdo inconsequente estabelecida entre o homem e a
Natureza. Além disso, ¢ necessario que professores e profissionais da area se atentem para essas
questoes, ja que ¢ de responsabilidade docente a escolha do material didatico que sera utilizado
em sala de aula.

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma: uma introdugdo contendo uma visao
geral da tematica, a fundamentagdo tedrica que trata sobre O Livro Didatico, a Educagdo
Ambiental e as Ciéncias da Natureza, em seguida, sera explicitada a metodologia utilizada nesta
pesquisa, na sequéncia serd exposto os resultados e discussdes e finalmente, as consideragdes

finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O livro didatico (LD) ¢ considerado um dos instrumentos pedagdgicos mais utilizados
nas escolas brasileiras, dentro da sala de aula esse instrumento assume diferentes fungoes e
pode provocar diversas interacdes. Em relagao aos livros de ciéncias da natureza uma das tantas
interagdes possiveis estd relacionada ao olhar critico sob o meio ambiente presentes nos livros
didaticos visando a formacao de cidadaos ecologicamente conscientes. A tematica deste estudo
gira em torno dessa problematica, destacando os principais desafios encontrados pelos
professores da Unidade Escolar Sete de Setembro a respeito da educacdo ambiental que ¢

empregada nos livros didaticos do ensino fundamental nas séries finais.

2.1 O Livro Didatico

Utilizado por muitas instituicdes como o principal se ndo o Unico instrumento de
trabalho e apoio do professor, o livro didatico assume um importante papel no processo de
ensino aprendizagem. Para Bittencourt (2004, p. XX) este recurso ¢ considerado um
“instrumento de comunicacdo, de producdo e de transmissdo de conhecimento, integrante da
‘tradi¢@o escolar’ ha pelo menos dois séculos™.

Em virtude dos diferentes papéis que o livro didatico pode assumir sdo muitas as
defini¢des atribuidas a este instrumento, para Gérard e Roegiers (1998, p.19), o livro didatico
pode ser definido como “um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se
inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de lhe melhorar a eficacia”. Ja para Lopes
(2007, p. 208) o livro didatico tem o papel “de ser uma versdo didatizada do conhecimento para
fins escolares e/ou com o proposito de formagao de valores”.

Porém, o livro didatico ndo se resume apenas a um material impresso. Ele ¢ uma espécie
de manual desenvolvido para ser utilizado em sala de aula, tanto pelos alunos, quanto pelos
professores. E através dele que o professor organiza, desenvolve e avalia seu trabalho
pedagdgico de sala de aula, ja para o estudante, o livro didatico ¢ um dos elementos
determinantes da sua relagdo com a disciplina (CARNEIRO e MOL, 2005, p.2).

Desse modo, a fung¢do do livro didatico para o aluno segundo Gérard e Roegiers (1998),
¢ a de dentre outras, fornecer aprendizagens escolares para a vida cotidiana ou para a vida
profissional. Além disso, Libaneo (2002) destaca que o Livro Didatico pode ser visto como
uma forma de ter de maneira mais organizada e sistematizada os contetidos que serdo
ministrados em sala de aula. J4 para Cachapuz e Praia (1998), esse instrumento teria a finalidade

de ajudar o aprendiz a compreender a estrutura de uma dada area do saber, analisar e esclarecer
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inter-relagdes entre diferentes tematicas.

No que diz respeito ao professor Peruzzi (2000) ressalta que o docente deve buscar no
livro didatico as contribui¢des que possibilitam a mediagao e a construcdo do conhecimento
cientifico pelo aluno, para que este se aproprie da linguagem e desenvolva valores éticos,
mediante os avangos da ciéncia, contextualizada e socialmente relevante. Luckesi (2004) refere-
se ao livro didatico como um meio no qual os conteudos estdo ordenados, cabendo ao professor,
assumir uma posicao critica frente ao que ali esta exposto. Sendo assim o livro serd um
instrumento de auxilio do professor no processo de ensino e o auxiliar do aluno no processo de
aprendizagem.

A forma como o livro didatico serd utilizado tanto pelos professores quanto pelos
estudantes depende de alguns fatores, o principal deles ¢ o reconhecimento das fungdes
pedagbgicas que ele pode desempenhar dentro da sala de aula. Lopes (2007) salienta que
mesmo reconhecendo a dependéncia do professor em relagdo ao livro didatico, admite-se que
os bons livros didaticos sdo parte fundamental da qualidade da educagdo. Pois, um livro didatico
de boa qualidade pode contribuir na qualificacdao de atividades desenvolvidas em sala de aula
onde professores possuem uma deficiéncia em sua formagao.

Desse modo, o livro didatico deve ajudar na atuagdo do professor em sala de aula, mas
ndo deve ser visto como Unico instrumento de apoio ao trabalho docente, pois, por melhor que
seja o material sempre hé recursos educacionais complementares que auxiliam e melhoram o
ensino de acordo com a realidade de cada localidade ou clientela (VERCEZE, 2008).

Assim, o ideal ¢é que o livro didatico seja apenas uma das tantas outras ferramentas
capazes de garantir que o professor tenha melhores condigdes de promover um ensino de
qualidade. Soares (2002, p. 2) aponta as dificuldades vivenciadas pelo professor quanto a
utilizagdo do livro didatico:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse
apenas um apoio, mas nao o roteiro do trabalho dele. Na verdade isso
dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo vou
insistir, por culpa das condigdes de trabalho que o professor tem hoje. Um
professor hoje nesse pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar
aulas o dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a noite. Entdo, é
uma pessoa que nao tem tempo de preparar aula, que ndo tem tempo de se
atualizar. A consequéncia ¢ que ele se apoia muito no livro didatico.
Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na
verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do professor no seu ensino.
(SOARES, 2002, p. 2).

Em virtude disso, por conta das condi¢des de trabalho do professor o LD passa a ser a

diretriz basica no processo de ensino. O que acaba acarretando “uma das praticas mais
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recorrentes encontradas na sala de aula que ¢ o professor se utilizar do livro didatico como se
ele suprisse toda a necessidade que o processo de ensino e aprendizagem requer” (Azevedo,
2004, p.12).

Desse modo, o professor deve ter competéncia para superar as limitagdes proprias dos
livros, que por seu carater genérico, por vezes, ndo podem contextualizar os saberes como nao
podem ter exercicios especificos para atender as problematicas locais, além disso, os conteudos
podem ser apresentados de forma simplificada e superficial. Sendo assim, ¢ tarefa dos
professores complementar, adaptar, dar maior sentido aos bons livros recomendados pelo MEC
(NUNEZ, RAMALHO, SILVA e CAMPOS, 2009, p. 03). O livro did4tico deve ser um material
realmente de apoio ao trabalho docente, ¢ o professor precisa ser capaz de fazer criticas
relevantes a essa obra didatica, pois, o livro didatico precisa oferece ao aluno uma visao de
analise para além das aparéncias, ajudando-os no processo de constru¢do do seu pensamento
critico.

Diferente dos demais livros didaticos, os livros de Ciéncias da natureza possuem outras
fung¢des, tais como: incentivar a analise de fendmenos da natureza, utilizar métodos cientificos
e testar hipoteses através de experimentos. Desse modo, o livro de Ciéncias deve atuar como
um suporte no processo de formagao dos individuos possibilitando uma compreensao cientifica
e filosofica da sua realidade. Siganski (2008) diz:

No caso da disciplina de Ciéncias, muitas vezes os livros didaticos sdo
organizados de uma forma descontextualizada, separada da sociedade e da
vida cotidiana, apresentando o método cientifico como um conjunto de regras
fixas para encontrar a verdade. (SIGANSKI, 2008).

Muitas vezes os conteudos apresentam-se de forma generalizada e talvez um dos
maiores desafios do livro didatico de Ciéncias, seja adequar o conteudo de acordo com a
realidade do aluno e o seu contexto regional, a fim de propor modelos apropriados ao seu
cotidiano, pois a cultura brasileira ¢ bem diversificada, o que torna dificil contemplar a demanda
populacional em diversos niveis. Sendo assim, € necessario se apoiar em materiais composto
de leitura complementar atualizada e outras abordagens que estejam de acordo com a realidade
do aluno tais como: jornais, revistas e até¢ midias sociais (VASCONCELOS; SOUTO, 2003, p.
97).

2.1.1 Breve abordagem histdrica

A utilizagdo do livro didatico como recurso metodoldgico de ensino no Brasil ndo é uma

pratica recente. Mas sempre teve importancia, principalmente para a comunidade escolar, que
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via no livro didatico uma forma de aprofundar o conhecimento. Como afirma Rojo (2003), esse
instrumento de ensino, foi produzido com a intencdo de auxiliar o processo de ensino
aprendizagem e ao longo do tempo tornou-se o principal instrumento de ensino utilizado na
sala de aula. Desse modo, ¢ preciso entender, por meio de breve contexto histérico, de que
maneira e com que finalidade surgiu essa ferramenta de ensino no Brasil.

O livro didatico esta presente na cultura escolar, bem antes da invenc¢do da imprensa.
Nesta época os livros eram raros, € eram os estudantes universitarios europeus que produziam
seus cadernos de textos. Com a criagdo da prensa, no final do século XV, os livros tornaram-se
os primeiros produtos feitos em série e, ao longo do tempo a concepg¢do do livro como “fiel
depositario das verdades cientificas universais” foi se solidificando e ganhando for¢a (GATTI
JUNIOR, 2004, p.36).

O caminho percorrido pelos livros didaticos, obras literarias e dicionarios até chegarem
as escolas brasileiras, iniciou-se a partir da criacdo de um 6rgao especifico para legislar sobre
politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL) que foi criado em 1929. Porém,
foi s6 em 1938 que o livro didatico entrou na pauta do governo quando foi instituida por meio
do Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38 a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) que
estabelecia a primeira politica de legislagdo para tratar da producado, do controle e da circulagao
dessas obras. Esta comissdo possuia mais a fun¢do de controle politico-ideoldgico do que
propriamente uma func¢ao didatica (FREITAG et al., 1989).

A principio, o publico ao qual se destinava o livro didatico eram apenas os professores,
para que estes pudessem embasar seus conhecimentos e transferir os conteudos aos alunos,
justificando assim a utilizacdo de uma linguagem bastante técnica (NAKAMOTO 2010 apud
BATISTA, 2011). Alguns anos depois, em 1945, através do Decreto-Lei n°8.460, de 26/12/45
estabeleceu-se a legislagdao sobre as condi¢des de produgdo, importacdo e utilizagdo do livro
didatico, onde tornou-se restrito ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos.

Os programas de distribui¢cdes de livros didaticos foram adotados a partir de 1929, e
foram sendo aperfeicoados e modificados ao longo do tempo (SILVA e TEIXEIRA, 2009).
Porém, a distribui¢do desse recurso junto as escolas publicas so teve inicio na década de 1970,
através da Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME) que estruturava e coordenava
os primeiros programas. Neste mesmo ano ocorreu a efetivacdo do sistema de convénio de
livros com as editoras nacionais. A partir desse momento, o governo passa a comprar os livros
com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).

Em 1971, o INL implementou o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental

(Plidef), na qual ficou responsavel pelo gerenciamento dos recursos financeiros e pelas
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distribui¢des administrativas. Segundo Brasil (2012, p. 46) foi s6 a partir de 1985 que esse
programa passou a ser chamado de Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), através do
Decreto n® 91.542, de 19/8/85, trazendo diversas mudangas, buscando maior durabilidade e
possibilitando a implantacdo de bancos de livros didaticos e o encerramento da participacao
financeira dos estados.

De 1985 a 1996 o PNLD atendeu estudantes de 1 a 4* série do ensino fundamental. A
preocupacao com a qualidade dos livros didaticos que eram fornecidos sé teve inicio em 1996,
quando o Ministério da Educagao estabeleceu critérios para avalid-lo, nomeando pela primeira
vez, comissdes de profissionais para analisar e avaliar a qualidade pedagdgica das obras
inscritas no PNLD, passando a compor o Guia do Livro Didatico (MACHADO; MOL;
ZANON, 2012; TATARA; LISOVSKI, 2011). A principio as analises eram de ordem
conceitual e de ordem politica, os livros ndo podiam conter erro ou induzir ao erro e deveriam
ser isentos de preconceito, discriminagao, partidarismo politico e religioso.

Em 1997, com a ampliacdo do PNLD o Ministério da Educacdo passa a comprar, de
forma continuada, livros didaticos diversos para todos os alunos de 1* a 8" série do ensino
fundamental publico. Alguns anos depois, a partir de 1999, um terceiro critério de avaliagdao
dos contetidos do livro didatico foi adicionado: o de natureza metodoldgica, ou seja, as obras
deveriam propiciar situagdes de ensino e aprendizagem adequados, coerentes e que
envolvessem o desenvolvimento ¢ o emprego de diferentes procedimentos cognitivos
(BATISTA; ROJO; ZUNIGA, 2005).

Em virtude dos acontecimentos e dos varios critérios de avaliagdo as editoras se viram
obrigadas a passarem por um processo de adequagdo, onde os livros precisaram de reformas,
principalmente aqueles livros de autores mais conhecidos (SILVA et al, 2012). Ainda assim,
muita coisa permanece, mesmo depois de todos os esforcos e de todos os critérios de avaliagdes
empreendidos até o momento, o tratamento que se tem ao contetido cientifico presente em
muitos livros didaticos muitas vezes apresenta uma concepgao erronea, ao inserir a ciéncia
como algo pronto e acabado, desvinculando os conhecimentos do contexto historico e

sociocultural do estudante. (NETO e FRACALANZA, 2003).

2.1.2 Sobre o Plano Nacional do Livro Didatico

Os livros didaticos estdo presentes nas escolas brasileiras ha cerca de oitenta anos,
porém sem muito rigor, alguns livros apresentavam erros conceituais, conteudos desatualizados

e até mesmo formas de descriminag@o. Foi somente com a instituicdo do Programa Nacional
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do Livro Didatico (PNLD), em 1985, que a politica de distribui¢ao do livro didatico passou a
ser ampliada, e sua qualificagdo para atendimento de estudantes e professores passou a ganhar
mais atengdao (COPATTI, 2019).

O PNLD ¢ de responsabilidade do Governo Federal, desenvolvido pelo Ministério da
Educacao (MEC) e gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacido (FNDE)
que compra, distribui e repde livros para todos os alunos conforme as etapas de ensino. Para o
MEC, o PNLD tem por finalidade contribuir com o trabalho pedagédgico dos professores,
fornecendo colecdes de obras didaticas para os alunos, garantindo assim seus direitos.
(BRASIL,2010).

Como forma de garantir esse direito, as obras empregadas precisam ser de qualidade e
atualizadas, neste sentido, a escolha dos livros didaticos atualmente se faz em ciclos trienais
alternados, de modo que, a cada ano, o MEC adquire e distribui obras para diferentes grupos de
alunos, tanto do nivel do Ensino Fundamental — Anos Iniciais € Anos Finais — ¢ do Ensino
Médio, quanto em modalidades como a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacdo do
Campo (SEMIS, 2017).

Assim, para a distribui¢do desse material o PNLD analisa cada uma das possiveis obras
que serdo utilizadas nas escolas. O processo de andlise ¢ realizado em etapas, o FNDE ¢
responsavel pelas etapas de inscri¢do, habilitacdo, escolha, negociacdo, aquisi¢do, distribuicao,
monitoramento e avaliagdo. E o MEC desenvolve as etapas de avaliacdo pedagdgica e
monitoramento. A execu¢do do PNLD ¢ realizada por meio dos seguintes passos:

1. Adesdo: sdo atendidas com materiais do PNLD as redes de ensino e escolas federais que
possuem adesdo formal ao Programa. As secretarias de educacao e gestores das escolas federais
indicam no sistema as etapas de ensino e o tipo de material que desejam receber. A adesao ao
Programa ¢ valida por tempo indeterminado e as redes de ensino e escolas federais que nao
desejam mais receber os materiais do PNLD devem solicitar exclusdo no sistema PDDE
Interativo/SIMEC;

2. Editais: ¢ por meio dos editais que serdo estabelecidas as regras para a inscri¢ao do LD, a
publicagdo desses editais ocorre por meio do Diario Oficial da Unido, e sdo disponibilizados no
portal do FNDE na web;

3. Inscrigdes das editoras: ¢ mediante aos editais que ficam definidos os prazos e regulamentos
para a habilitacdo e inscrigdo das obras por parte das empresas detentoras de direitos autorais;
4. Triagem/ Avaliagdo: a etapa de triagem ¢ realizada pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas
do Estado de Sao Paulo (IPT) e tem como objetivo verificar se as obras inscritas se enquadram

nas exigéncias técnicas e fisicas do edital. Depois disso, os livros selecionados sdo
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encaminhados para a avaliagdo pedagogica que ¢é realizada pela Secretaria de Educagao Basica
(SEB/MEC);
5. Guia do livro didatico: serve como orientagdo para as escolas na escolha do livro a ser
adotado por elas. O FNDE disponibiliza o guia no seu portal na web e envia esse mesmo
material impresso as escolas cadastradas no censo escolar;
6. Escolha: a escolha dos livros didaticos acontece de forma democratica com base no guia do
livro didatico, as obras que serao utilizadas pelos alunos em uma determinada escola sdo
analisadas por diretores e professores daquela institui¢ao;
7. Pedido: apos a escolha, a formalizagao do pedido ¢ realizada por meio da internet. Para isso
existe um aplicativo especifico disponibilizado na pagina do FNDE onde os professores
realizam a escolha on-line, mediante senha enviada previamente;
8. Aquisicdo: depois de realizada selecdo dos dados referentes aos pedidos realizados pela
internet, o FNDE inicia o processo de negociacdo com as editoras ¢ realizada por
inexigibilidade de licitagcdo, conforme previsto em lei, considerando que as escolhas dos livros
sao feitas pelas escolas e que as detentoras de direito de produgao sdo editoras especificas;
9. Producdo: o processo de producdo inicia-se a partir do momento que o FNDE informa a
quantidade de livros que devem ser produzidos. A partir dai firma-se o contrato e sdo definidas
as localidades de entrega para as editoras. Todo o processo de producio tem supervisdo dos
técnicos do FNDE;
10. Anélise de qualidade fisica: durante o processo de producdo o Instituto de Pesquisas
Tecnologicas (IPT) coleta amostras e analisa as caracteristicas fisicas dos livros, eles devem
seguir as especificagdes da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e as normas
ISO (International Organization for Standardization), em portugués, (Organizagdo
Internacional para Padronizacdo);
11. Distribuigd@o: a entrega dos livros nas escolas ¢ de responsabilidade da Empresa Brasileira
de Correios e Telégrafos (ECT) que firma um contrato com o FNDE. Os livros sdo retirados
em cada editora pelos Correios e remetidos para as escolas. Essa etapa ¢ acompanhada pelas
Secretarias de Educagdo e por um técnico do FNDE.
12. Recebimento: os livros chegam as escolas entre outubro do ano anterior e o inicio do ano
letivo. Nas zonas rurais, a entrega ¢ efetivada pelas prefeituras ou secretarias municipais de
educagdo, pois as obras sao entregues a esses o0rgaos publicos (FNDE, 2021).

Diversas alteracdes foram realizadas no PNLD ao longo de sua existéncia, no entanto,
vale destacar a importancia da escolha do livro pelo professor no que tange sua realidade

escolar, levando em consideracdo os aspectos positivos e negativos que o livro didatico traz
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(BRASIL, 2010).

De acordo com Simoes (2006) a presenga do professor na etapa de escolha e avaliacao
do livro precisa ser vista como forma de valorizacao do exercicio docente. Ela proporciona ao
professor uma reflexdo critica, sobre os conteudos e metodologias que serdo utilizados na sala
de aula, suas propostas pedagogicas, além de uma andlise do trabalho docente. A
responsabilidade de analisar os conteudos presentes nos livros e sua adequagdo ao trabalho
pedagdgico possibilita ao professor uma reflexdo sobre sua pratica, amplia seus
questionamentos e inquietagcdes e, como consequéncia traz uma maior autonomia pedagogica
em relagdo ao que editoras e PNLD apresentam como caminho a seguir.

Para Lajolo (1996, p. 9), a “escolha e uso de livro didatico precisa resultar do exercicio
consciente da liberdade do professor no planejamento cuidadoso das atividades escolares”.
Quando o livro didatico ¢ escolhido de forma consciente o professor deixa de ser um objeto do
processo avaliativo e passa a ser sujeito de sua pratica pedagogica. E neste processo de escolha
em que ha discussdes e trocas de experiéncias que os professores assumem autonomia didatica,
contribuindo para consolidagdo e aperfeigoamento do projeto pedagogico da escola.

Alvarez (1991, apud BANDEIRA; STANGE; SANTOS, 2012), destaca que a escolha
do livro didatico ¢ uma das poucas autonomias que o professor possui no exercicio de sua
profissdo. Este autor, no entanto, destaca os diversos obstidculos a concretizagdo dessa
autonomia: as condig¢des precdarias de trabalho do professor; o grande niumero de colecdes a
serem analisadas, e, particularmente, as lacunas deixadas em sua formagao profissional. Assim,
em muitas situagoes, a escolha do livro didatico, acaba sendo feita de maneira aleatoria, confusa
e pouco consciente. Para esta autora, o professor precisa analisar cuidadosamente os textos e as
colecdes que lhe sdo propostos, antes de decidir sobre os mais adequados. Esta analise tem que
ir além da identificagdo de erros de conteudo ou de distor¢des pedagdgicas, devendo concentrar-
se, também, na adequacao dos objetivos e pressupostos da obra ao projeto politico-pedagogico
(PPP) da escola, ao nivel do ensino e as necessidades dos alunos, bem como os desafios da
sociedade atual. Entre muitos desafios, neste trabalho destacaremos, a questdo ambiental a
partir da educacdo ambiental disponibilizadas nos livros didaticos de ciéncias da natureza dos
anos finais do ensino fundamental. Assim, na se¢do a seguir discute-se a questdo da educagao

ambiental, as politicas publicas e as iniciativas que envolvem a sua implementagao.

2.2 A Educacio Ambiental - EA

A degradacdo ambiental inicia-se a partir da revolucao agricola que acarretou impactos
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sobre a natureza causados pelas derrubadas das florestas. Desde entdo, o homem ouviu falar em
extingdo de espécimes da fauna e flora, poluicdo do ar pelas queimadas, polui¢do do solo,
excesso de matéria organica e erosao (MUCELIN, 2004). Mas foi apenas com a Conferéncia
de Educagdo da Universidade de Keele, na Inglaterra, que a expressao Educagdo Ambiental
(EA) foi utilizada pela primeira vez, a partir dai, ela passa a ser vista como parte essencial na
educacdo de todos.

De acordo com Dias (1992), a abordagem ambiental passou a ser discutida a partir de
eventos que ocorreram no ano de 1972. A Organizagdo das Nagdes Unidas promoveu, do dia 5
a 16 de julho, na Suécia, a “Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano”, (ou Conferéncia
de Estocolmo). Vista como um marco histérico-politico internacional, a Conferéncia
determinou um “Plano de Ac¢do Mundial”, e propds o estabelecimento de um Programa
Internacional de Educagdo Ambiental. Desde entdo a Educacdo Ambiental passou a ser
considerada como campo de acao pedagogica, adquirindo relevancia e vigéncia internacionais.

Ao longo dos anos a Educacdo ambiental (EA) recebeu varios conceitos e abordagens
diferentes, que vao desde a ideia de que ela esta ligada ao ensino das ciéncias ambientais a
percepcao de que ¢ simplesmente uma nova educagdo com discurso inovador. Nesse contexto
destacam-se duas defini¢des, para a UNESCO (2005, p. 44), “Educagdo ambiental ¢ uma
disciplina bem estabelecida que enfatiza a relacdo dos homens com o ambiente natural, as
formas de conserva-lo, preservad-lo e de administrar seus recursos adequadamente”. J& para
Conforme Tozoni-Reis (2008, p. 70-71): “A educagdo ambiental tem como pressuposto
pedagoégico a articulagdo entre o conhecimento sobre os processos ambientais, a
intencionalidade dos sujeitos em sua relacdo com a natureza e a transformagao social”.

A EA ¢ totalmente amparada por leis, a principal delas ¢ a Politica Nacional da Educagao
Ambiental que foi instituida pela Lei n.° 9795 de abril de 1999, em seu Art.3.°, destaca-se que
[...] “todos tém direito a educagdo ambiental”, em seus incisos I II, III, IV. V ¢ VI concede-se

[P

a responsabilidade da educa¢do ambiental, respectivamente, ao “Poder publico”, “as

99 ¢¢

institui¢des educativas”, “aos o6rgaos integrantes do Sistema Nacional de Meio ambiente”, “aos
meios de comunica¢do de massa”, “as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e
privadas” e “a sociedade como um todo”. Posto isso, a EA precisa ser de responsabilidade de
todas as instituigdes e inserida no conjunto das praticas sociais.

Refletir sobre a educagdo ambiental €, sobre tudo, pensa-la como instrumento de busca
e reflexdo acerca de certas atitudes que podem estar causando a degradag@o do planeta. Assim,

¢ necessario que a humanidade compreenda que tudo depende das nossas agdes, por isso, 0

principal objetivo da educacdo ambiental € criar nas pessoas uma sensibilizagdo em relacdo ao
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meio ambiente. Os Parametros Curriculares (BRASIL, 2001) esclarecem que uma das
principais conclusdes que se chegaram ¢ que a humanidade precisa ser orientada a mudar a sua
mentalidade, e adotar novas posturas em relagdo ao meio ambiente. Sendo assim, entendemos
que a escola exerce o papel preparatorio de tornar o ser humano critico capaz de pensar e agir
de forma consciente.

Acreditamos que a realizagdo de Educa¢do Ambiental tendo inicio na escola, podera
atingir os demais segmentos da sociedade, ja que a inser¢ao da dimensao ambiental na escola
proporciona a realizacdo de um trabalho continuo e permanente e as transformagdes alcangadas,
transpdem os muros da mesma (SILVA, 1995). Neste sentido, a escola assume a
responsabilidade de conscientizar as pessoas e desenvolver nelas um comprometimento com o
meio ambiente. Para cumprir o seu papel a escola precisa corresponder as expectativas, através
de materiais didaticos apropriados, além de utilizar outros recursos que possibilitem um olhar
amplo sobre as questdes culturais e socioambientais.

Embora seja constantemente relacionado aos modelos tradicionais de ensino, o livro
didatico cumpre um papel de grande importancia na abordagem da educagdo ambiental em
ambito formal. Temas envolvendo a preservacdo do meio ambiente vém sendo amplamente
comentados, tornando natural a inclusdo destes temas nos LDs, seguindo o proposto pela lei n.
9.795/99 ja citada, que propdem a EA presente em todos os niveis do ensino formal e também
nao formal. Cabe aos professores darem suas concepcdes aos conteudos para que estes sejam
significativos a formacao dos alunos.

O sucesso do ensino em sala de aula depende da forma como o professor conduz as suas
atividades, adequando as necessidades dos alunos, por isso se faz necessario a reflexao didria
sobre tudo que esta no contexto de vida presente e futura. (CARVALHO et al., 2005). Neste
sentido, cabe ao professor utilizar estratégias que relacionem a educacao ambiental ao cotidiano
dos seus alunos, as suas experiéncias, as suas relagdes com o outro e principalmente a sua
relacdo como o ambiente em que vive, caso isso ndo ocorra a EA torna-se artificial e distante.

Segundo Vasconcellos (1997), a presenga, em todas as praticas educativas, da reflexao
sobre as relacOes dos seres entre si, do ser humano com ele mesmo e do ser humano com os
seus semelhantes é condicio imprescindivel para que a educacio ambiental ocorra. E
interessante frisar que a educacdo ambiental ndo deve esta centrada unicamente nos problemas
ambientais e na degrada¢do do meio ambiente, visa também uma formagado consciente voltada
ao exercicio da cidadania e da formagao de valores.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) conduzem as praticas

educativas que propdem a implementagao da EA no ensino. Posto isso, a EA passa a ser inserida
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como tema transversal, ou seja, ¢ um assunto de grande importancia social que deve ser
trabalhado de forma interdisciplinar. Assim, a questdo ambiental precisa ser trabalhada de
forma continua, abrangente e integrada e ndo como areas ou disciplinas. Isso se explica pelo
fato de que o estudo do tema Meio Ambiente remete a necessidade de se recorrer a
conhecimentos relativos a diversas areas do saber (BRASIL, 1998).

Diante da transversalidade e da autonomia do professor para trabalhar a Educacdo
Ambiental nas escolas, Sato (2003) afirma que “ensinar” EA faz parte de um sistema educativo
muito complexo e, por isto, ¢ necessario que haja diferentes formas de incluir a temadtica
ambiental nos curriculos escolares, introduzindo mais criatividade e abandonando os modelos

tradicionais. Neste sentido o autor destaca que:

Ha diferentes formas de incluir a tematica ambiental nos curriculos escolares,
como atividades artisticas, experi€ncias praticas, atividades fora de sala de
aula, produg@o de materiais locais, projetos ou qualquer outra atividade que
conduza os alunos a serem reconhecidos como agentes ativos no processo que
norteia a politica ambientalista. Cabe aos professores, por intermédio de
pratica interdisciplinar, proporem novas metodologias que favorecam a
implementacdo da Educacdo Ambiental, sempre considerando o ambiente
imediato, relacionado a exemplos de problemas atualizados. (SATO, 2003,

p.25)

Desse modo, a Educagdo Ambiental surge como fruto da necessidade de atuar na
transformagdo da sociedade. Acreditar que é possivel, através da pratica social, produzir
aberturas de espacos para transformacao do ser humano, em relagdo ao seu projeto de vida, em
face da necessidade de se buscar fortalecer um novo senso de justica e solidariedade, capaz de
envolver a sociedade e a natureza como uma totalidade em constante movimento (QUEIROZ,
1997).

Conforme Dias (2003), as orientagdes de Educacdo Ambiental decorrentes das varias
conferéncias e debates sobre o tema se consolidam, basicamente, em trés pilares: abordagem
interdisciplinar, praticas educativas permanentes e busca continua de redu¢do dos problemas
ambientais. Por isso, Reigota (1999) destaca que ¢ importante lembrar que a EA deve mobilizar,
no contexto escolar, ndo apenas um conteudo disciplinar, mas uma filosofia de ensino voltada

para as questoes ambientais que motivem a reconstru¢do de visdes de mundo.

2.2.1 Alguns direcionamentos para uma Educacdo Ambiental: proNEA/com-vida/semana do
meio ambiente

Nas ultimas décadas, conforme aponta Carvalho (2008), foram criadas varias praticas

sociais voltadas para o meio ambiente tanto no campo das diversas iniciativas de grupos, de
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associagdes ¢ de movimentos ecoldgicos quanto no campo das legislagdes e dos programas de
governo. Neste sentido, surgiram politicas publicas, educacionais e iniciativas voltadas para a
EA desenvolvida na rede de instituicdes escolares, voltada para a participacao de professores,
estudantes e toda a comunidade. Dentre elas vale destacar o Programa Nacional de Educagao
Ambiental (PRONEA), a Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-VIDA) e
a Semana do Meio Ambiente.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) surgiu no ambito das
politicas publicas, como consequéncia dos compromissos internacionais assumidos pelo Brasil
e também em func¢do da Constituicdo Federal, particularmente o seu artigo 225 e o § 1°. O
programa foi aprovado, em 1994, com a participacdo do Ministério do Meio Ambiente, dos
Recursos Hidricos e da Amazoénia Legal (MMA), Ministério da Educagao (MEC), Ministério
da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e do Ministério da Cultura (MINC). Os principios que
inspiraram o Programa fundamentaram-se nos estabelecidos pelo Programa Internacional de
EA formulados em Belgrado/Iugoslavia, em 1975 e também nos da Conferéncia de Tbilisi,
realizada em 1977 na Gedrgia (BRASIL, PRONEA, 2005).

Embora o programa tenha sido criado em 1994, a criacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) s6 ocorre alguns anos depois em 1999, com a sancdo da lei
9.795/99 — que dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educagao
Ambiental que de certa forma, se associa muito a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) pelo seu
carater educacional formal. A Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental estabeleceu metas e
apresentou diretrizes para a aplicacdo dessa modalidade de educagdo na escola publica, bem
como sugeriu agdes para estimular sua divulgagdo na comunidade. Teve como um de seus
principios o pluralismo de 1ideias e concepg¢des pedagogicas, na perspectiva da
multidisciplinaridade, além da transversalidade (BRASIL, PNEA, 1999).

O PRONEA possui duas versdes, sua primeira versao perdurou por dez anos, sendo
criada em 1994 conforme as exigéncias da Constituicdo Federal de 1988 e dos compromissos
assumidos com a Conferencia do Rio. A segunda versao foi criada em 2004, quando a Diretoria
de Educagcdo Ambiental, em parceria com as Comissdes Interinstitucionais Estaduais de
Educacao Ambiental (CIEAs), criadas por meio do Decreto n® 4.281/2002, desenvolveram uma
consulta publica, com mais de 800 educadores ambientais de 22 unidades federativas do pais,
que resultou em uma segunda versao, e que se constitui, a0 mesmo tempo, em um processo de
apropriacdo do PRONEA pela sociedade (BRASIL, PRONEA, 2005; TAMAIO, 2008).

Este programa surgiu em virtude da necessidade de elaborar e implementar politicas

publicas de educacdo ambiental, apresentado como sendo fruto de um “esforco do Governo
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Federal no estabelecimento das condi¢des necessarias para a gestdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, fortalecendo os processos existentes nessa dire¢do a sociedade
brasileira”. (Ibidem, p.19). Segundo Sorrentino e Nascimento (2009) o objetivo do programa ¢
o incentivo a adocdo de praticas locais para a resolucdo de problemas ambientais. Propde-se
incentivar as praticas comunitarias sustentaveis por meio da participagdo da populacdo nos
processos decisivos sobre o controle dos recursos ambientais. Como resultado desse processo,
espera-se também valorizar a relagdo entre a cultura, os saberes tradicionais e os conhecimentos
técnico-cientificos.

Com essa estratégia o PRONEA incentiva a realizagdo de projetos educativos, dentro
ou fora das institui¢cdes de ensino, que determinem conexdes entre a educagdo ambiental e as
atividades culturais de carater eco-pedagogico. Dessa forma, esse programa inaugura um novo
paradigma de co-responsabiliza¢do pelo meio, ndo s6 natural, mas também o cultural. Esse
programa busca uma mudanga cultural na sociedade. Desse modo, a educacdo adquire
fundamental importancia para modificar a forma de compreender a realidade e os padroes de
producdo e consumo, lazer e religiosidade, superar a injusti¢a social e a apropriacao da natureza
pelo capital (BRASIL, PRONEA, 2005).

Uma politica educacional voltada para a EA que merece destaque ¢ a Comissdao do Meio
Ambiente ¢ Qualidade de Vida (COM-VIDA), criada como uma das a¢des do “Programa
Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas” elaboradas a partir de demandas da I Conferéncia
Nacional Infanto-Juvenil de Meio Ambiente (CNIJMA). “A Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida (COM-VIDA) ¢ uma nova forma de organizagao da escola, que junta a ideia
dos jovens da I Conferéncia de criar conselhos de meio ambiente nas escolas, com os Circulos
de Aprendizagem e Cultura”. (BRASIL, FORMANDO COM-VIDA, 2007).

A cartilha Formando COM-VIDA (2007) destaca que o principal objetivo da comissio
¢ executar acgdes focadas em cuidar do Meio Ambiente e melhorar a qualidade de vida das
pessoas, estimulando um intercambio entre escola e comunidade, além, de colaborar com um
dia a dia participativo, democratico e saudavel. Deboni e Melo (2007) destacam o quanto €
importante haver essa troca entre escola-comunidade ja que a escola ¢ um espaco adequado
para que se discutam as questdes socioambientais. Segundo os autores isso possibilita a
execucao de varias acdes com o proposito de solucionar problemas socioambientais e melhorar
a qualidade de vida da comunidade em que a escola estd inserida.

Assim, podemos destacar como principais a¢des a serem realizadas: Apoio a
implantacdo e fortalecimento da COM-VIDA nas escolas; Ag¢des voltadas a gestdo e ao

planejamento da Agenda 21 nas escolas; Elaboragdo e distribuicdo de material de referéncia
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para as escolas (MEC, COM-VIDA, 2018). De acordo com o que ¢ descrito na cartilha os
estudantes sdo os principais articuladores da Comissao. Porém, a COM-VIDA pode ser criada
em qualquer espago, reunindo os mais variados setores, tais como: empresas, organizagoes da
comunidade, Associacdes (de bairro, de moradores), Organizacdes Nao-Governamentais
(ONGs), igrejas e Comités de Bacias Hidrograficas (BRASIL, FORMANDO COM-VIDA NA
ESCOLA, 2012).

Assim como as politicas publicas, iniciativas foram criadas para promover discussoes
relacionadas a Educagdo Ambiental dentro das escolas. Como ¢ o caso da “Semana do Meio
Ambiente” instituida em todo o territorio nacional por meio do Decreto n° 86.028 de 27 de maio
de 1981, cujo seu objetivo é promover a participacdo da comunidade nacional na preservagao
do patriménio natural do Pais (BRASIL, 1981).

A “Semana do Meio Ambiente” surge a partir da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Meio Ambiente de Estocolmo, realizada em 1972, em que se estabeleceu o “Dia Mundial do
Meio Ambiente”, comemorado no dia 05 de junho. Essa data serve como um alerta para a
preservacao dos recursos naturais que vem sendo degradados além de despertar um olhar para
a preservacdo do meio ambiente. Baseados nisso, as questdes ambientais ganharam visibilidade
publica e inseriu-se a dimensao do meio ambiente na agenda internacional (JACOBI, 2005).

Desse modo, podemos perceber que as politicas publicas, as politicas educacionais e as
diferentes iniciativas tém discutido as questdes relacionadas a EA e o seu o papel dentro das
relacdes escola-comunidade. Porém cabe ainda analisar como ocorre a abordagem da Educacao
Ambiental na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um dos principais documentos
norteadores da Educa¢do Basica elaborada, aprovada e implantada entre os anos de 2013 e

2018.

2.2.2 A BNCC e as questdes ambientais

No dia 22 de dezembro de 2017 foi publicada a Resolu¢do CNE/CP n° 2, que institui e
orienta a implantacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento oficial que
norteia os curriculos das escolas de todo o Brasil, desde as da rede ptblica de ensino até as da
rede particular, contendo os conhecimentos essenciais, as competéncias e as aprendizagens
pretendidas para todos os alunos da Educagdo Basica do Brasil, desde a Educacdo Infantil até
o Ensino Médio. Neste sentido a BNCC surge para alinhar as politicas educacionais do pais em
varios aspectos, tais como: a formacao dos professores, a definicdo do contetido que deve ser
ensinado, além dos métodos de avaliagdo e da infraestrutura do ambiente escolar (BRASIL,

BNCC, 2017a).
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Segundo Céassio (2018), a BNCC ¢ um documento regulamentar, cujo seu objetivo
principal ¢ centralizar o curriculo escolar, de modo que os contetidos trabalhados tornem-se
padrao a toda a educagao basica do pais, estabelecendo as “competéncias”, as “habilidades”, os
“procedimentos”, a “formacdo de atitudes” e os “direitos de aprendizagem” que ficardo
responsaveis por nortear o trabalho pedagogico em todas as escolas brasileiras e em todas as
etapas da educacdo basica. Porém antes de ser implementado, o documento deve ser analisado
e utilizado respeitando a realidade historica e cultural das escolas de modo que elas tenham
autonomia para tomar decisoes.

Correia e Morgado (2018) destacam que embora a tltima versdo da BNCC tenha sido
publicada em 2017, as discussdes relacionadas a sua elaboragdo comegaram em 2013. A
primeira versao da BNCC foi construida a partir da contribuicao de milhares de especialistas, e
tornou-se disponivel para consulta piblica em 2015. Um ano depois este documento passou por
um processo de reformulagdo que foi concluido em maio de 2016. Vale destacar que a segunda
versao da BNCC foi analisada por especialistas de varios paises, algum tempo depois outra
comissao foi formada e a segunda versao da BNCC sofreu muitas modificagdes dando origem
a terceira e ultima versdo, que revisa e complementa a segunda versdo cumprindo as atribui¢des
do Ministério da Educagdao (MEC).

Como a BNCC ¢ um documento de influéncia sobre o curriculo escolar e sobre a
formagao dos professores. Cabe analisar como a Educagao Ambiental ¢ inserida em cada uma
das suas versdes. Ao examinar a primeira versao, Santinelo, Royer e Zanatta (2016), destacam
que as questdes ambientais sdo “abordadas de forma irriséria na proposta preliminar para
implantacdo da BNCC, sendo inexistente sua abordagem em areas do conhecimento como a
Matematica”. Os autores ainda destacam que “a base curricular deve ser consistente e clara
quanto ao papel de todos os componentes curriculares perante a Educagdo Ambiental”.

Ao analisar as mais de 300 paginas presentes nesta versdo pode-se perceber que a EA
ndo ¢ citada em nenhum momento ao longo do texto. Agora se a busca for voltada apenas para
a palavra “Ambiental” ela serd observada 32 vezes, em sua maioria referindo-se a degradagao
ambiental, aos impactos que essa degradacdo pode causar ao meio ambiente, ou até mesmo
voltado para a gestdo ambiental e para a sustentabilidade ambiental, em que podemos perceber
a EA dentro da BNCC de uma forma ampla, ou seja, o texto trata assuntos relacionados ao meio
ambiente e a cidadania de uma forma interdisciplinar, abordando esses temas por meio da
transversalidade. (BRASIL, BNCC, 2016a).

Andrade e Piccinini (2017) realizaram uma anélise da segunda versdo da BNCC e

observaram que a Educagcdo Ambiental ndo ¢ inserida no texto de forma significativa mantendo-
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se ausente em varias disciplinas, principalmente naquelas que possuem um maior espago no
curriculo escolar como Portugués e Matematica.

Porém, se compararmos as duas versdes podemos perceber mudancas significativas, na
segunda versdo a EA ¢ citada em 26 oportunidades e possui o texto mais completo no que diz
respeito aos temas transversais. Este documento possui mais de 650 paginas, e retrata um pouco
da Educacao Ambiental, fundamentada em leis, tal qual a Lei 9.795/99 que institui a Politica
Nacional de Educacdao Ambiental (PNEA). O texto também traz em resumo os avangos que a
Educacdo Ambiental obteve frente as tantas conferéncias que discutiram o assunto como a
Conferéncia de Estocolmo, a RIO 92 e a RIO + 20 (BRASIL, BNCC, 2016b).

No caso da versao final da BNCC, disponibilizada para as etapas Educacao Infantil e
Ensino Fundamental algumas mudangas podem ser notadas, a Educacdo Ambiental volta a ser
excluida assim como na primeira versao. Sendo citada apenas uma vez, em meio a outros temas

transversais, como ¢ mostrado abaixo (BRASIL, BNCC, 2017b):

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga
e do adolescente (Lei n° 8.069/1990), educacdo para o transito (Lei n°
9.503/1997), Educagdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n°
14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012), educagdo alimentar e nutricional
(Lein® 11.947/2009).

Embora ndo seja citado de forma direta temas voltados para a Educagdo Ambiental
ficam subtendidos em certas habilidades da area de Ciéncias da Natureza, tais como: a
sustentabilidade socioambiental, o ambiente, a saude e a tecnologia. (BRASIL, BNCC, 2018).
Neste sentido Silva e Loureiro (2019) destacam que a BNCC apresenta a Educagao Ambiental
de forma tradicional sempre relacionada a temas como ecologia e a sustentabilidade, sem levar
em consideracdo os aspectos politicos, éticos, culturais e sociais, fundamentais para o exercicio
da cidadania.

Portanto, embora as questdes ambientais venham sendo discutidas a alguns anos, poucos
foram os avangos voltados para uma pratica educativa que possa reduzir os impactos causados
pelas acdes humanas. Ao analisar as trés versdes pode-se perceber que o tema € tratado de forma
separado sem levar em consideragdo sua transversalidade e interdisciplinaridade, além de nao
ser retratado nas disciplinas que possuem um espaco maior na grade curricular. Diante disso
passa a ser responsabilidade dos professores a inser¢ao da Educagdo Ambiental nas salas de

aula, com o objetivo de valoriza-la e garantir a sua implementacdo na Educa¢do Basica.
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2.3 As Ciéncias da Natureza

As Ciéncias da Natureza ou Ciéncias Naturais compreendem todas as disciplinas
cientificas voltadas ao estudo da natureza, que vao desde o surgimento das primeiras formas de
vida na terra e a criagdo de novas tecnologias. Os PCN’s (1997) destacam que, ¢ através das
Ciéncias que podemos observar o mundo ao nosso redor com um olhar mais atento, explorando
informagdes relacionadas aos fendmenos naturais, a saide, a tecnologia, a sociedade e ao meio
ambiente. Assim, a ciéncia ¢ vista “como um conhecimento que colabora para a compreensao
do mundo e as suas transformagdes, para reconhecer o homem como parte do universo e como
individuo” (BRASIL, 1997, p.23).

Bizzo (2000) destaca que, apesar da sua importancia para a compreensao do mundo, as
Ciéncias da Natureza s6 foram inseridas no curriculo escolar em 1961, em forma de Introdugao
a Ciéncias, no que hoje ¢ o ensino fundamental. Porém, s6 foi considerada importante na década
de 70, em que houve uma renovagao na concepg¢ao curricular, que passou a ter uma perspectiva.
Em que o aluno se tornou o foco do processo de ensino e aprendizagem, através de observagdes,
levantamento de hipdteses e resolugdes de problemas (ALMEIDA, 2001; SANTOMAURO,
2009). De acordo com a BNCC (2017) a inclusdo dessa area do conhecimento na educagao

basica ¢ justificada da seguinte forma:

A sociedade contemporinea estda fortemente organizada com base no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. [...] No entanto, o mesmo
desenvolvimento cientifico e tecnologico que resulta em novos ou melhores
produtos e servigos, também pode promover desequilibrios na natureza e na
sociedade. Para debater e tomar posi¢do sobre alimentos, medicamentos,
combustiveis, transportes, comunicagdes, contracep¢do, sanecamento e
manutengdo da vida na Terra, entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis
tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto cientificos. Isso, por
si sd, ja justifica, na educacdo formal, a presenga da area de Ciéncias da
Natureza, ¢ de seu compromisso com a formacdo integral dos alunos
(BRASIL, 2017, p.319).

Diante da grande importancia atribuida as Ciéncias da Natureza, fez-se necessaria a
insercdo da area em todas as etapas da educacdo basica. Na Educagdo Infantil, como proposto
pela BNCC (2018) deve-se valorizar a curiosidade natural das criangas, pois ¢ a partir do ensino
de Ciéncias que elas possuem a oportunidade de observar o ambiente em que vivem atentando-
se as transformagdes e aos fendmenos que nele ocorrem, além disso, € nessa etapa que a crianca
passa a conhecer e se relacionar com seu proprio corpo e bem-estar.

J& para o Ensino Fundamental as Ciéncias da Natureza constituem um Unico

componente curricular dedicado a investigar os interesses, os saberes, as vivéncias e
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curiosidades dos alunos sobre o mundo natural e material. E através das Ciéncias da Natureza
que os discentes passam a compreender fendmenos e processos que ocorrem constantemente
em seu cotidiano, como a evaporagdo da agua, a combustao, a transmissao de eletricidade, a
emissdo de ondas sonoras, ou até mesmo uma simples mistura de 4gua com acucar (Porto &
Martins, 2018).

Para o Ensino Médio a area foi dividida em trés componentes curriculares: Biologia,
Fisica e Quimica, cujo principal objetivo ¢ ampliar os conhecimentos adquiridos até o 9° ano
do Ensino Fundamental. Desse modo, os conhecimentos conceituais sdo sistematizados em leis,
teorias € modelos, e o pensamento cientifico estd voltado para aprendizagens especificas, com
vistas a sua aplicagdo em contextos diversos. Ou seja, o ensino, “focaliza a interpretagao de
fendmenos naturais e processos tecnologicos de modo a possibilitar aos estudantes a
apropriagdo de conceitos, procedimentos e teorias dos diversos campos das Ciéncias da

Natureza” (BRASIL, BNCC, 2018, p 537).

2.3.1 Uma visdo geral da disciplina

A ciéncia passa a ser organizada em disciplinas nos Estados Unidos e na Europa por
volta do século XIX, “com a formagdo das universidades modernas e, depois, se desenvolveu
no século XX com o progresso da pesquisa cientifica” (MORIN, 2006, p 27). A necessidade de
se repensar o desenvolvimento do saber cientifico surge em virtude do crescente progresso das
nagdes, que ocasionam problemas sociais e ambientais resultantes dos avancos cientificos e
tecnologicos (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Embora a ciéncia tenha sido incorporada ao curriculo escolar no inicio do século XIX,
no Brasil, isso ocorreu um pouco mais tarde, somente a partir da década de 1930 (SANTOS,
2007). As Ciéncias da Natureza so foram incluidas desde as primeiras séries do curso ginasial
com a promulga¢do da primeira Lei de Diretrizes e Base (LDB) n.° 4.024, em 1961 (BRASIL,
1961). Mas s6 passa a ser considerada disciplina obrigatoria durante todo o Ensino Fundamental
em 1971, com a aprovacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Lei n® 5.692, depois
revogada pela Lei n® 9.394/96 (Krasilchik, 2000, p. 87). A partir dai, o ensino de ciéncias passa
a integrar o curriculo das escolas, com o objetivo de colaborar ndo s6 com os contetdos e
conceitos que serdo tratados, mas também com a possibilidade de desenvolver no aluno um
espirito critico e reflexivo.

Ou seja, ¢ estudando as Ciéncias da Natureza que o aluno desenvolverd o pensamento
critico e cientifico, que ¢ estimulado a medida que se investiga novos fatos. Desse modo, as

Ciéncias também colaboram para o desenvolvimento da argumentacdo ajudando-o a



32

compreender o mundo, como cidaddo que questiona o meio em que vive (ANTUNES, 2010).

Assim, a BNCC (2018) destaca que:

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da
diversidade e dos processos de evolu¢do e manutencdo da vida, do mundo
material — com os seus recursos naturais, suas transformagdes e fontes de
energia —, do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicagio dos
conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida humana. Essas
aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos compreendam,
expliquem e intervenham no mundo em que vivem. (BRASIL, 2018, p 325)

Diante dos temas que devem ser abordados e da aprendizagem que deve ser assegurada
ao longo da educagdo basica, faz-se necessaria a organizagdo do curriculo de Ciéncias. Que
inicialmente foi dividido segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), em blocos
tematicos. Desse modo, as Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental sdo discutidas a partir
de temas voltados para o ambiente; ser humano e satide; recursos tecnologicos, terra e universo,
onde os conhecimentos bioldgicos, fisicos, quimicos e tecnoldgicos estao integrados a partir de
uma perspectiva interdisciplinar (MUNDIM; SANTOS, 2012).

Com a aprovacao da BNCC, em 2017, os blocos tematicos propostos pelos PCN’s dao
lugar as unidades tematicas, que se repetem ao longo de todo o ensino fundamental. Assim, o
ensino de Ciéncias na Educacdo Basica passa a ser dividido em: Matéria e energia; Vida e
evolugdo; Terra e universo. Aliada a essas trés unidades tematicas a Ciéncias da Natureza passa
a ser estruturada em habilidades e competéncias, e o grau de complexidade dos conteudos a
serem trabalhados aumenta de forma progressiva (BRASIL, 2018).

De acordo com cada série e para cada unidade tematica hd diferentes objetos de
conhecimento ao longo do Ensino Fundamental, esses objetos se adequam as caracteristicas
especificas de cada um dos diferentes componentes curriculares. Assim, cada unidade tematica
possui suas aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas. A unidade tematica Matéria
e energia, ¢ voltada para o estudo dos materiais e as suas transformagoes, além de discutir as
fontes de energia e os tipos mais utilizados. A unidade tematica Vida e evolucdo consiste no
estudo dos seres vivos, suas caracteristicas, suas necessidades ¢ suas interagdes. Além disso,
procura-se compreender “os fatores evolutivos que produziram as diversas formas de vida
presentes no planeta”. A unidade tematica Terra e Universo, tem como principal objetivo a
compreensdo das caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celeste, sua
composi¢cdo, suas dimensdes, os movimentos que realizam e as forcas que agem sobre eles
(Ibidem, p. 328).

Desse modo, embora haja uma organiza¢do do curriculo que assegure uma



33

aprendizagem significativa ao longo de toda a educagao bdsica, esse aprendizado soé ¢ efetivado
dentro da sala de aula, e depende das metodologias e dos recursos que serdo utilizados. Para
fugir dos métodos de ensino tradicional, surgiram diferentes estratégias metodologicas
utilizadas para auxiliar o docente nesse processo, empregando multiplos instrumentos didaticos
utilizados como suporte no desenvolvimento do saber cientifico interdisciplinar (SILVA et al.,

2012).

2.3.2 As metodologias e recursos

Embora existam diferentes metodologias ¢ os mais variados recursos que podem ser
utilizados no ensino de Ciéncias Naturais percebe-se que a educagdo ainda apresenta inimeras
caracteristicas de um ensino tradicional pautado apenas na transmissdo e memorizacdo dos
contetdos. Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) destacam que, apesar de
possuir inimeros conteudos de interesse dos alunos, as Ciéncias Naturais ainda sdo repassadas
de modo “desinteressante e pouco compreensivel”.

Mesmo diante dos progressos e do surgimento de novas tecnologias no campo da
educagdo, o Ensino de Ciéncias ainda estd muito limitado as aulas expositivas em que o
professor ocupa lugar central na sala de aula, assumindo uma postura autoritaria, sendo
responsavel por transmitir, orientar e instruir os seus alunos. Enquanto o aluno ¢ visto como
sujeito passivo, receptor, assimilador e repetidor, com poucas atividades participativas no
processo de elaboracdo dos conhecimentos que serdo adquiridos (RODRIGUES, MOURA E
TESTA, 2011). No que se refere ao ensino de ciéncias, Krasilchik (2012, p. 64) relata que:

Tradicionalmente, as Ciéncias tém sido ensinadas como uma colecao de fatos,
descricdo de fendmenos, enunciados de teoria a decorar. N&o se procura fazer
com que os alunos discutam as causas dos fendmenos, estabelegcam relagSes
casuais, enfim, entendam os mecanismos dos processos que estdo estudando.
E muito comum também que ndo seja dada a devida importincia ao que é
chamado, na literatura, de processo da Ciéncia, ou seja, aos eventos e
procedimentos que levam as descobertas cientificas.

Assim, para desenvolver no estudante o pensamento critico acerca das Ciéncias Naturais
e proporcionar uma maior aprendizagem faz-se necessaria a utilizagdo de metodologias e
recursos que despertem o interesse do aluno, dessa forma ele tornar-se sujeito ativo na
construcao do seu conhecimento. Veiga (2006) destaca que as metodologias de ensino precisam
ser aprimoradas frequentemente para que sejam capazes de atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos. Desse modo, ha a necessidade de um pluralismo metodolégico dentro

das salas de aula, ja que o processo de ensino-aprendizagem ¢ bastante complexo, modifica-se
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ao longo do tempo e envolve multiplos saberes (LABURU et al., 2003).

A BNCC de ciéncias da natureza refor¢a a necessidade de implementagdo de novas
metodologias, ja que os métodos de ensino sao considerados fatores importantes na construgao
das relagdes entre homem e natureza, tornando o estudante um sujeito critico com consciéncia
social, pronto para analisar e interpretar informagdes que lhes chegam, sem toma-las como
verdade absoluta (BRASIL, 2017).

Como exemplo de metodologias que podem contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem, podemos destacar as aulas praticas, as aulas expositivas dialogadas, os projetos,
as excursdes, 0os mapas conceituais e as discussdes. (NASCIMENTO et al., 2015). Através
destas metodologias, o estudante passa a participar de forma mais ativa na sala de aula, ja que
o processo de ensino-aprendizagem requer variadas praticas e construgdes mentais, como a
problematiza¢do, a busca por solugdes, pesquisas, leituras, trabalhos em colaboracdo, além de
produgdes textuais e vivéncias (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014; BACICH;
MORAN, 2018).

Cabe ao professor decidir quais metodologias mais se adequam ao processo de ensino-
aprendizagem, levando em consideracdo a diversidade de alunos, o contexto social e a
aceitabilidade. Para que possa planejar a sua aula de forma mais coerente utilizando novas
metodologias, o docente precisa conhecer os seus alunos e a realidade em que eles estdo
inseridos (SILVA et al., 2012).

Aliada a essas metodologias ativas existem varios recursos didaticos que podem
contribuir com o processo e desenvolver no estudante o papel ativo, dentre eles podemos
destacar a lousa, os livros, os textos, as apresentagdes com tabelas, os graficos, as imagens e
fotografias, videos, caAmeras, computadores, jogos etc. (NASCIMENTO et al., 2015). A escolha
de qual recurso sera utilizado depende da visdo do educador e de qual o objetivo da sua
utilizagdo, além dos recursos financeiros disponiveis para sua aquisicao e da aceitabilidade dos
alunos (COSTOLDI; POLINARSKI, 2009).

Xavier e Souza (2008) ressaltam que embora existam os mais variados recursos que
podem contribuir com o processo de ensino-aprendizagem, o livro didatico ainda assume papel
central, pois é visto como principal recurso utilizado pelos professores na constru¢do do
conhecimento. O professor utiliza-se desse instrumento para aprimorar o seu proprio
conhecimento, organizar as suas aulas e planejar as atividades que serdo desenvolvidas. Para o
aluno o livro didatico funciona como uma fonte de informacgdes, rica em textos, ilustragcoes e
atividades, capazes de despertar o interesse pela leitura, além de ajudar no avango dos estudos

(COSTA e ALLEVATO, 2009).
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Para o ensino de Ciéncias, o livro didatico assume papel diferente das demais
disciplinas, sendo utilizado para a aplicagdo de métodos cientificos, que incentivam a analise
de fendmenos e a elaboracdo de conclusdes. Tornando-se instrumento responsavel por
proporcionar reflexdes acerca de aspectos do cotidiano, estimulando no estudante a sua
capacidade investigativa e de agente construtor do seu conhecimento (VASCONCELOS;

SOUTO, 2003).

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa possui uma abordagem exploratoria de natureza qualitativa,
segundo Gil (2008), o objetivo da pesquisa exploratdria ¢ promover uma visao geral, acerca de
determinado fato com a finalidade de desenvolver, tornar compreensivel ou até mesmo
modificar conceitos e ideias, visando a criacdo de problemas mais precisos ou a elaboragdo de
outras hipoteses pesquisaveis. Ja a abordagem qualitativa busca a compreensao da realidade
que ndo pode ser quantificada, sendo assim, ndo ha necessidade de tratamento estatistico pois,
envolvendo apenas itens subjetivos a realidade da pesquisa (COSTA e COSTA, 2001).

Baseado nos procedimentos técnicos utilizados, o presente trabalho consiste em uma
pesquisa documental, que ¢ utilizada para realizar a analise do conteudo de diversos formatos
de documento, tais como fichas, mapas, formularios, cartas, bilhetes, fotografias, entre outas
fontes (GIL, 2009), no caso desta pesquisa serd o livro didatico. Para Bardin (1977, p. 225) o
principal objetivo da pesquisa documental ¢ “analisar e representar de forma condensada as
informagdes provenientes dos elementos pesquisados, que permitem elaborar um documento
secundario com o maximo de informagdes pertinentes sobre a tematica em foco”. Assim, Liidke
e André (2011, p. 38), descacam que “[...] a andlise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos”.

Para alcangar os objetivos desta pesquisa, realizou-se uma analise documental nos livros
didaticos de ciéncias utilizados nos anos finais do ensino fundamental no periodo de (2016-
2023) pela Unidade Escolar Sete de Setembro. A institui¢do fica localizada na zona urbana do
municipio de Luzilandia- PI, foi inaugurada em fevereiro de 1979, e escolhida por ser a maior
instituicdo de ensino fundamental do municipio em quantitativo de alunos, atendendo a
aproximadamente 300 alunos em tempo integral do 1° ao 9° ano.

As duas colegdes de livros utilizadas na andlise (Quadro 1) foram escolhidas pelos
professores junto a secretaria municipal de Educagdo e fazem parte do Programa Nacional do

Livro Didatico, vinculado ao Ministério da Educagdo. Cada cole¢do possui quatro volumes,
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esses volumes estdo divididos em unidades, cada unidade possui dois ou trés capitulos, e cada
capitulo contempla os eixos tematicos: Vida e ambiente; Ser humano e saude; Terra e Universo;

e Tecnologia e Sociedade.

Quadro 1. Lista de livros analisados

Colecao Autores Editora Ano de

publicacio
Ciéncias Anos finais do | José Trivellato, Silvia Trivellato, | Quinteto 2015
Ensino Fundamental Marcelo Motokane, Jalio Foschini

Lisboa e Carlos Kantor

Geragdo Alfa Ciéncias André Catani, Gustavo Isaac Killner ¢ | SM Educag¢ao | 2018
Jodo Batista Aguilar

Fonte: Autoria propria.

Esta pesquisa foi organizada em trés etapas:

a) Pré-analise — na primeira etapa, realizou-se uma pré-analise dos livros didaticos a
fim de destacar a presenga ou auséncia dos contetudos relacionados a educag¢do ambiental, como
o tema foi tratado e como isso poderia influenciar no processo educacional.

b) Explorac¢ao do material - A segunda etapa, consistiu na exploragdo do material, para
definir os critérios de andlise e as unidades de registro. A andlise foi feita por capitulos e os

dados foram coletados a partir de uma ficha de avaliagdo (Quadro 2).

Quadro 2. Ficha de avaliacao dos livros didaticos de ciéncias

N° | Critérios Analisados Respostas

1 Ha conteudos relacionados a Educa¢ao Ambiental?

Quais as principais tematicas abordadas?

Que tipos de imagens ou figuras aparecem relacionadas a questdes ambientais?

2
3 | Como elas sdo abordadas?
4
5

Os problemas ambientais sdo tratados apenas como problemas técnicos, sem
considerar seu carater ético?

6 Os temas estdo relacionas ao cotidiano dos alunos?

7 | Ha atividades que abordam aspectos ambientais?

8 | Existem sugestdes de leituras complementares sobre o tema?

Fonte: Autoria propria.
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c) Inferéncias: fazendo uma avaliacio geral dos livros - Os dados obtidos por meio
da ficha de avaliacdo foram analisados através da Analise de Conteudo, que ¢ um dos
procedimentos classicos utilizados para interpretar materiais textuais. Segundo Bardin (2004),
a Analise de Contetudo pode ser definida como “um conjunto de técnicas de analise, que visam
obter por procedimentos, sistematicos e objetivos, a descri¢cao do conteudo das mensagens, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepgdo destas
mensagens”. Moraes (1999) destaca que por meio desse procedimento procura-se organizar 0os
dados de forma simplificada para que haja um significado, utilizado a Analise de Contetido
como Unico instrumento, marcado por uma grande variedade de formas adaptaveis a um campo

de aplicacao muito vasto.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados discutidos nessa sessao, sao resultantes de Analise de Conteudo realizada com
duas colecoes de Livros didaticos de Ciéncias adotados pela Unidade Escolar Sete de Setembro,
ambas as cole¢des fazem parte do Plano Nacional do Livro Didatico e foram distribuidas pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Os dados serdao apresentados seguindo as
fases da Analise de Conteudo, a fim de realizar o comparativo acerca das tematicas relacionadas
a EA que foram abordadas em ambas as colegdes.

As duas colecdes analisadas foram adotadas pela escola, através do PNLD, a primeira
colecdo “Ciéncias Anos finais do Ensino Fundamental”, de José Trivellato, Silvia Trivellato,
Marcelo Motokane, Jilio Foschini Lisboa e Carlos Kantor, foi publicada em 2015 pela Editora
Quinteto. J4 a segunda cole¢ao “Geragao Alpha Ciéncias” de André Catani, Gustavo Isaac

Killner e Jodo Batista Aguila, foi publicada em 2018 pela Editora SM Educagao.

4.1 Pré-analise

Inicialmente realizou-se a primeira fase, que consistiu na pré-analise das duas colecdes,
em que os dados foram organizados com o objetivo de constituir o corpus da pesquisa, definida
por Bardin (1997, p.96) como “O conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos”. O primeiro contato com os textos ocorreu através
de uma leitura flutuante do material eleito para andlise. Nesta etapa pode-se conhecer de forma
geral todos os volumes de ambas as colecdes e as suas principais caracteristicas.

A colecao “Ciéncias Anos Finais do Ensino Fundamental”, ¢ dividida em quatro
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volumes, cada volume contém aproximadamente 240 paginas, distribuidas ao longo de 18
capitulos, agrupados em 9 unidades. Cada capitulo aborda uma tematica diferente com textos
didaticos articulados a imagens que facilitam a compreensao dos conceitos. Quando aparecem
expressoes e termos que podem ser desconhecidos pelo leitor, o livro traz o vocabulério, que
acompanha o texto trazendo o significado de algumas palavras com o objetivo de auxiliar na
leitura. Quanto as atividades, elas aparecem ao final de cada capitulo e estdo divididas em duas
partes: “Reveja, uma pequena revisdo dos conceitos abordados no capitulo”, e “Explique,
questdes discursivas que estimulam no aluno o pensamento critico”.

Além disso, cada unidade possui indicagdes de leituras cientificas, propostas de
experimentos e alguns boxes tais como: Pense ¢ Responda, Explore, Multiletramentos, Ciéncia
e Historia, Nos, Forum e Rede do Tempo. Esses boxes trazem informagdes complementares,
questdes que promovem a reflexdo, estabelecem o didlogo entre as Ciéncias e outras disciplinas,
e estimulam o contato com midias e ferramentas digitais.

A colegdo “Geracdo Alpha Ciéncias” também ¢ dividida em quatro volumes, que foram
distribuidos de acordo com os anos, do 6° ao 9°. Cada volume contém aproximadamente 260
paginas, distribuidas em 23 capitulos, que sdo agrupados em 9 unidades. Quanto aos conteudos
apresentados, a colecdo possui todas as unidades tematicas proposta pela BNCC- Matéria e
Energia, Vida e Evolugao, Terra e Universo.

A linguagem utilizada ao longo dos capitulos ¢ simples e didatica, ha muitos textos
complementares, imagens, mapas e até esquemas que apresentam o conteudo a ser estudado.
Ao final de cada capitulo algumas atividades sdo propostas com o objetivo de desenvolver no
aluno algumas habilidades e competéncias. Seguida de uma se¢do dedicada a Praticas de
Ciéncias, que propde a realizagdo de pesquisas, atividades praticas e o levantamento de
hipdteses. Ao final de alguns capitulos hd uma secdo denominada Ampliando Horizonte, que
convida o aluno a refletir sobre como os valores influenciam na nossa vida.

Assim como na cole¢do anterior, a colecao “Gerac¢ao Alpha Ciéncias” apresenta alguns
boxes que trazem questdes relacionadas a valores universais com o objetivo de promover
discussdes e reflexdes, informacgdes complementares que ampliam o conhecimento sobre
determinado assunto e indicagdes de livro, sites ou filmes relacionados aos contetidos
estudados.

Apo6s a leitura flutuante em que foram identificadas as principais caracteristicas de
ambas as colecdes, retiram-se as primeiras impressdes e orientagdes, identificando e
localizando os textos que trazem contetidos relacionados a EA nos 8 volumes. Ao destacar esses

textos, ¢ necessario levar em consideragdo algumas regras propostas para a Analise de
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Conteudo: a exaustividade, que exige que todos os documentos devem ser considerados sem
que nenhum seja deixado de fora; a regra da homogeneidade, que estabelece que os documentos
selecionados devem possibilitar a realizagdo de categorizagao proximal; e a tltima regra, que ¢
definida como a pertinéncia que cobra que os documentos estejam diretamente relacionados
aos objetivos da analise (BARDIN, 2004).

Seguindo as regras proposta para Analise de Contetido os quadros 3 e 4 trazem as
principais tematicas relacionadas a EA abordadas em cada um dos volumes. O que mostra que
de maneira geral, a temdtica ambiental esta presente em todos os livros analisados, apresentando

temas como: poluicdo, queimadas, efeito estufa, sustentabilidade, entre outros.

Quadro 3: Principais temas relacionados a EA presentes nos livros didaticos da colegdo

Ciéncias Anos Finais do Ensino Fundamental obtidos a partir da pré-analise

Série\ ano Principais Tematicas abordadas

(6° ano) - Contaminag¢do da agua;

- Impactos causados pela mineragao;
- Poluigdo do solo;

- Reduzir, reaproveitar e reciclar;

- A Queimada e o ambiente;

- Desmatamento;

- Atmosfera e poluicdo do ar.

(7° ano) - Degradacg@o das florestas;

- Compostagem,;

- Derramamento de petréleo no mar.
(8°ano) - Polui¢ao atmosférica.
(9° ano) - O esgotamento dos recursos naturais;

- Derramamento de petréleo no mar;

- Quimica Verde;

- Impactos causados pela geracdo de energia elétrica;
- Geracdo de energia elétrica sustentavel;

- Aquecimento Global.

Fonte: Autoria propria.

Analisando os contetidos relacionados a EA em cada um dos volumes pode-se perceber
que, o volume 1 destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental contém o maior numero de
conteudos referentes a essa tematica. Com as duas primeiras unidades voltas para questdes
relacionadas a Agua, cujos temas sdo: Agua no ambiente, abordando a contaminagio da agua,
a importancia desse recurso, as suas propriedades e o ciclo hidrolégico, Agua- tratamento e
saude, que traz as formas de tratamento e a sua utilizacdo em véarios setores economicos.

Uma outra tematica que também foi tratada nesse volume diz respeito ao Impacto

ambiental produzido pela explora¢do mineral, que aparece em um férum ao final da unidade
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3, propondo discussdes do que pode ser feito para reparar o dano ambiental nessas areas. Ja na
unidade 4, a tematica central ¢ O solo, os organismos e os residuos solidos, que traz a poluicao
do solo, os perigos dessa poluicao a saude e o destino dado aos residuos sélidos. Além disso,
traz a ideia de reduzir, reaproveitar e reciclar, como proposta de reduzir a quantidade de
residuos solidos dispersos no ambiente. Nessa unidade também foram discutidas questdes
relacionadas as queimadas e ao desmatamento. J4 a unidade 7, tem como tema central a
Atmosfera e a polui¢do do ar, aborda a queima de combustiveis fosseis, a poluicao do ar e os
danos causados a saide humana, além do ciclo dos poluentes no ambiente e o efeito estufa.

O volume 2, destinado ao 7° ano, apresenta apenas 3 contetidos relacionados a EA, 2
deles foram inseridos em boxes como propostas de leituras complementares. A unidade 3 que
tem como tema Plantas e fungo: tecnologia e sociedade, traz dentro do primeiro capitulo
algumas questodes relacionadas a extracdo de matérias das florestas e os seus prejuizos ao meio
ambiente. Além disso, traz um boxe denominado Multiletramentos que fala sobre a
Compostagem. Ja na unidade 4, ha um boxe denominado Explore, que discute o Derramamento
de petroleo no mar e os prejuizos causados a vida marinha.

O volume 4, indicado para o 8° ano, apresenta apenas um conteido que discute a
tematica, um pequeno texto voltado para a polui¢do atmosférica na abertura da unidade 4 cujo
tema € Respiragdo e excregdo: equilibrio quimico do organismo. O quarto e ultimo volume ¢
destinado ao 9° ano, e apresenta 6 discussdes voltadas para EA.

A primeira delas esta inserida dentro da unidade 1, e discute O esgotamento dos recursos
naturais, e o desequilibrio gerado ao ambiente. A segunda tematica tratada diz respeito aos
prejuizos causados pelo derramamento de petréleo no mar, e esta presente na abertura da
unidade 3 cujo titulo é Poucos elementos, muitas substancias e misturas. Na unidade 4, quando
se discute o que pode ser feito com o 4cido acético, o LD traz a definicdo de Quimica verde e a
sua contribui¢do na preservagao do meio ambiente.

Na unidade 5, que tem como temdtica Transformagoes quimicas na obteng¢do de
energia, ha um forum que aborda os impactos ambientais das usinas geradoras de energia
elétrica, propondo discussdes em grupo voltadas para a sua economia. Na pagina seguinte ha
um outro boxe denominado Ciéncia e Tecnologia, que traz a geragdo de energia elétrica por
fonte eolica como fonte alternativa de geracdo de energia que causa menos danos ao meio
ambiente. A tematica Aquecimento global vem ao final da unidade 8 como uma proposta de
Pensar, fazer, compartilhar, que propde a organizacdo de um projeto em grupo com as

principais causas do aquecimento global e medidas para controla-las.
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Quadro 4: Principais temas relacionados a EA presentes nos livros didaticos da colegao Geragao

Alfa Ciéncias obtidos a partir da pré-analise

Série\ ano Principais Tematicas abordadas

(6° ano) - Preservagdo das areas imida;
- Emissao de poluentes;

- Perigos da mineragdo;

- Reciclagem;

- Poluigao do ar;

(7° ano) - Efeito estufa e Aquecimento Global;
- Desequilibrio Ambiental;

- Biologia da conservagio;

- Ameagcas aos biomas brasileiros;

- Ameacas aos ecossistemas aquaticos;
- Queimadas;

- Destino adequado do lixo;

- Compostagem;

- Todos pela reducao de emissdes de gas carbonico.
- Mudangas climaticas;

(8°ano) - Desmatamento e alteragdes no ciclo hidrologico;
- Efeito estufa e aquecimento global;

- Impacto das usinas hidrelétricas;

- Energia limpa;

- A producdo de energia elétrica;

(9° ano) - Consumo responsavel;

- Ameagas a biodiversidade;

- Protegendo os ambientes naturais;

- Tipos de unidades de conservagio;

- Planos de a¢des ambientais na escola;

Fonte: Autoria propria.

Ao analisar cada um dos volumes pertencentes a colecdo Geragao Alfa Ciéncia percebe-
se que os conteudos relacionados a EA aparecem em sua maioria em boxes e se¢des, como
propostas de leitura complementar. O volume 1, pertencente ao 6° ano, traz inicialmente uma
pequena discussdo voltado para a emissao de poluentes, que aparece de forma suscinta inserido
no corpo do texto que tem como tematica central a atmosfera. Ao final da unidade 2, temos uma
discussao relacionada a preservagdo das areas imidas em uma sessao denominado Ampliando
horizontes, que destaca a importancia dessas areas para a manutengdo da vida. Os perigos da
mineragdo foram discutidos em um boxe, cujo conteudo descreve a tragédia do Rio doce, e os
danos causados ao meio ambiente. Ja a temdtica voltada para a reciclagem também foi tratada
na secdo Ampliando Horizonte, ao final da unidade 4, e traz um texto sobre a transformagao
dos marmitex em combustiveis.

O volume 2, pertencente ao 7° ano, traz o contetido de poluicao do ar inserido na unidade

4, cujo tema ¢é Ar e atmosfera, destacando os prejuizos da poluicdo ao meio ambiente. Ainda
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nessa unidade, o livro traz a discussao voltada para o aquecimento global e o efeito estufa,
vistos como fendmenos causados por agdes humanas. A unidade 5 que tem como tema Os seres
vivos e o ambiente, apresenta um boxe que retrata acerca do desequilibrio ambiental, as
modificacdes no ambiente e o prejuizo aos seres vivos. A biologia da conservacao ¢ discutida
ao final dessa unidade, em uma proposta de Ciéncias Dindmica que retrata a importancia da
biologia da conservagdo na preservagdo da vida no planeta.

Ja as ameacas aos biomas brasileiros, foram descritas de forma separa na unidade 6,
cujo tema central sdo os Ambientes do Brasil. As ameagas tanto aos ecossistemas marinhos
quanto aos ecossistemas de dgua doce retratam os danos causados pelas agdes humanas e o
acumulo de lixo como as principais ameagas a sobrevivéncia desses ecossistemas. Dentro da
unidade 9, cujo tema ¢ Saude individual e coletiva ha um texto relacionado ao destino adequado
do lixo e a compostagem, destacando a importancia de aterros sanitarios e a fun¢do dos fungos
e bactérias nesse processo. Ao final do livro ha um texto denominado Inferagdo, que propdem
um projeto em grupo voltado para a redugdo da emissdo de gas carbonico.

Quanto ao volume 3, destinado ao 8° ano, os conteudos relacionados a EA aparecem em
sua maioria inseridos no corpo do texto. As discussdes voltadas para as mudangas climaticas, o
desmatamento e as alteragdes do ciclo hidrologico, o efeito estufa e o aquecimento global foram
apresentados na unidade 2 que tem como tema Clima e Meteorologia. Ao final dessa unidade,
na se¢ao Ampliando Horizontes, o livro também traz uma discussdo voltada para as
responsabilidades frente ao aquecimento global, com proposta de a¢des que reduzem a emissao
dos gases de efeito estufa. J4 os impactos das usinas hidrelétricas foram discutidos em um boxe
ao final da unidade 4 cuja tematica central gira em torno da Produg¢do e consumo de energia.
As discussoes voltadas para a produgdo de energia limpa aparecem ao final dessa unidade, na
secdo Ampliando horizontes, cuja principal tematica ¢ voltada as iniciativas que utilizam
energia proveniente de fontes renovaveis.

A primeira discussdo voltada a EA, apresentada no quarto e tiltimo volume, esta inserida
em um boxe na primeira unidade cujo titulo ¢ Matéria: estrutura e classificagdo, o boxe traz
uma discussdo acerca da energia elétrica e as fontes de producdo alternativas. A ideia de
consumo responsavel também ¢ apresentada em um boxe, e traz uma reflexao sobre a origem
dos produtos e o impacto que eles podem causar ao meio ambiente. A unidade 9 ¢ dividida em
2 capitulos, o primeiro capitulo tem como titulo a Biodiversidade, e discute um pouco das
ameacas a biodiversidade e os fatores que contribuem para o desequilibrio dos ecossistemas. Ja
o capitulo 2 é denominado Estratégias de Conservagdo e discute a protecdo dos ambientes

naturais e os tipos de unidades de conservagdo. Ao final desse volume, temos um plano de acao
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ambiental na escola, uma proposta de trabalho em grupo que deve investigar os impactos das

acoes humanas que prejudicam a sociedade e o ambiente.

4.2 Explora¢ao do material

Baseado nos conteudos apresentados, realizou-se a segunda fase da Andlise de
Contetido, que consiste na de exploracdo do material, em que os textos que compdem o corpus
da pesquisa passaram por um processo de desconstrucdo, para a obten¢do das unidades de
registro, unidades essas que possibilitaram a identificagdo das tendéncias de EA presente nos 8
volumes. Dentro da Analise de Conteudo as unidades de registo ou unidades de analise podem
variar de acordo com a escolha do pesquisador, alguns escolherdo a palavra, outros optardo
pelas sentengas, paragrafos e, até mesmo, o texto. (Bardin,2010)

Dentre os varios conteudos apresentados em ambas as colegdes, foram destacados os
indicadores tematicos para que a etapa de categorizagao fosse realizada posteriormente. Assim,
as palavras-chaves foram destacadas no corpus do texto, de modo a contemplar os objetivos da
pesquisa. Os temas que se repetem com muita frequéncia foram recortados “do texto em
unidades comparaveis de categorizacdo para analise tematica e de modalidades de codificacao
para o registro dos dados” (Ibid., p.100). As palavras-chaves presentes em ambas as colegoes
foram apresentadas no quadro 4 e serdo utilizadas na etapa de categorizacdo, o nimero de

ocorréncias indica a frequéncia com que as unidades de registro foram reproduzidas.

Quadro 5: Unidades de registros dos livros didaticos por coleg¢ao obtidas a partir das palavras-

chave.

Ciéncias Anos Finais do Ensino Fundamental Geracao Alfa Ciéncias
Unidade de registro | Numero de ocorréncia | Unidades de Registro | Nimero de ocorréncia
Poluicao 17 Poluicao 19
Contaminagao 13 Desmatamento 16
Preservagao 7 Impactos Ambientais 15
Degradagao 7 Preservacao 12
Impactos Ambientais 6 Sustentabilidade 10
Queimadas 5 Aquecimento Global 9
Desmatamento 5 Atividades humanas 8
Reciclagem 5 Degradagao ambiental 7
Lixo 5 Conservagao 6
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Conscientizagao 3 Queimadas 3
Conservagao 3 Reciclagem 2
Sustentabilidade 2 Mudancas climaticas 1
Aquecimento Global 1 Efeito Estufa 1
Efeito estufa 1 Crise ambiental 1

Fonte: Autoria propria.

Ainda dentro da fase de exploragao do material, partiremos para a etapa de categorizagao
ou codificagdo. Que consiste no desmembramento seguido de um agrupamento das unidades
de registro. Segundo Bardin (2010), a repeticao de palavras ¢ uma das estratégias adotadas no
processo de codificacdo para serem criadas as unidades de registro e, posteriormente, categorias
de analise.

Ainda de acordo com Bardin (2010), as categorias podem ser criadas a priori, ou seja, a
partir da teoria, ou a posteriori, isto €, apos a coleta de dados. Nesse estudo, as categorias foram
criadas a posteriori, a partir do tratamento e organizacdo de elementos que indicaram as
principais tendéncias da EA apresentadas em ambas as colegdes.

O agrupamento das unidades de registro nessas categorias foi feito de forma semantico,
ou seja, as palavras foram agrupadas de acordo com o sentido. Em que as categorias criadas
nesta analise foram: Atividades humanas, Danos ao meio Ambiente, Conscientiza¢ao, Medidas
Ambientais, Atividades participativas e imagens relacionadas. As respectivas categorias, 0s
temas eixos e as unidades de registro contidas em cada uma delas foram representadas abaixo:

e Atividade humanas: Categoria focada nas alteracdes fisicas, quimicas e bioldgicas que
causam danos ao ambiente, cuja responsabilidade € atribuida as agdes humanas. Fazem
parte dessa categoria a unidades de registro: Polui¢do, contaminagao, desmatamento,
queimadas, atividades humanas e lixo.

e Danos ao meio Ambiente: categoria voltada aos prejuizos causados tanto ao meio
ambiente quanto a saude dos seres vivos. Estdo contidas nessa categoria as unidades de
registro: Degradacdo ambiental, impactos ambientais, aquecimento global, crise
ambiental, efeito estufa ¢ mudangas climaticas.

e Conscientizacdo: refere-se a todas as informagdes que de alguma forma proporcionam
espacos de reflexdo e agdes relacionados aos temas: Reciclagem, Conscientizagao,
Sustentabilidade.

e Medidas Ambientais: Categoria que tem como enfoque as medidas de controle aos

impactos causados ao ambiente, cujas palavras chaves principais sdo preservacao e



conservacao.

e Atividades participativas: incluem exercicios e trabalhos em grupo estimulem nos

alunos a reflexdes e a¢des em torno do tema.

e Recursos visuais: A categoria recursos visuais vai além da andlise das unidades de
registro, pois os LD apresentam recursos que vao além da linguagem textual, facilitando
a atividade docente e a compreensao do aluno. Essa categoria tem como objetivo
identificar a presenca ou auséncia de imagens, ilustragdes ou fotografias relacionadas a

EA abordada em ambas as colegoes.

Os quadros 6 e 7 mostram um mapa que indica a presenga ou auséncia de temas
relacionados a EA de acordo com as seis categorias estabelecidas, consideradas todas as

unidades de registro que foram codificadas.

Quadro 6 — Presenga/auséncias das categorias na colecdo Ciéncias anos finais do Ensino

Fundamental.
Colegoes
Ciéncias Anos Finais do Ensino Fundamental
Categorias Presenca Auséncia Numero de ocorréncias

Atividades humanas X 45
Danos ao Meio Ambiente X 15
Conscientizagdo X 10
Medidas Ambientais X 10
Atividades Participativas X 42
voltadas para a tematica

Recursos Visuais X 44

Fonte: A autoria propria.

Quadro 7 — Presenga/auséncias das categorias na colecdo Ciéncias geragao Alfa.

Colecao
Categorias Geracio Alfa Ciéncias
Presenca Auséncia Numero de ocorréncias

Atividades humanas X 46
Danos ao Meio Ambiente X 34
Conscientizagao X 12
Medidas Ambientais X 18
Atividades Participativas X 52
voltadas para a tematica

Recursos Visuais X 30

Fonte: A autoria propria.
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4.3 Inferéncias: fazendo uma avaliacio geral dos livros analisados

Apos a etapa de categorizagdo, em que foram construidas as tabelas, ¢ possivel retirar
conclusdes sobre os livros didaticos analisados, com o objetivo de obter informagdes que
respondam aos questionamentos iniciais. Essa ¢ a ultima parte da andlise de conteudo,
denominada de inferéncia ou interpretacdo, etapa que busca dar sentido as mensagens. Nesta
fase, os resultados sdo tratados com o objetivo de organizar e compreender os contetdos
contidos em todo o material coletado (FOSSA, 2013).

Desse modo, as inferéncias nortearam os resultados para que os objetivos da pesquisa
fossem cumpridos, diante da ideia de analisar a EA presente nas duas cole¢des. Tendo em vista
que, para PADUA & TABANEZ (1998 apud DIAS 2011), a Educagio Ambiental que deve ser
trabalhada nos livros favorece a obtencdo de conhecimento e a mudanga de valores, tais
condigdes sdao necessarias para uma maior integracdo € harmonia dos individuos com o meio
ambiente.

Diante da importancia atribuida aos livros didaticos, que muitas vezes assume o papel
de tUnico instrumento de estudo e pesquisa utilizado pelos alunos. Torna-se necessaria a
averiguacdo dos conteudos, das imagens e das atividades relacionados a EA que deve atender
aos critérios estabelecidos pelas diretrizes educacionais levando em consideragdo os aspectos
éticos, culturais, politicos e sociais, apresentando fatos, acontecimentos e conhecimentos

atualizados.

4.3.1 Avaliagao dos livros didaticos, uma visao sobre as tematicas ambientais

De maneira geral, a tematica ambiental estd presente em todos os volumes de ambas as
colecdes, permeando todas as séries, como mostra o quadro 4. Porém, apenas trés, dos oito
livros analisados possuem capitulos integralmente voltados a essa tematica, discutindo questdes
relacionadas a agua e a poluicdo do ar. Os outros conteudos aparecem separados do texto
principal em boxes ou se¢des como propostas de leitura complementar, o que demonstra o
carater transversal da EA, que propde uma articulacdo entre essa temadtica e os conteudos
estabelecidos pelo curriculo, estando atrelado as dimensdes politicas, historicas e culturais que
fazem parte do cotidiano escolar.

Os textos apresentados sdo suscintos € compactos, possuem uma linguagem didatica e
objetiva, adequada a faixa etaria dos alunos. Segundo Vasconcelos e Souto (2003), esse tipo de
linguagem ¢ importante pois, contribui para um processo de ensino-aprendizagem eficiente,

principalmente quando o livro ¢ utilizado fora do horario de aula. Além dos textos os conteudos
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voltados para a EA também sdo acompanhados por imagens e atividades que podem
proporcionar aos alunos reflexdes e discussdes voltadas para o desenvolvimento de uma EA
critica. Desse modo, ha a necessidade de averiguar como essas tematicas estao sendo abordadas,
se elas propdem discussoes e reflexdes voltadas para uma educagdo ambiental atual, relacionada
ao cotidiano e as questdes sociais, com o objetivo de sensibiliza¢do do individuo para atuar na
sociedade em prol do meio ambiente. Neste sentido, a avaliagdo dos LD passa a ser feita de
forma geral, envolvendo ambas as colegdes a partir das categorias: Atividades humanas, Danos
ao Meio Ambiente, Conscientizacdo, Medidas Ambientais, Atividades Participativas voltadas
para a tematica, Recursos Visuais, em que foram destacados os textos que melhor as
representasse.

Ao analisar as categorias criadas a partir das unidades de registro, percebe-se que as
atividades humanas aparecem como as principais temadticas abordadas em ambas as colegdes.
Tendo em vista que, essas agdes sdo as principais causadoras de degradacdo ambiental,
desencadeadas em fun¢do da exploragdo desordenada, presente no modo de vida capitalista.
Acredita-se que as agdoes humanas tenham ganhado lugar de destaque em fungao da capacidade
que temos de interferir em todos os elementos do meio ambiente, alterando-os, consciente e/ou
inconscientemente através das dimensdes politicas e economicas (PENTEADO, 2007). Isso
pode ser observado na figura a seguir, um trecho do capitulo denominado Poluicdo do ar

extraido do livro destinado ao 7° ano da colec¢ao Ciéncias Geragao Alfa.

Figura 1 - Poluicdo do ar

A poluicdo atmosférica é
um problema que afeta os

A poluicdo ocorre quando atividades humanas ou fendmenos ~ S€res vives, especialmente

naturais, como erupgdes vulcdnicas, lancam no ambiente ma- em grandes cidades.
teriais que comumente n3o ocorreriam nele, ou quando essas  Que problemas ambientais
atividades aumentam muito a concentra¢do de um material que e de satde estio
j@ existe no ambiente. Os elementos que alteram o equilibrio do  relacionados aos poluentes
ambiente sdo conhecidos como poluentes. encontrados no ar?

As trocas gasosas que acontecem na fotossintese e na res-
piragac colaboram para que as concentragées de gas oxigénio
e de gds carbdnico da atmosfera se mantenham em equilibrio,
ou seja, sem grandes altera¢cdes ao longo do tempo. Porém,
muitas atividades desenvolvidas pelo ser humano provecam mu-
danc¢as nesse equilibrio, especialmente em relacdo as concen-
tragdes de gas carbdnico.
As queimadas e o usd de combustiveis fésseis em automadveis, - A neblina vista na foto é chamada
por exemplo, aumentarm a concentracdo de gas carbdnico e de de smog. Ela ¢ formadaipelo

. - acumuleo de poluentes na
material particulado na atmosfera, causando a poluigdo do ar. atmosfera. Cracévia, Polénia, 2017.

Fonte: Livro didatico da colecdo Geragdo Alfa Ciéncias. 7 © ano p. 103.
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Esse trecho traz as defini¢des de polui¢do e poluentes, mostra a responsabilidade da
humanidade frente a poluicdo do ar, porém sem desconsiderar os fendmenos naturais. A
problematica ¢ tratada sem levar em consideracdo as questdes sociais, ou até mesmo as
responsabilidades da industria frente a emissdo de gases poluentes. O que confere a essa
tematica uma abordagem técnica pois, desconsidera as ag¢des individuais, como por exemplo a
queima de lixo caseiro. De modo geral, os problemas socioambientais causados pelas acdes
humanas sao apresentados em ambas as cole¢des de forma superficial, restrita ao informar sobre
sua existéncia, sem levantar discussdes voltadas a solugdo do problema ou até mesmo apontar
caminhos para evita-lo.

Neste sentido, surge a segunda categoria, voltada para os danos ambientais, que
evidenciam as principais consequéncias das acdes humanas e os prejuizos causados tanto ao
meio ambiente quanto a satide dos seres vivos. Destaca-se que, nessa categoria, as tematicas
visam despertar em todos os individuos a responsabilidade de desenvolver esforcos para

diminuir esses danos, tendo em vista as consequéncias que virdo posteriormente.

Figura 2 - Impactos ambientais produzidos pela exploragdo mineral

N
l B3 rérum
Iimpacto ambiental produzido pela exploragdo mineral
Enquanto alguns palses precisam importar 0s minerais que lhes faltam, outros

1&m determinados minerais em abundancia, podendo até mesmo exporté-los

Sao varios os paises cuja sobrevivéncia econdmica depende, em grande par-
te, da exploragao de suas jazidas minerais. No entanto, 0s minerais s30 recursos

o renovaveis. Assim, com a continua exploragio, mais cedo ou mais tarde
suas jazidas tendem a se esgotar.

O Brasil ¢ considerado um dos palses mais ricos do mundo em jazidas dos
mais diferentes minerais. Algumas delas [& estdo praticamente esgotadas e
outras continuam em plena exploragao

Observe a folo da 4rea abandonada de um garimpo. O impacto principal e
Tais caracteristico causado pela mineragao é a degradago da paisagem. Uma
Jas maneiras de recuperar areas Como essa é com a reposicdo do solo e o
olantio de mudas. Entretantc, nem todos os projetos tém como prioridade a
recuperacdo ambiental

. A it L et a . ' v
Regifio onde era o garimpo de ouro do Juruena (MT), 2007 !
* Discuta: O que pode ser feilo nessa area para reparar o impacto ambiental |
causado pela explorac3o mineral? |

Fonte: Livro didatico da colegdo Ciéncias Anos Finais do Ensino Fundamental. 6 ° ano p. 83.
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Como podemos verificar no féorum apresentado acima, a responsabilidade sobre os
impactos ambientais produzidos pela exploragdo mineral foi atribuida as questdes econdmicas,
focando na degradacao da paisagem como principal impacto, sem levar em consideragdo os
prejuizos causados pelo uso de produtos quimicos que na maioria das vezes sao descartados
inadequadamente afetando os demais setores do ecossistema. Assim, o texto restringe-se a
informar sobre o problema sem despertar no sujeito a criticidade ou a reflexdo de que a
degradacao do meio ambiente traz resultados ndo so6 para um, mas para todos os seres que dele
necessitam. Essa reflexdo s6 ¢ proposta ao final do texto, onde podemos observar um
questionamento que busca discutir o que pode ser feito para reparar esses danos ambientais.

J& as questdes voltadas para a consciéncia ambiental s6 foram discutidas na categoria
conscientiza¢do, cujo principal objetivo € sensibilizar o leitor em relacdo ao meio ambiente,
contribuindo para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos a realizarem reflexdes e agdes
voltadas para a realidade socioambiental. A¢des como estas foram propostas na figura 3, que
traz um trecho do texto Reduzir, reaproveitar e reciclar, que tem propostas de agdes que
contribuem para a redu¢ao da quantidade de residuos sélidos dispersos no ambiente. As acdes
sugeridas nos materiais, sao em sua maioria voltadas para agdes individuais, que mostram aos
estudantes que existem praticas alcancaveis, que através de pequenas atitudes, como a
reciclagem por exemplo, ele pode torna-se sujeito capaz de mudar a realidade, contribuindo

para a preservacao do meio ambiente.

Figura 3 - Reduzir, reaproveitar e reciclar

Y

Reduzir, reaproveitar
e reciclar

CAPITULO

A principal maneira de diminuir os residuos & reduzir o con-
sumo de produtos que geram esses residuos. As embalagens de
produtos industrializades contribuem significativamente para au-
mentar a quantidade dos residuos sélidos, por isso devemos
reavaliar as nossas acbes a fim de gerar beneficios am-

bientais. Podemos, por exemplo, selecionar os produtos
que compramos, dando preferéncia aos mais duraveis e
que geram menor volume de residuos; avaliar a possibi-
lidade de doagac de um objeto que ndo queremos Mais
e que ainda esteja em condigbes de uso; considerar e
escolher a melhor forma de descartar cs residuos dos
produtos consumidos.

G ExgelistCpoin fres

A reutilizagcdo de materiais € uma atitude que pode
evitar o descarte. O ideal, entdo, é reduzir o consumo exage-
rado, reutilizar e reaproveitar objetos e reciclar a matéria-prima.

Fonte: Livro didatico da cole¢ao Ciéncias Anos Finais do Ensino Fundamental. 6° ano p. 100.
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A quarta categoria ¢ voltada para as medidas ambientais, que contém seus esforcos
voltados para as medidas de controle dos impactos, que vao além das acdes individuais e
possuem a ampla participagao de diferentes setores da sociedade. O texto aqui destacado esta
inserido no volume 2 da colegdo Ciéncia Geracao Alfa e faz parte da secdo Ciéncia Dinamica,
seu objetivo ¢ informar sobre a existéncia da biologia da conservacao e a sua importancia frente
a crise ambiental causada pelo desenvolvimento tecnolégico.

Embora o texto seja didatico, s3o poucas as contribuigdes acerca do desenvolvimento
de um sentido critico pois o texto traz apenas um conteiido informativo, sem propostas de
reflexdes ou agdes sejam elas individuais ou coletivas. Além disso, cabe aqui destacar a total
auséncia da inser¢do de elementos politicos na discussdao dos problemas socioambientais, que
sao de suma importancia no processo educativo proporcionando uma melhora qualitativa na

discussdo (DIAS, 2013).

Figura 4 - Biologia da Conservagao

O Brasil apresenta grande biodiversidade em seus ambientes terrestres e
aquaticos. Entretanto, a preservacao desses ambientes esta bastante ameacada
em funcdo das atividades humanas e do uso n&o sustentavel dos recursos natu-
rais.As atividades n3o sustentaveis podem ameacar muitas espécies de extin¢ao.
Essa preocupacdo por parte da comunidade cientifica deu origem, oficialmente
na década de 1970, a biologia da conservagao — campo da biologia que une cién-
cias naturais e ciéncias sociais para a pratica de gestao dos recursos naturais.

Biologia da conservacio

A biologia da conservagido tem como ob-
jetivo manter a diversidade biolégica do pla-
neta. Esse campo da biologia abrange outras
dreas do conhecimento ligadas a vida silves-
tre, como a administracdo de dreas naturais
protegidas e o estudo das relagdes da fauna

interesse em preservar a maior diversidade
de organismos pelo maior tempo possivel, a
biologia da conservacgdo contrapbe-se a crise
ambiental causada pelo desenvolvimento tec-
nolégico, que levou ao aumento da populagao
humana e ao uso nio sustentdvel dos recursos

naturais. [...]

Onildo Marini-Filho; Rogéric P. Martins. Teoria de metapopulacdes: novos principios na biologia
da conservagao. Ciéncia Hoje, v. 27, n. 160, p. 22-29, maio 2000.

e da flora com populagdes humanas. Por seu

Por meio de debates e discussoes de temas da biologia da conservagao, sur-
giram diferentes estratégias de preservacdo ambiental. O objetivo da conser-
vacdo, que define a estratégia a ser usada, pode ser uma espécie de ser vivo
em particular, uma comunidade, um bioma ou até mesmo um recurso natural
especifico. E comum, por exemplo, utilizar espécies carismaticas como ferra-
menta para a preservagao ambiental.

Fonte: Livro didatico da colecdo Geragdo Alfa Ciéncias. 7 © ano p. 130.

Assim, concluindo a analise das tematicas relacionadas a EA em ambas as colecdes
podemos destacar o que ja foi dito por Oliveira e Matos (2018), que ressaltam que essas

tematicas devem ser articuladas com os demais conteudos e conceitos apresentados nos livros,
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o que ndo estd sendo feito, ja que eles aparecem em sua maioria destacados do texto principal
descritos de forma fragmentada ¢ sem relacdo com a realidade, apontando para uma visao
superficial que pouco contribuem para a formacao de sujeitos participativos, tornando-os
incapazes de olhar as questdes ambientais de forma critica.

No que diz respeito as atividades participativas, em ambas as colecdes, elas aparecem
em sua maioria ao final de cada um dos textos. Embora os textos que abordam a EA tragam
muitos conteudos informativos, as agdes e reflexdes estdo propostas nas atividades. Desse
modo, o senso critico passa a ser desenvolvido por meio de pesquisas e investigagdes, assim, a
medida que o aluno busca uma resolugdo para as atividades propostas torna-se necessaria a
retomada dos conceitos e defini¢cdes trabalhados nos textos. Além das atividades participativas,
ambas as colecdes também apresentam propostas de atividades complementares que propdem
acoes individuais ou em grupo voltadas para o desenvolvimento da cidadania, cujo objetivo ¢
despertar no aluno a curiosidade a respeito da comunidade em que esté inserido atentando-se
aos problemas ja que “Constatar a realidade nos torna capazes de intervir nela, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos

adaptarmos a ela.” (FREIRE, 1997, p. 27).

Figura 5 — Proposta de atividade em grupo

Conhecer as atividades humanas que
mais emitem gas carbdnico.

* Pesquisar iniciativas voltadas ao controle e
a diminuicdo de emissdes de gas carbdnico.

Propor agoes coletivas visando a reducio
das emissoes.

- Coletivamente, selecionar, planejar e im-
plementar um projeto para diminuir as
emissBes de gas carbdnico na comunida-
de escolar.

Fonte: Livro didatico da colecdo Geragdo Alfa Ciéncias. 7 © ano p. 253.

A figura acima traz os objetivos de um projeto de intera¢do que tem como titulo: Todos

pela redugcdo de emissdo de gas carbdnico. Este projeto ¢ uma proposta de atividade
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complementar feita em grupo com o objetivo de tornar o aluno sujeito participativo dentro de
uma problematica local, propondo agdes coletivas acerca da emissdo de gases poluentes
estimulando o espirito de responsabilidade e cooperagao.

A sexta e ultima categoria buscou avaliar os recursos visuais relacionados a essa
tematica, tendo em vista a sua importancia na contribui¢do do trabalho do professor ja que se
bem utilizadas, as imagens podem sensibilizar os leitores sobre os problemas ambientais que
sdao gerados por agdes antropicas. Desse modo, um aluno que ndo possui acesso as midias
sociais ao realizar a leitura das imagens pode se sensibilizar e construir conhecimento quanto
aos impactos provocados pelos nossos habitos. A imagem aqui destacada foi retirada do livro
destinado ao 8° ano da colecao Ciéncia ano Finais do Ensino Fundamental. Ao realizar a leitura
desta imagem, o aluno podera refletir sobre a dependéncia que ha entre os seres vivos ¢ as

arvores, apontando para a necessidade de preservagdo das florestas.

Figura 6 - A respiragdo

Fonte: Livro didatico da colegdo Ciéncias Anos Finais do Ensino Fundamental. 8 ° ANO p. 85.

Os oito volumes compreendem ilustragdes esteticamente bem apresentadas, com cores
visiveis e tamanhos adequados, sempre associadas ao conteudo dos textos. As imagens

relacionadas a EA sdo, em sua maioria fotos, o que garante a qualidade pedagégica do LD.
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Possuem fungdes representativa, ou seja, reforcam informagdes apresentadas pelo texto verbal
e geralmente estdo associadas a catastrofes, enchentes, poluicdo ambiental e queimadas.

De fato, embora o livro didatico seja uma ferramenta importantissima, principalmente
para os estudantes da escola publica que enfrentam, em sua maioria, dificuldade financeira para
acessarem diferentes recursos e oportunidades, este recurso tem as suas lacunas, por isso ha que
se destacar a necessidade do professor como mediador do conhecimento, a ele cabe suscitar as
discussoes, aprofundar a tematica, questionar e permitir a constru¢do do conhecimento, dessa

forma dando vida ao livro.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Dada a importancia atribuida aos livros didaticos, muitas vezes tido como principal
instrumento didatico utilizado pelo professor, torna-se necessario um constante processo de
avaliacdo e averiguacdo da abordagem acerca da EA, visando uma melhoria continua dessa
ferramenta de ensino. J4 que, para desenvolver no aluno uma consciéncia critica sobre a sua
realidade esse material deve estar vinculado aos problemas do cotidiano, sobretudo para que
eles entendam as relagdes estabelecidas entre os seres humanos € o meio ambiente.

Diante do exposto, a pesquisa constatou que de maneira geral os livros analisados nao
silenciam as questdes ambientais, abordando os contetidos de diferentes formas, seja por meio
de textos, propostas de leituras complementares, imagens ou atividades. Embora tenham sido
publicadas em anos diferentes, ambas as colegdes seguem o mesmo padrdo no que diz respeito
as tematicas relacionadas a EA, tratando os conteudos de forma isolada deixando a critério do
professor trabalhé-los ou nao dentro da sala de aula.

Ao realizar a andlise das categorias: Atividades humanas, Danos ao Meio Ambiente,
Conscientizagdo, Medidas Ambientais, Atividades Participativas voltadas para a tematica e
Recursos Visuais, os resultados apontam para a necessidade de inserir todas as tematicas
voltadas a EA abordadas por ambas as colecdes para além de contetidos informativos, de modo
a proporcionar debates e questionamentos, sejam eles em grupo ou de forma coletiva,
despertando no aluno a consciéncia critica que o tornara sujeito responsavel pela construgdo de
um planeta mais sustentavel. Além disso, as duas cole¢des atentam-se apenas a tratarem do ser
humano como principal responsdvel pela degradacdo sem considerar a relagdo dessa
degradacdo com os aspectos econOmicos, sociais, politicos, culturais e histéricos que
culminaram na ocupagdo do ambiente e exploragdo dos seus recursos (ZANCUL e

SULEIMAN, 2012).
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A pesquisa sinalizou para uma avaliacdo satisfatoria dos livros didaticos analisados,
embora ndo desconsidere a possibilidade de melhorar, o que pode acontecer a partir da
interlocugdo entre editora, autores, professores, escolas, universidades e comunidade cientifica.
Assim, para implementar uma EA critica e reflexiva ¢ preciso identificar as limitacdes dos
livros didaticos, buscando sempre novas possibilidades que favorecam o processo de ensino-
aprendizagem. Neste sentido, cabe ao professor estar atento aos conteiidos empregados nos
livros didaticos, buscando sempre novos instrumentos e estratégias de ensino, ja que muitas
vezes os livros didaticos sao falhos e ndo devem ser utilizados como a tinica ferramenta nesse

Processo.
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