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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa no territério brasileiro acompanha o proprio processo social
de implantagdo da lingua e utilizagdo dessas pelos falantes. Assim, tal ensino sempre foi
condicionado ao ensino de gramatica. Pensa-se em Lingua Portuguesa e ja pensamos na
aprendizagem de regras gramaticais, uma vez que ensinar ler, escrever e falar dentro da norma
padrdo sempre foi atividade associada a essa disciplina. Da importancia do ensino de
Gramatica para a Base Curricular Comum dos alunos, € que surge esse estudo com o intuito
de analisar como o ensino de gramatica vem acontecendo nas aulas de lingua portuguesa na
rede publica de ensino de Sao Bernardo/MA. Para tanto, elencamos a pesquisa qualitativa de
carater descritivo-exploratorio que nos permitiu utilizar questionarios semiestruturados com
perguntas abertas e fechadas, na intencdo de compreender como vem acontecendo esse
ensino, qual a percepgao dos professores com relagdo a gramatica em sala, seus pontos de
vistas, experiéncias e entender melhor quais sdo as dificuldades de ensino aprendizagem dos
alunos atuais. Os dois professores tém visdes diferentes, trabalham de formas diferentes.
Alguns pontos discutidos por eles e que nos chama atengao ¢ a falta de conhecimentos prévios
para a aprendizagem da gramatica. Fato que implica diretamente na necessidade do professor
redefinir seus métodos de ensino, adotar mais de uma abordagem gramatical e buscar sempre

investir em propostas que dinamize a aprendizagem da lingua materna para esses educandos.

PALAVRAS-CHAVE: Gramdtica. Ensino. Lingua Portuguesa. Sao Bernardo/MA.



1 INTRODUCAO

O presente trabalho versa sobre o ensino de Lingua Portuguesa, o qual ja passou por
diversas mudangas de abordagens, isto é, desde uma perspectiva de ensino tradicionalista
pautado nas determinag¢des de regras gramaticais ao ensino centrado nos géneros discursivos
com nova perspectiva mais interacional. Contudo, em algumas circunstancias ha uma
persisténcia da pratica do ensino de gramatica de forma descontextualizada que, em muitos
aspectos, ainda mantém o estudo de frases e palavras sem contexto.

Ensinar uma lingua ¢é possibilitar a formac¢ao de um individuo capaz de dialogar com
sua realidade, enquanto, sujeito falante, que ndo estd na escola apenas para aprender outra
Lingua cheia de prescri¢des, mas para aprender todas as nuances da sua propria lingua, a qual
proporciona nao s6 a interatividade comunicativa entre os falantes, seja em sua forma escrita
ou oral, mas também a forma de reagir no mundo, conforme a exigéncia do contexto. Para
tanto, € necessario um ensino que oferega aos alunos o desenvolvimento de suas habilidades
comunicativas através de uma reflexdo sobre a lingua em uso. E isso transpassa a tarefa de
apresentar regras e cobra-las por meios de atividades descontextualizados.

Desta forma, o objetivo geral deste estudo € analisar como o ensino de gramatica vem
acontecendo nas aulas de Lingua Portuguesa na rede publica de ensino de Sdo Bernardo/MA.
Para tanto, caracterizamos esta pesquisa como qualitativa de carater descritivo-exploratorio,
pois compreendemos que tal proposta nos leva a conhecer melhor a realidade dos professores
bernardenses que lecionam a disciplina do curriculo basico nas series de ensino fundamental
maior. Foram escolhidos assim, 02 (dois) professores atuantes na escola Célia Cristina Pereira
dos Reis, localizada na Avenida Custédio de Almeida Lima, s/n, centro, préximo ao Campus
da UFMA.

Os professores participantes lecionam na escola campo de investigagdo e se
voluntariaram a participar deste estudo através de informagdes prestadas via questiondrio
semiestruturado. A pesquisa se realizou de forma on-line e sua principal motivacdo foram as
experiéncias do autor deste trabalho que na condicdo de professor bolsista do Programa
Residéncia Pedagogica se confrontou com vivencias que lhe fizeram sentir-se instigado a
investigar mais sobre como ocorria o ensino de Lingua Portuguesa na cidade.

Para esse entendimento, os questionarios foram cruciais, principalmente no que

concerne a levantar dados sobre a propria percepgdo dos professores da disciplina com relagdo



aos tipos de gramaticas adotadas por eles em sala de aula; como contextualizar e, como vem
acontecendo esse processo de ensino aprendizado no ensino fundamental maior da escola.

Dada a necessidade de alcangar os objetivos propostos aqui, dividimos este estudo em
cinco partes cruciais. A primeira parte ¢ esse momento introdutério, no qual apontamos os
passos iniciais dessa pesquisa. O segundo momento € a nossa fundamentacao tedrica, na qual
apresentamos concepg¢des gramaticais, conceitos e outras informagdes relevantes para que
possamos compreende-las melhor e podem saber intervir com elas em sala de aula. A terceira
parte € o nosso percurso metodologico, onde apresentamos nosso perambulo desde a escolha
da escola investigada até a analise dos dados. Parte seguida pela propria analise dos dados,
que ¢ demarcada como a quarta parte desse estudo e, traz nossos resultados e discussdes
elaboradas por meio dos dados levantados. Por fim, a quinta parte é as nossas consideragdes
finais, onde retornamos questdes relevantes para a sintese do estudo.

Nossa base teorica girou em torno de autores como Antunes (2007, 2009), Bagno
(2015) e Koch (2008) que referenciam as dimensdes nao sé do texto, mas as aplicagdes de
como ensinar gramatica em sala de aula para o desenvolvimento de leitura e escrita sem
pretexto. Também foram empregados conceitos de Geraldi (1984) e Possenti (1996) com a
finalidade de ressaltar a importancia do estudo do texto sem se restringir ao ensino da

gramatica normativa.



2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: CONCEPCOES GRAMATICAIS E SUAS
APLICACOES EM SALA

O ensino de Lingua Portuguesa, em algumas situagdes, ainda ¢ direcionado para
atividades de aprendizagem descontextualizadas, as quais usam o texto como pretexto para o
ensino da gramatica normativa. O texto ndo é apenas uma mera reproducdo mecanizada ou
uma simples unidade linguistica, mas todos os aparatos linguisticos o “tornam-no uma
unidade comunicativa” ', Marcuschi (2012, p.26). Desta forma a compreensio de texto vai
muito além de frases retiradas de um contexto para correcao ortografica e gramatical, por
outro viés, o texto, na medida do possivel, deve ser explorado em seu contexto como um todo,
de modo a levar os alunos a perceber que os recursos linguisticos tém uma fungdo dentro do
texto, que ¢ a de contribuir para constru¢do de determinados sentidos, levando em
consideragdo a intengdo do sujeito falante, o destinatario, o género textual, dentre outros
fatores.

Tendo em vista esta situacdo, o tema escolhido procura abordar o ensino de gramatica
na aula de LP e como este vem sendo desenvolvido. Buscamos compreender se esse ensino
gramatical tem sido trabalhado com énfase na gramatica contextualizada, ou seja, se os
professores privilegiam praticas sdcio- comunicativas em situagdes reais de receptividade e
producdo de textos escritos e orais em sala de aula.

Para tanto, faz-se necessario tecer uma discussao em torno das principais concepgdes
de gramaticas. Ja que, as implicagdes dos diferentes conceitos refletem diretamente para o
ensino de lingua. Sdo essas concepgdes que fundamentam nossos topicos seguintes, a fim de

esclarecer a visdo sobre este estudo.

2.1 A gramatica em suas diferentes formas e concepcoes

2.1.1 Gramatica Normativa

A gramatica Normativa ¢ uma das gramaticas mais utilizadas em sala de aula. E
ensinada por professores, foco de intenso debate entre gramaticos, abordadas em

gramaticas e livros didaticos. Seu foco é, basicamente o ensino de normas de falar e

! Grifo no original



escrever corretamente. Conforme a Moderna gramatica portuguesa de Evanildo Bechara
(2009. p. 37): “A gramatica normativa recomenda como se deve falar e escrever segundo o
uso e autoridade dos escritores corretos e dos gramaticos e dicionaristas esclarecidos”.
Assim, aqui esta pelo menos um conceito de gramatica que encontramos em sala de aula, a

da normativa, conforme Possenti (1996),

A primeira defini¢do de gramatica — conjunto de regras que devem ser
seguidas — ¢ a mais conhecida do professor de primeiro e segundo graus,
porque ¢ em geral a definicdo que se adota nas gramaticas pedagdgicas e nos
livros didaticos. [...] Para tanto, apresentam um conjunto de regras,
relativamente explicitas ¢ relativamente coerentes, que, se dominadas,
poderdo produzir como efeito o emprego da variedade padrdo (escrita e/ou
oral).

Nesse entendimento, o ensino normativo da Lingua segue regras prescritivas e
mecanizadas, e isto reflete na padronizacdo de normas, nas quais os alunos decoram e
internalizar para aprenderem apenas uma variedade da Lingua: a culta. Vale ressaltar que a
gramatica normativa ¢ apenas um género textual dentro de uma macro concepgdo de

Gramatica Tradicional como explica Bagno (2000),

[...] Fago a distingdo entre Gramdtica Tradicional ¢ gramatica normativa
usando uma metafora simples e nada original: a GT é a “alma” de um
“corpo” chamado gramadtica normativa. A GT € o “espirito”, a mentalidade,
a doutrina (a ideologia) que da alento, vigor a ex-sistenia ao ser, ao “objeto”,
a “coisa material” que podemos adquirir, manusear ¢ submeter aos nossos
sentidos, chamada gramatica normativa. (BAGNO, p. 15, 2000)

Vemos assim que, a gramatica normativa ¢ um objeto que pode ser manipulado através
da Gramatica Tradicional. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa restringiu-se em alguns
casos apenas ao manuseio de um elemento estatico e inflexivel: as “normas padrdes”. Vale
ressaltar que a gramadtica tradicional postulada por Bagno (2000) seria uma ideologia ou
doutrinacdo, por isso a maioria das gramaticas normativas diferem do conceito de gramatica.

Nesse sentido, a gramatica normativa pode ser tida como um conjunto de regras e
prescrigdes, que sdo concebidos a partir de uma tradicdo (a gramatica tradicional) imposta por
uma sistematizacdo historica baseada em afirmativas de autoridades antigas que negam ou
recursaram métodos cientificos e propostas feitas pelo campo da Linguista.

Bagno (2000) ao tratar de Gramatica Tradicional como ideologia coloca a gramatica

normativa como um género literdrio, uma vez que essa serve como a modulacdo do discurso



doutrinario que dentro da escola so6 legitima uma variedade de classe de pessoas, as
privilegiadas, ditas como culta.

Segundo Bagno (2000, p. 22)

Se ndo ¢ uma ciéncia, 0 que é a Gramatica Tradicional? E uma doutrina,
composta de dogmas a serem aceitos como verdades incontestdveis e ndo de
leis empiricamente testdveis, sujeitas a comprova¢do ou a refuta¢do. Seu
corpo de defini¢des, preceitos e prescri¢des apenas aparentemente serve para
um estudo da lingua. A fungfo dele €, de fato, substancialmente, ideoldgica:
a GT ¢ um instrumento, um dos muitos, de legitimagdo das classes
dominantes no poder.

Ao reduzir o ensino de lingua somente numa perspectiva inteiramente tradicionalista
para manter o controle do que ¢é certo e privilegiado em detrimento do que seria “errado e
desprivilegiado”, acaba-se criando exclusdes de classes sociais menos privilegiadas. Isso
ocorre porque ao longo da historia da educagdao somente os individuos de classes sociais
elevadas podiam ter acesso ao conhecimento, o que ocasionou na reprodu¢do ideoldgica de
que somente as classes dominantes detinham o poder. E, nesse cenario a gramatica tradicional
foi o principal instrumento de legitimagdo dessa crenga, assim Antunes (2007, p.30) enfatiza
que:

Tais definicdes ndo sdo feitas por razdes propriamente linguisticas, quer
dizer, por razdes internas a propria lingua. Sdo feitas por razdes historicas,
por convengdes sociais, que determinam o que representa ou ndo o falar
social mais aceito. Dai por que ndo existem usos linguisticamente melhores
ou mais certos que outros; existem usos que ganharam maior aceitagdo,
mais prestigio que outros, por razdes puramente sociais, advindas, inclusive,
do poder econdmico e politico da comunidade que adota esses usos. Dessa
forma, ndo € por acaso que a fala errada seja exatamente a fala da classe
social que ndo tem prestigio nem poder politica e economico.

Nessa visdo compreende-se que, aquele que ndo tem dominios das letras, também nao
dispde de prestigio politico, econdomico ¢ social. Ao passo que, aquele que tem esse
conhecimento linguistico detém de melhores condi¢des, recebe outro olhar, passa a ser visto
com grau de aceitabilidade maior, dentre outras coisas. Deste modo, ndo se pode perceber a
concepgdo desta gramatica, se ndo compreendermos que as razoes de sua dominagio vao além
de fatores meramente linguisticos e, adentram ao contexto social, politico e cultural dos
individuos.

E consideravelmente que dependendo da escolha do conceito gramatical adotada em

sala de aula a visdo de ensino-aprendizagens também se modula ao padrido escolhido. Desta



maneira como ja discutido até aqui a gramatica normativa sozinha nao resolve a dindmica de
aquisicao de leitura e interpretagdo textual e que ndo é o tnico modelo sistematico da lingua.
Porém, ndo podemos deixa-la de lado, ressaltamos que o ensino da norma padrdo ¢
necessario, mas precisa acontecer de forma contextualizada, e ndo restringindo apenas a essa
variedade da lingua.

Pois a partir da chegada da escola democratizada, a educacdo tornou-se obrigatoria a
todos. Isso trouxe consigo novos grupos sociais, inclusive o encontro das classes minoritaria e
privilegiada. Conforme Geraldi (1984) “De repente, ndo damos aulas s6 para aqueles que
pertencem a nosso grupo social. Representantes de outros grupos estdao sentados nos bancos
escolares. E eles falam diferente”. Ja na década de noventa, o autor chama ateng¢ado para o fato
de que ndo existe uma unica maneira de usar a lingua, e que necessario refletir sobre os
diferentes usos da lingua sem fazer imposi¢cdes do que € certo ou errado, mas do que mais ou
menos adequado para determinados contextos.

Nesse caso, a gramatica de prestigio precisar e deve ser ensinada na escola, mas ¢
necessario que se use metodologias menos prescritivas, ou seja, metodologias capazes de
mostrar que tem momentos que ¢ necessario o uso da Lingua mais formal, em outros
momentos ¢ inteiramente possivel e adequado um uso mais coloquial. A escola, de certa
forma, normatizou o que é “certo” em detrimento do que ndo ¢, ensina o que € culto e
privilegiado sem a preocupagdo do ensino de Lingua, em contextos reais de uso, com a
producdo de textos que tenham destinatarios, com leitura que perpassa todos os géneros, sem
cair na rotina do ensino de género para o pretexto da gramatica. A valorizacdo da Lingua,
enquanto materna, ultrapassa todas as nomenclaturas, vai desde o social até o cultural.
Especificando melhor, a valorizagdo da gramatica deixa de fora o estudo de tudo isto, e visa

trabalhar de forma fragmentada a gramatica tradicional.

2.1.2 Gramatica Descritiva

A Gramatica Descritiva € objeto de estudo de muitos linguistas. Essa se dedica a ver a
lingua em suas mais diversas maneiras, preocupando-se com o falar e o comunicar-se. Sobre

isso, Possenti (1996, p.64) advoga que:

Cuja preocupacdo é descrever e/ou explicar as linguas tais como elas sio
faladas. Neste tipo de trabalho, a preocupagao central é tomar conhecidas, de
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forma explicita, as regras de fato utilizadas pelos falantes — dai a expressdo
“regras que sdo seguidas” [...]

Nesse pensamento Possenti (1996) da indicios de que a principal preocupacdo da
Gramatica Descritiva é descrever e explicar as linguas da forma que elas sdo faladas. Desta
forma, nao se trata da normalizacdo de regras e propaga¢do da normatividade da lingua, mas
sim, de conseguir tornar explicitas as regras utilizadas pelos falantes.

O ensino da gramatica descritiva esta ligado ao conhecimento das variedades da lingua
e, sobre uma reflexdo sobre ela, isto porque as pessoas seguem regras que ja sdo utilizadas
pelo grupo de falantes e, isto difere das regras que devem ser seguidas e padronizadas como
certa.

A pretensdo da gramatica descritiva € ndo ter nenhuma pretensdo prescritiva, uma vez
que seu objetivo central ndo ¢é estabelecer normas e padrdes linguisticos, prescrevendo ao
aluno como deve ser falado corretamente, mas sim, consiste na descricdo da lingua da forma
como ela & apresentada pelos falantes.

Asseveramos, portanto que, a gramatica descritiva é o oposto da gramatica normativa.
Ao passo que, ndo demarca monopolios e dominacao de poder através do dominio linguistico.
Descartar-se os objetivos da gramatica normativa e possibilita ao usudrio maior entendimento
das linguas, sobretudo da sua propria lingua.

Em seus estudos sobre as gramaticas descritivas, Perini (2006, p. 21) afirma que essa

ndo se ocupa em fazer distingdo entre o certo e errado na lingua. E, advoga:

Nao ha a menor base linguistica para a distingdo entre “certo” e “errado”- o linguista
se interessa pela lingua como ela ¢, e ndo como ela deveria ser. Imagine-se um
historiador que descobre que determinado povo antigo praticava sacrificios
humanos. Ele, pessoalmente, pode desaprovar esse costume, mas nem por isso tem o
direito de afirmar que os sacrificios ndo ocorriam — um fato ¢ um fato, e precisa ser
respeitado. No entanto, quantas vezes nao nos dizem que a palavra chipanz¢é “ndo
existe” (porque o “certo” seria chimpanzé?). Dizer isso é desrespeitar o fato de
milhGes de pessoas que dizem chimpanzé. Um linguista parte sempre dos fatos, e a
cada passo verifica suas teorias em confronto com eles: se muitos falantes dizem
chipanzé, entdo ele precisa registrar esse fato, e leva-lo em conta em sua descrigao.
[...] (PERINI, 2006, p. 21)

Essa visdo de Perini (2006) nos alerta para duas dire¢des da gramatica descritiva. A
primeira delas € o respeito que esta gramatica tem para as representagdes da lingua; vindo a
descrevé-las como elas se apresentam, resguardando a esséncia dos fendmenos linguisticos.
Fato esse que gera contraste com a gramatica normativa, onde se prescreve formas de escrever

e falar corretamente, descartando qualquer outra manifestacdo linguistica. E, a segunda delas
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¢ o fato de que, o linguista descritivo trabalha com fatos e que cada fato deve ter igual
importancia no estudo, pois ndo se trata de uma selecdo do que pode ou ndo ser registrado,
mas sim, da importancia de cada fato dentro do estudo para o confronto das ideias.

Nesse sentido, vemos que essa oposicdo do que € “certo” e o que € “errado”, muitas
vezes associa-se a oposi¢do entre a lingua falada e a lingua escrita. Pois, ¢ fato que nao
escrevemos como falamos, e a gramatica normativa tem seu papel em formalizar a lingua.
Mas, isso ndo diminui a importancia de reconhecermos a lingua como ela é, em sua
complexidade de realizagdes.

Em concordancia com esse pensamento, Travaglia (2005) salienta que a gramatica
descritiva descreve os fatos da lingua e separa aquilo que é gramatical do que ndo é
gramatical. Deste modo, ndo ha erros gramaticais, iSso porque para uma construgao ser
considerada gramatical ela nao precisa seguir modelos padrdes de escrita da gramatica
normativa, mas sim, deve atender as regras de funcionamento da lingua.

Nao caberia, portanto, dentro da gramatica descritiva julgamento de juizos de valor e
nem o privilegio sobre determinadas variedades. Todas as formas de lingua e variagdes devem

ser estudadas e analisadas conforme os critérios de avaliagdo linguisticos.

2.1.3 Gramatica Internalizada

A ultima concepgdo de gramatica discutida neste estudo € a internalizada, ou também
denominada como implicita. Ela “corresponde ao saber linguistico que o falante de uma
lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela a sua propria dotagdo genética
humana, em condigdes apropriadas de natureza social e antropologica” (TRAVAGLIA, 2005,
p. 28). Desta forma, a gramatica internalizada esta ligada ao conjunto de regras que o falante
carrega consigo.

Nesse entendimento, o saber gramatical seria produto palpavel que antecede o proprio
processo de aprendizagem institucional. Conforme Antunes (2007. p. 30) “Qualquer pessoa
que fale uma lingua fala essa lingua porque sabe a sua gramatica, mesmo que ndo tenha
consciéncia disso”. Isso porque esse saber gramatical sobre a lingua refere-se a uma
capacidade genética do falante de internalizar desde o nascimento regras de gramatica da
lingua.

Desta forma a aprendizagem de Lingua Materna pelo aluno comegar-se antes mesmo
da formalizagdo desse saber pela escola. Nao se pode, portanto, acreditar que o aluno chega a

escola sem conhecimento sobre a lingua. Ele vai para a escola para formalizar seu uso
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inconsciente da lingua. E nesse momento que esse conhecimento deve ser explorado e
direcionado para o aperfeicoamento da escola.

Para essa perspectiva de gramatica, segundo Travaglia (2005, p. 29),

Nao ha erro lingiiistico, mas a inadequacdo da variedade lingiistica utilizada em
uma determinada situacdo de interacdo comunicativa, por ndo atendimento das
normas sociais de uso da lingua, ou a inadequag¢do do uso de um determinado
recurso lingiiistico para consecuc¢do de uma determinada intengdo comunicativa que
seria melhor alcangada usando-se outro(s) recursos(s).

O papel da escola, portanto, ndo € ensinar o aluno sua lingua. Mas sim, habilita-lo para
usar a lingua de forma adequada as mais diferentes necessidades comunicativas que esses
possam vir a ter no decorrer de sua vida, uma vez que, para os falantes nativos de uma lingua
ndo existe gramatica dificil, pois todos sabem dizer o que querem dizer, e isso acontece

porque para esses falantes a gramatica estd internalizada, num sentido de seu uso real.

2.2 O uso do texto como pretexto para o ensino normativo da lingua

Na atualidade, muito tem se discutido sobre como e quando devemos utilizar cada uma
dessas concepgdes de gramatica no ensino de lingua portuguesa. E constante observamos que,
até mesmo os professores de Lingua Portuguesa tem buscado alternativas para se trabalhar
gramatica na sala de aula.

Muitas discussoes tém sido levantadas a respeito do trabalho gramatical com base no
texto. E notdrio que, este ainda tem sido utilizado como pretexto para ensinar normas, dando
énfase ao ensino normativo da lingua.

Segundo Possenti (1996) quando se usa o texto como pretexto para ensinar normas a
escola impde sobre o educando uma variedade de prestigio, isto ¢, ocorrendo de certa forma,

uma violéncia sociocultural:

Dado que a chamada lingua padrdo é de fato o dialeto dos grupos sociais mais
favorecidos, tornar seu ensino obrigatorio para os grupos sociais menos favorecidos,
como se fosse o Unico dialeto valido, seria uma violéncia cultural. Isso porque,
juntamente com as formas linguisticas (com a sintaxe, a morfologia, a pronuncia, a
escrita), também seriam impostos os valores culturais ligados as formas ditas cultas
de falar e escrever, o que implicaria em destruir ou diminuir valores populares
(POSSENTIL p. 14, 1996).

Ressaltamos que, o ensino da norma padrdo ¢ necessario, mas precisa acontecer de

forma descontextualizada, e ndo restringindo apenas a essa variedade da lingua. Pois, a partir
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da chegada da escola democratizada, a educagdo tornou-se obrigatdria a todos. Isso trouxe
consigo novos grupos sociais, inclusive o encontro das classes minoritaria e privilegiada.
Conforme Geraldi (1984, p.43) “De repente, ndo damos aulas s6 para aqueles que
pertencem a nosso grupo social. Representantes de outros grupos estdo sentados nos bancos
escolares. E eles falam diferente”. Assim, o autor chama atengao para o fato de que ndo existe
uma unica maneira de usar a lingua, e que € necessario refletir sobre os diferentes usos da
lingua sem fazer imposicdes do que ¢ certo ou errado, mas do que é mais ou menos adequado
para determinados contextos, ja que ha diferentes grupos em uma sala de aula. Enfim, a
gramatica normativa precisar ¢ deve ser ensinada na escola, mas é necessario que se use a
concepgao de gramatica ¢ de Lingua que sejam capazes de mostrar ao aluno que tem
momentos que € necessario o uso da Lingua mais formal, seja escrita ou oral e, em outros

momentos ¢ inteiramente possivel e adequado um uso mais coloquial.

2.3Aulas de Portugués: O ensino de gramatica contextualizada

Geraldi (1986) levanta um questionamento sobre para quem o aluno escreve os textos.
Este diz que o educando desenvolve sua escrita para uma pessoa proxima, neste caso, o
professor, o qual ¢ visto de forma institucionalizada, ou seja, a representatividade da escola.
Deste modo, conforme Geraldi (1986), “O aluno vive a contradi¢ao de escrever para quem lhe
ensina a escrever, que lera o texto nido para saber o que o texto diz, mas para ver se o aluno
sabe ou est4 aprendendo a escrever” (p. 25.). Diante disso, o aluno produzira de certa forma
uma escrita sem contextualidade, pois 0 mesmo nio escreverd para um “real” destinatario que
lera o texto sem pretensdes de correcdo. Exemplificaremos com esta possivel situagdo em sala
de aula: O professor durante aula pede para o aluno escrever uma carta, sem definir um
destinatario, e logo apos, esta carta ¢ corregida por ele e ndo d4 uma devolutiva para o autor,
ndo incentiva que esse texto seja entregue a alguém, que cumpra sua funcdo social, assim,
automaticamente o professor sem perceber estd anulando o papel do destinatario ¢ nas
escolhas linguisticas do falante. Nesse cenario, o texto foi usado como pretexto no ambito
escolar.

Levando isto em consideracdo, ¢ importante situar o que Lajolo (1988, p.54) diz que
na prética escolar, muitas vezes, o texto adquire o papel de um modelo a ser seguido, somente

para andlises descontextualizadas. Muitos dos objetivos que se pretende assegurar através do
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recurso ao texto, ao longo de livros e aulas, resumem-se a funcdo de modelo e exemplo.
Apesar disso, o ensino de lingua portuguesa vem sofrendo mudangas em relagdo a gramatica
normativa, desde a divulgacdo dos PCNs em 1998. A partir desta divulgacdo entrou em
discussdo o uso dos géneros textuais que viabilizou o ensino da gramatica contextualizada.

Ha necessidade de trabalhar o texto em todas as suas nuances, sem deixar de fora as
condi¢des de produgdo, a relacdo que o texto mantém com o social. Como ressalta, Antunes
(2009, p.38-39) “O texto que propomos como objeto de estudo da escola preocupada com a
formagdo do cidaddo é o texto que é construgdo e interpretacio de um dizer e de um fazer’”.
Diante desta afirmacdo, o texto trabalhado em sala, deve-se ater as dimensOes interacionais,
isto é, ndo sO os aspectos gramaticais, € sim a construcdo de sentido e funcionamento dos
textos.

Geraldi (1984) concebe a linguagem nao s6 como meio de expressdo de pensamento ¢
transmissao de conhecimento, ressaltando que a linguagem age e atua sobre o mundo e o
outro. Assim inferimos, que a aula de Lingua Portuguesa deva proporcionar ao discente um
senso auto critico e autonomo, tornando-os capazes de produzirem seus proprios textos em
diferentes contextos de comunicagdo e¢ de lerem textos pertencentes a diferentes géneros,
sendo capazes de perceber que ndo falamos, nem escrevemos do mesmo modo em todas as
situacdes comunicativas. Assim, estariamos refletindo sobre o emprego contextualizado dos
recursos linguisticos, cujo uso depende, por exemplo, do grau de aproximagdo entre ouvinte e
falante.

Implica assim dizer, que o ponto de partida para aula de Portugués sem pretexto ¢ a
aproximacdo do educando com o texto que dialoga com sua pratica social, inserindo, de tal
modo, ao “cardapio” escolar os mais distintos Géneros Textuais, 0s quais permeiam todas as
esferas sociais do aluno, permitindo uma leitura e produgao textual mais dindmica e proxima
da realidade, deste modo, trabalha-se o texto como produto de interagdo de sujeitos reais, ou
seja, o didlogo entre escritor/texto/leitor.

Esse dialogismo entre escritor/texto/leitor, acontece a partir de todos os aparatos
linguisticos, a qual, o texto propicia ao aluno em sua leitura. Esta concep¢do ¢ chamada de
interacional (dialogica) da lingua, o que ¢ proporcionado por Koch (2008),

Na concep¢do interacional (dialdgica), da lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos - que dialogicamente - se constroem e sao

construidos no texto, considerando o proprio lugar da interacdo e da constituicao dos
interlocutores. (KOCH. p. 10. 2008).

2Grifo da autora
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Conforme a autora, a linguagem ¢ vista como uma pratica de interacdo humana e por
meio dela os sujeitos praticam agdes, que envolvem tanto fala quanto escrita, considerando as
circunstancias sociais historicas e ideologicas que estdo incluidos no ato comunicativo, isto €,
neste ponto de vista, a lingua ¢ encarada como um conjunto de praticas sociais e de linguagem
historicamente situadas, em diversas esferas da comunica¢do da atividade humana. Assim, é
irrelevante um ensino restrito & gramatica normativa, sem levar em consideracdo que os
discursos sdo dialogicos, ou seja, sempre ha a presenca de um falante e de um destinatario. E
preciso considerar que um discurso surge como resposta a outro, ¢ que muitas das escolhas

feitas pelo falante é em fungdo desse outro a quem se responde.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Levando em consideragao a importancia da pesquisa cientifica e a responsabilidade
social desse tipo de estudo ¢ que descrevemos nesse capitulo todo nosso percurso

metodologico que nos levou a alcangar os resultados que sao apresentados na proxima etapa.

3.1 Caracterizacio da pesquisa

O foco central deste estudo ¢ direcionado por nossos objetivos que se propdem a
analisar como vem acontecendo o ensino da gramatica em sala de aula nos tempos atuais.
Tendo em vista que nosso objeto, as aulas de lingua portuguesa, faz parte de um processo
social e humano que requer a sutiliza da pesquisa cientifica, ¢ que elencamos para compor a
caracterizagao deste estudo a pesquisa do tipo qualitativa.

A pesquisa qualitativa identifica-se, segundo Pinheiro (2010),

Pela tentativa de wuma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentados pelos entrevistados, em lugar de
medidas quantitativas de caracteristicas de comportamentos. A interpretagao
dos fendmenos e a atribuigdo de significados sdo basicas no processo
qualitativo. (PINHEIRO, 2010, p. 20)

E apoiados nesse pensamento de Pinheiro (2010) que nossa pesquisa se situa, pois
partimos da tentativa de compreender como o ensino de gramatica vem sendo adotada, quais
as visdes gramaticais que os professores tem feito uso, como tem funcionado as intervengdes
pedagbgica nas aulas de Lingua Portuguesa para o ensino da gramatica. Sdo dessas questdes
que surge nosso interesse pela pesquisa qualitativa que nos permite uma vasta gama de
ferramentas para diversificar nosso entendimento e nossa compreensdo sobre o fendmeno
analisado.

Essa vontade por entender esse processo ¢ as visdes de gramaticas adotadas pelos
professores se deu em decorréncia da passagem do pesquisador pelo programa Residéncia
Pedagdgica, que permitiu vivencias maiores e a percep¢do de que as visdes gramaticais se
entrelacam na pratica docente.

Utilizamos assim a experiéncia de sala de aula na rede publica de ensino para explorar

e descrever este estudo, dando énfase assim aos métodos utilizados em pesquisas descritivas-
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exploratorias que permitem expandir a realidade e ir de rumo a compreensdo mais
aprofundada dada pela pesquisa qualitativa.

Desta forma, em nenhum instante esta pesquisa se prende a representagdes numeéricas.
Nosso interesse ndo consiste em temas isolados como entender qual a visdo gramatical esta
sendo mais empregada em sala de aula. Nosso interesse esta principalmente na busca pela
compreensdo de como esta sendo o ensino de gramatica, quais as visdo estdo sendo adotadas
pelos professores e de que forma essas se desenvolvem.

Propomos essa caracterizagdo de pesquisa, pois acreditamos que tal percurso
metodologico nos dard clareza de compreender o fendmeno e servir de base para trabalhos

futuros.

3.2 Caracterizacio do locus

Apesar de se tratar de uma pesquisa que aconteceu em periodos em que houve a
paralisacdo das escolas de educacdo basica por conta da pandemia de COVID-19, e assim,
que ocorreu de forma remota, esta pesquisa foi pensada para acontecer presencialmente na
escola Profa. Célia Cristina Pereira dos Reis.

Considerando a impossibilidade de ser realizada presencialmente, esta aconteceu on-
line, mas com os professores de Lingua Portuguesa da escola Célia Cristina Pereira dos Reis,
localizada na Avenida Custodio de Almeida Lima, s/n, centro, préximo ao Campus da UFMA
¢ uma institui¢do de ensino da rede publica municipal. Antigamente a escola era conhecida
como Instituto Educacional Conego Nestor, contudo apdés mudangas de prédio a escola
recebeu esse nome novo em homenagem a uma professora que por anos foi diretora da
instituigao.

A presente escola tem uma estrutura de grande porte, contando com 2 pavimentos ¢ 20
salas de aula, espago livre de recreagdo, salas ¢ ambiente especial, banheiros masculinos,
femininos e especiais. Ainda possui dependéncias para servicos ¢ atividades diversas como:
sala de diregdo, sala de orientacdo educacional, biblioteca, sala de professores, coordenacio
pedagobgica.

Com relagdo a logistica da escola, seu funcionamento acontece de segunda a sexta-
feira, nos periodos matutino e vespertino. Das etapas da Educagdo Basica que a mantém
atualmente ¢ apenas o ensino Fundamental, menor e maior. Atende alunos do 1° ao 9°

municipio e de comunidades interioranas.
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3.3 Os instrumentos utilizados na investigacao e os sujeitos participantes

No que concerne os instrumentos deste estudo, utilizamos o questionario com
perguntas abertas e fechadas como meio de entender a visdo dos professores com relagdo a
importancia do ensino de gramatica, quais as dificuldades enfrentadas e experiéncias de sala
de aula que contribuem para tal percepcao dos mesmos.

Essa visdo do professor torna o processo de compreensdo do fenomeno ainda mais
palpavel, pois ¢ dele que vem o contato direto da aprendizagem do aluno e do seu processo de
desenvolvimento linguistico. Assim, essas experiéncias contadas pelos professores serviram
como forte condutor para entendermos de que forma acontecia a pratica desses professoras
com o ensino da gramatica para esses alunos.

Desta forma, os sujeitos participantes desta investigagdo foram dois professores de
Lingua portuguesa que se disponibilizaram voluntariamente para responder nosso
questionario de investigacao.

Na se¢@o seguinte, tornaremos a compreensao desses dados concreta. Apresentando

nosso entendimento sobre o fendmeno investigado.
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4 GRAMATICA EM FOCO: A atuacio pedagégica em sala de aula

O ensino de gramatica ainda hoje gera importantes didlogos em torno de como realiza-
lo. Ate mesmo os professores se perguntam: como ensinar a lingua portuguesa a alunos
nativos em lingua portuguesa? Quais os caminhos que devem ser percorridos para alcangar
uma abordagem institucional do ensino de gramatica?

Sao infinitas perguntas que sdo mobilizadas através dessa tematica. Assim, este
capitulo apresenta os resultados do presente estudo. E, nele que tornamos evidente a
percepcao dos professores, comparando visdes e abordagens reais da gramatica em sala de

aula da escola Municipal Professora Célia Cristina, descrita anteriormente.

4.1 O perfil dos professores voluntarios

O corpus de andlise deste estudo foi construido a partir de dois questiondrios,
respondidos voluntariamente por professores de Lingua Portuguesa da Escola Municipal
Professora Célia Cristina Pereira dos Reis, campo de investigacdo em que ocorreu a presente
pesquisa.

Por se tratar de uma escola de grande porte, esta instituicdo de ensino dispde de um
quantitativo de 05 professores de Lingua Portuguesa. Duas delas, ndo puderam participar, pois
lecionavam apenas em turmas de fundamental maior; e, a outra ndo participou por motivos de
cunho pessoais. Ja os professores voluntarios trabalham com turmas de 6° ao 9° ano, que ¢ o
nosso foco de pesquisa.

No que refere - se a sua caracterizagdo, esses dois sujeitos serdo identificados no
estudo apenas como professora A e professor B.

A professora A do sexo feminino, com idade de 36 anos, pds-graduada. Ela ministra
semanalmente 25 horas aulas na disciplina de lingua portuguesa ¢ ¢ do quadro efetivo de
professores da escola investigada.

A professora A ¢ também uma das professoras que esta na presente escola bem antes
das mudangas passadas pela instituicdo, desde o nome ao proprio prédio. Participou em
diversos programas de extensdo da universidade para a comunidade, tais como: Residéncia
Pedagégica, PIBID. E assim, uma professora que busca para além da sua formagio a pratica

continuada do conhecimento.
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O professor B é do sexo masculino, tem idade de 30 anos. E pos-graduado e ndo
declarou quantidade de horas aulas que ministra semanalmente, nem prestou qualquer outra
informagao relevante que contribuisse com sua caracterizagdo nesse estudo. Apenas que
também ¢é professor da escola investigada.

Em suma, o questionario foi constituido por 10 perguntas. A primeira pergunta foi a
que nos permitiu tracar esse perfil dos professores. As outras nove que veremos a seguir,
tiveram a intencdo de entender sua atua¢do em sala de aula e as formas de trabalho através da

gramatica.

4.2 A sala de aula e o ensino real da gramatica: Analise da percepcio pedagégica

Tendo tragado o perfil caracteristico dos professores, colocamos para eles a nossa
segunda pergunta que foi: “Refletindo sobre sua pratica docente de Lingua Portuguesa,
considere: Quais abordagens gramaticais vocé mais utiliza em sala de
aula?”Colocamos como op¢ao as concepgdes gramaticais conceitualizadas por este estudo,
que foram: Gramatica Normativa; Gramadtica Descritiva, Gramatica Internalizada, e,
Gramatica Contextualizada. Dentre essas opgdes, os professores foram orientados a marcar
mais de uma, caso fosse sua real situacdo em sala de aula.

A professora Aapontou que faz uso da Gramadtica Descritiva e Gramatica
Internalizada. J4 o professor B cita a utilizagdo da Gramatica Normativa e Contextualizada.

Como podemos observar os professores A4 ¢ Btrabalham mais de uma abordagem
gramatical em sala de aula. No entanto, através de concepgdes diferentes. Enquanto um faz
uso de Gramatica Normativa e contextualizada, a outra trabalha Gramatica Descritiva e
Internalizada.

A terceira questdo foi uma pergunta aberta, em que os professores de LP
responderam ao seguinte questionamento: “Na sua perspectiva enquanto professor, qual
a maior dificuldade que os alunos tém de compreenderem gramatica?”. O intuito
central dessa questdo obter a visdo dos professores sobre qual a maior dificuldade dos
alunos para o ensino da gramatica.

A professora Afez o seguinte comentario como resposta para essa questao.

Sem duvidas o baixo nivel de leitura e escrita dos alunos dificulta o processo de
ensino aprendizagem de gramatica, pois muitas vezes compreender a norma culta



se torna uma tarefa dificil por questdes at¢é mesmo culturais, onde dentro do
proprio convivio familiar e social dos alunos néo se faz o uso da lingua culta por
diversos fatores (escolares, sociais etc.). (PROFESSORA A. INFORMACAO
PRESTADA A PESQUISA, 2022).

Nesse sentido, a professora Aexpos que uma das grandes dificuldades de
aprendizado da gramatica pelos alunos ¢ a falta da propria leitura e escrita. Isso porque,
compreender a norma culta, entendida como o conjunto de regras gramaticais, se torna
complicado. E considera ainda que, esses alunos nao fazem uso da lingua culta por fatores
escolares e sociais.

O que nos levam a salientar alguns outros elementos para essa pesquisa. A escola
Municipal Professora Célia Cristina, também conhecida desde sua funda¢dao como Instituto
Conego Nestor, foi uma das escolas mais antigas da cidade de Sao Bernardo. Até hoje, o
maior numero de alunos atendidos por essa institui¢ao ¢ de comunidades interioranas. Seus
pais ndo foram alfabetizados e, ainda vivem em comunidades rurais com indices
educacionais baixos e por esses motivos acabam vindo pra cidade bernardense estudar no
ensino fundamental, pois nem mesmo esse nivel de ensino hé nas localidades proximas as
suas residenciais.

Considerando esses fatores sociais é possivel apercebermos que ndo had como os
pais auxiliarem os filhos no processo de letramento. E, a responsabilidade por essa
aprendizagem acaba sendo totalmente da escola.

Como dito, essas comunidades interioranas de onde essas criancas e adolescentes
provem, ndo oferta ensino fundamental maior e ensino médio. Desta forma, em certo
momento da vida letiva desses alunos eles precisam deslocar-se para obter a continuidade
dos seus estudos.

Nesse impasse, o que ¢ observado ¢ que muitos desses alunos chegam a escola sem
base de leitura e escrita. E, ndo hé na institui¢do um projeto de nivelamento exclusivo para
dar aten¢do maior para esses alunos. Repercutindo assim, somente para o professor de
Lingua Portuguesa que acaba tendo que assumir toda a responsabilidade de letrar o
estudante, fornecendo-lhes base que esse ja deveria ter adquirido no processo de
alfabetizacdo.

O professor Bndo aponta nenhum motivo, apenas salienta que,

Quanto a uma possivel dificuldade que os alunos encontram nos estudos
gramaticais estd em perceber uma relagdo entre o que € ensinado na sala de aula
e o que de fato se concretiza nas manifesta¢des reais da lingua. (PROFESSOR B.
INFORMACAO PRESTADA A PESQUISA, 2022).
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De acordo com essa afirmacdo, os alunos ndo conseguem perceber a relacdo do
que ¢ ensinado em sala de aula e o que de fato se concretiza nas manifestagdes reais da
lingua. O que nos faz pensar: Qual o motivo dessa ndo associacdo? O que gera o
afastamento da aprendizagem para as manifestacdes reais da lingua? As respostas dessas
perguntas podem nos levar aos mesmos motivos apontados pela professora A4?
Acreditamos que sim. Pois, ao observarmos a resposta dado pelo professor na questio 4,
presenciamos um posicionamento muito semelhante ao da professora A na questao 3.

Assim, os professores responderam ao seguinte questionamento na questdo 4:
“Qual a sua maior dificuldade em trabalhar gramatica em sala de aula?” A pergunta
de numero 3, teve como proposito entender as principais dificuldades dos alunos
aprenderem gramatica. Ja a 4 teve como objetivo entender qual a maior dificuldade do
professor para trabalhar gramatica em sala de aula.

Como dito anteriormente, a resposta do professor B nos chama atengdo nessa etapa

por relatar situagdes com as quais tem se deparado.

Tenho me deparado com situagdes de alunos cujas bases de leitura e escrita que
deveriam ser desenvolvidas em etapas anteriores se encontram com grande
defasagem nas séries finais, demandando um tempo a ser dedicado para e
recuperagio e corre¢do dessa defasagem. (PROFESSOR B. INFORMACAO
PRESTADA A PESQUISA, 2022)

Essa resposta parece-nos a continuidade da questdo anterior. Nela, o professor narra
que sua principal dificuldade de ensinar gramatica para esses alunos ¢ justamente a falta de
base de leitura e escrita que esses alunos deveriam ter desenvolvido nas etapas
educacionais anteriores. E, que essa bagagem minima que os alunos trazem das series
anteriores, ndo ¢ suficiente, por isso cobra dele (professor) mais dedicagdo para recuperar ¢
corrigir tal problematica.

Esse pensamento soluciona nossas perguntas anteriores, € nos permite concluir que,
assim como foi enfatizado pela professora A, os alunos ndo conseguem compreender o
conteudo e tampouco associar a aprendizagem da lingua materna com a lingua vivenciada
por eles porque estes estudantes ndo estdo chegando ao ensino fundamental com bagagem
institucional de aprendizagem, ndo cultivam o habito de ler e de escrever e, portanto, ndo
conseguem alcangar a lingua em sua maxima plenitude.

Ainda como resposta da 4* questdo, a professora Arespondeu que sua maior

dificuldade é:
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Encontrar metodologias e recursos novos que chamem aten¢do dos alunos para
que entendam de uma forma significativa e ndo se torne chato, cansativo e dificil
para eles. (PROFESSOR A. INFORMACAO PRESTADA A PESQUISA, 2022)

A sensibilidade da professora Achama ateng¢do. Observamos que, ela ndo culpa os
alunos pela falta de base. Ou pde essa falta de base como prejudicial ao seu trabalho. Pelo
contrario, ela aponta a falta de leitura e escrita como uma dificuldade dos alunos, mas
aponta como dificuldade propriamente sua a busca por metodologia e recursos novos para
chamar a atencao destes alunos.

Fato esse que torna evidente o fato da professora 4 € uma professora reflexiva que
busca cativar os alunos para a aprendizagem. A busca por metodologias e recursos novos
pode ser considerada uma agao reflexiva, em que o proprio professor tenta buscar meios de
associar a aprendizagem do aluno com o que ele vive no cotidiano.

A 5% questao foi uma pergunta fechada na qual os professores foram questionados
se: Vocé faz uso e/ou é a favor da utilizacdo do texto nas aulas de gramaticas? Tanto a
professora A, quanto o professor B responderam que sim, que sao a favor da utiliza¢ao do
texto nas aulas de gramatica.

Logo em seguida, foram perguntados:“De acordo com suas experiéncias de sala
de aula, como pode ser uma proposta metodolégica eficaz na aproximacio
aluno/gramatica/texto?” Essa proposta teve como objetivo central resgatar nos
professores de LP experiéncias metodologica que fosse capaz e eficaz nessa aproximagao
entre o aluno e a gramatica, ja que se nota e os proprios professores comentam em questao
anteriores esse distanciamento entre aluno ¢ a aprendizagem de conteudos gramaticais.

A professora A esclarece que,

Na minha experiéncia, ndo acredito que exista uma forma ou férmula pronta que
seja eficaz, mas sim propiciar aos alunos orientagdes praticas para o
desenvolvimento da escrita de um bom texto, uma metodologia dindmica que
faca com que eles contextualizem esse conhecimento gramatical com situagdes
do cotidiano ¢ ainda que o aluno consiga conhecer os mais diferentes textos e
géneros textuais, tenham consciéncia de sua funcionalidade no dia a dia, pois
sabemos que nossos alunos vem de contextos bem diversificados e é nesse
proposito que devemos focar o ensino da gramatica, nessa diversidade de
culturas, conhecimentos e saberes. (PROFESSOR A. INFORMACAO
PRESTADA A PESQUISA, 2022)

Para a professora A ndo existe uma forma ou formula pronta e eficaz para que o

professor consiga fazer essa aproximagao, mas conforme ela ¢é tarefa do professor propiciar
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ao aluno orientagdes praticas para o desenvolvimento da escrita de um bom texto. Isso é,
possibilitar meios de produgao para que o aluno consiga produzir. Essa oferta deve ser feita
por meio de dindmicas que faca com que eles contextualizem esses conhecimentos
gramaticais em situagdes cotidianas.

E por meio dessas ofertas que dinamizam o ensino que o aluno pode aprender tanto
o conhecimento gramatical como conhecer diferentes textos, géneros, funcionalidades,
dentre outras coisas que o ensino dos géneros pode ofertar. A professora justifica essa
oferta mais dindmica por conta dos contextos diversificados que eles alunos provem.
Privilegiando-se assim, um ensino de gramatica focado na diversidade cultural e de
saberes.

O professor Brespondeu o questionamento da seguinte forma,

Nao dé para definir uma Unica abordagem nesse sentido. S3o intimeras as
possibilidades de abordagens. Mas entendo que independente de qual abordagem
deva ser explorada, a preocupacdo maior deve estd em aproximar a gramatica do
aluno, e ndo o contrario. Creio que se deve trazer a gramatica para préximo
daquilo que o aluno entenda como pratica comunicativa. (PROFESSOR B.
INFORMACAO PRESTADA A PESQUISA, 2022)

Enfatiza que ndo ha como definir uma Unica abordagem para aproximar o aluno a
gramatica. Nao considera e nem desconsidera nenhuma abordagem. Salienta apenas que ¢
preciso haver essa aproximagdo, porem ndo propde nenhuma estratégia, nem menciona
qualquer outro dado relevante para a pesquisa.

A 7* questdo colocada aos professores foi: “Acredita ser possivel utilizar os
géneros textuais nas escolas para contribuir para a promoc¢io dos valores nos
educandos? Se sim, como? Se nfo, porqué?”. Desta maneira, o objetivo central desta
questdo foi entender a posicdo e aceitabilidade dos professores com relagdo ao uso dos
géneros textuais para a promogao de valores dos educandos.

A professora A concordou prontamente, salientando positivamente que sim, que os

géneros nas escolas podem promover valores nos educandos.

Com certeza, cada género textual tem sua fun¢do comunicativa e muitos deles
trazem consigo uma moral, um relato, uma experiéncia, um ensinamento entre
outras infinidades de fungdes e além disso podem proporcionar um envolvimento
maior na leitura trazendo para si uma reflexdo ou considera¢do.(PROFESSOR A.
INFORMACAO PRESTADA A PESQUISA, 2022).

Nessa perspectiva, a professora A compreende que cada género tem uma fungao

comunicativa e muitos conseguem trazer uma moral, um relato, dentre outras infinitas
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fungdes. Além disso, os géneros podem atrair a atengdo do aluno, envolvendo-o em leituras
reflexivas.

Concordando com esse pensamento, o professor B respondeu que:

Essa discussdo ja é bem antiga. Ja se sabe que os géneros textuais bem como
seus diferentes contextos de circulagdo devem sim compor a¢des de ensino que
se digam significantes. Sobre a questio dos valores que se traz na questdo, creio
que ultrapasse a perspectiva dos géneros textuais.(PROFESSOR B.
INFORMAGCAO PRESTADA A PESQUISA, 2022).

A resposta do professor Bentra em uma visao diferente da que levanta a professora
A. A priori, percebemos que o professor ndo concorda e nem discorda com a questao.
Colocando apenas que essa ¢ uma discussdo antiga, mostra conhecimento cientifico sobre
os géneros apontando que esses sao significantes. Contudo, ao tratar da questao dos valores
que os géneros trazem, o professor Bdiscorda da possibilidade, apontando que isso
ultrapassa a perspectiva dos géneros textuais.

Esse posicionamento acaba sendo contraditério com o conhecimento aprendido que
este professor aparenta ter. Reconhecer a importancia do género e trabalhar este
isoladamente ¢ adotar uma postura tradicionalista repetitiva em que o género & apenas
utilizado para refor¢ar normas ortograficas, regras gramaticais.

Tentando averiguar mais profundamente essa questdo, estruturamos a 8 pergunta
que foi: “Em situacao hipotética, quais géneros textuais vocé utilizaria nas turmas de
fundamental de 6° ao 9° ano, tendo como objetivo o ensino da gramatica?”. Nessa
indagagdo os professores de LP deveriam pensar em situagcdo hipotética e citar quais
géneros textuais estes utilizariam em turmas de 6° ao 9° ano com o objetivo de ensinar
gramatica.

A professora A asseverou que,

Acredito que todos os géneros textuais podem ser usados para trabalhar a
gramatica sejam eles orais ou escritos, pois todo texto consiste de gramatica, o
que vai delimitar ou definir qual género textual a ser trabalhado sera o contetido
gramatical, pois através dos géneros podemos realizar esse estudo que vai variar
de acordo com o nivel de ensino e série/ano.(PROFESSOR A. INFORMACAO
PRESTADA A PESQUISA, 2022).

Segundo ela, ndo se pode predefinir um género, pois acredita que todos eles podem
ser usados para trabalhar gramatica. Nesse caso, ¢ necessario realizar um estudo e/ou
observagdo com relagdo ao grupo de alunos para que consigamos adequar a escolha desse

género de acordo com o nivel, serie e/ou necessidade desses alunos.
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Ja o professor B apontou que,

Eu seleciono os géneros textuais por esfera de circulagéo, entdo nesse sentido, se
meu foco for trabalhar a esfera literaria, buscarei os géneros com os quais 0s
alunos possam mais ter contato, a partir dai trazer géneros textuais mais
complexos ou mais distantes da realidade deles. O foco € partir do conhecido
para o desconhecido. O objetivo, no meu caso, ndo ¢ a gramatica por si s6, mas o
uso de um determinado recurso comunicativo no qual possa estar presente algum
elemento gramatical. (PROFESSOR B. INFORMACAO PRESTADA A
PESQUISA, 2022).

O professor B também nao citou um género em especifico. Preponderou que ele
seleciona os géneros nao por serie e ou necessidade. Sua estratégia de selecdo ¢ a esfera de
circulagdo desses géneros. Escolhendo géneros que o aluno possa ter mais contato, para
através dele inserir géneros mais distantes da realidade deles.

Conforme o professor, a proposta é partir de géneros conhecidos para géneros
desconhecidos e seu foco ndo é apenas o de trabalhar a gramatica por si s6, mas aproveitar-
se de determinados recursos comunicativos no qual possa estar presente algum elemento
gramatical.

Ainda parece-nos confuso a forma em que o professor B trabalha com o género
textual em sala de aula. O processo de selecdo dos géneros é compreensivo, mas a
utilizacdo desse género em sala de aula ndo fica clara.

A pergunta de nimero 9° foi: “Vocé, professor, utilizaria e/ou ja utilizou a fibula
como um género possivel de trabalhar a graméatica em sala de aula? Conte-nos suas
experiéncias”. Pensando em explorar mais ainda a experiéncia dos professores,
formulamos uma interrogacdo sobre um género especifico, que nesse caso foi a fabula.
Género escolhido pelo forte potencial educacional para a construcao de valores.

A professora A apontou que,

Sim, com o género textual fabula é possivel planejar e desenvolver aulas em
diversos eixos, e na parte gramatical pode ser trabalhado o ensino dos verbos,
coesdo e coeréncia, pronomes, substantivos, adjetivos, pontuagdo, enfim, uma
gama de conteudos que dependera do objetivo a ser atingido. Em suma, trabalhar
o género textual fabula seja em qual turma for, sera sempre satisfatorio, se
houver um bom planejamento e objetivo definido.(PROFESSOR A.
INFORMACAO PRESTADA A PESQUISA, 2022).

A professora em questdo esclarece que sim, que ja utilizou ou género fibula em
sala de aula para trabalhar com gramatica. Para ela, ¢ possivel utilizar esse género fabula

para planejar e desenvolver aulas gramaticais em diversos eixos, tais como o trabalho com
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o verbo, coesdo, coeréncia, pronomes e muitos outros, dependendo de qual contetido
pretendesse atingir. Ha assim uma gama de possibilidades abertas que devem e podem ser
conduzidas pelos professores com um bom planejamento e objetivos definidos.

O professor B disse a pesquisa que,

Sim, ja utilizei para trabalhar, além da leitura, apreciagdo, compreensdo e
interpretagdo de textos, para desenvolver recursos comunicativos por meio de
pronomes pessoais retos.

Confirmando positivamente que ja trabalhou com o género para leitura, apreciagao,
compreensdo ¢ interpretacao de texto. O professor fala sobre o desenvolvimento de
recursos comunicativos por meio de pronomes pessoais retos. Conforme vemos, o
professor nao foi muito amplo, nem mesmo para tratar da experiéncia.

A 10* questao, foi um espago destinado a descri¢des de contribui¢des as quais ndo
tenham sido contempladas nas questdes anterior. Dando ao professor, a oportunidade de
trazer para o estudo observacdes sobre sua pratica pedagdgica que lhe parecesse pertinente.
O professor Bsalientou que nao havia nada mais a declarar.

J& a professora A, trouxe para o estudo outro posicionamento, pontuando que:

Muito importante destacar que ao trabalhar gramatica com alunos do 6° ao 9° ano
pode-se utilizar de métodos que estimulem a competi¢do entre os alunos em sala
de aula, ¢ uma pratica bem eficaz que pode ser desenvolvida por meios de jogos,
gincanas, quiz, entre outras formas que ndo fiquem somente na forma tradicional
do ensino de gramatica.

Essa colocagdo da professora A ¢ importantissima para refletirmos sobre o ensino
da gramatica. Nao basta somente trabalhar frases isoladas, ou até mesmo o texto de forma
fragmentada. E preciso buscar métodos que estimulem esses alunos a quererem participar,
a quererem compreender ¢ conhecer mais a propria lingua. Para tanto, a professora A
sugere a utilizagdo de métodos que estimulem a competicdo entre os alunos em sala de
aula, tais como: jogos, gincanas, quiz ¢ outras formas que modifique o cenario

tradicionalista de ensino de gramatica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi um estudo qualitativo, de carater descritivo-exploratorio. Atraveés
dele, buscamos analisar como o ensino de gramatica vem acontecendo nas aulas de Lingua
Portuguesa na rede publica de ensino de Sdo Bernardo/MA. Dada a impossibilidade de
trabalhar com todas as escolas do municipio, escolhemos apenas uma instituicdo de ensino
que foi a escola Municipal Professora Célia Cristina Pereira dos Reis, que atende diversos
alunos tanto da zona urbana como da zona rural.

H4 na escola uma diversidade de alunos com condi¢des sociais, psicologicas,
educacionais divergentes. E justamente esse cendrio diverso que nos atrai para a investigagio
cientifica. A busca pelo entendimento de como o ensino de Gramatica tem sido ofertado a
esses alunos nos chama atengdo. Contudo, o foco central desse estudo nao foi a percepgao do
aluno com relagdo ao seu processo de ensino aprendizagem, mas sim, a percep¢ao do
professor com relagdo a oferta de ensino gramatical para esse aluno.

Participaram dois professores que trabalham com as mesmas séries, porém com
abordagens diferentes. Das questdes que chamam atengdo na fala dos professores, podemos
citar alguns pontos marcantes, tais como: a falta de nivelamento dos alunos que chegam ao
ensino fundamental sem base para receber essa oferta de ensino gramatical. Dessa auséncia de
conhecimentos prévios pelo aluno surge a necessidade do professor continuar sempre
buscando investir em propostas mais dindmicas, que aproxime o aluno do ensino institucional
da lingua.

Nao se trata mais de fornecer um ensino normativo para que o aluno aprenda de forma
tradicional, por meio de exercicios repetitivos. Trata-se de uma busca por novas metodologias
que incluam os géneros textuais para o trabalho contextualizado da lingua. Abordar a lingua
em seu contexto real de realizacdo, pois tirar isso do aluno ¢ impossibilita-lo de perceber a
lingua dentro de contextos comunicativos.

Os professores compreendem essa necessidade de trabalhar o texto em sua esfera de
comunica¢do. O que de fato possibilita uma amplitude do trabalho com os mais diferentes
géneros como a fabula, citado aqui como uma possibilidade para o trabalho gramatical
contextualizado.

Nota-se que o trabalho com género textual dentro de um contexto de ensino gramatical
torna o ensino de regras e conceitos de forma mais atrativa, dependendo da abordagem do
professor. O texto assim, ndo pode ser utilizado como um pretexto para o ensino da gramatica,

deve ser uma ferramenta de aproximac¢do do aluno para o texto presente e textos futuros.
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Romper com a pratica de trabalhar o texto em sala como pretexto exclusivo para o
ensino de gramatica é necessario. Pois, ao percebermos que os alunos provem de realidades
deficitarias, sem base, sem interesse por atividades como leitura e escrita, precisamos atrair
estes sujeitos para experiéncias mais agradaveis com elas, envolvendo-os de forma a melhorar
a relagdo entre individuo e lingua.

Outro ponto que concordamos fervorosamente nesse estudo € o fato desses géneros
como a fabula e muitos outros. Os géneros estdo em qualquer esfera da comunicagdo, devem
ser vistos como aliados do professor na entrega de saberes institucionais e sociais. Os valores
formativos sociais sdo resultados de um ensino eficaz, ¢ podem ser construidos mediante a
condugdo efetiva do professor.

O professor assim &, parte fundamental nesse enlace. E ele quem planeja, que percebe
as necessidades, que conduz. E ele, a pega chave para direcionar os ensinamentos de melhor

forma.
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APENDICE A — Modelo de questionario aplicado com os professores

QUESTIONARIO COM PERGUNTAS ABERTAS E FECHADAS
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Este questionario faz parte dos instrumentos de coleta de dados de investigagdo do Trabalho
de Conclusdo de Curso intitulado previamente como: “ENSINAR UMA LINGUA OU
ENSINAR GRAMATICA? Uma anilise sobre a educacio em Lingua Portuguesa na

rede publica de ensino de Sdo Bernardo/MA” que foi elaborado pelo discente Joao Batista

de Aratjo Carvalho graduando no Curso de Licenciatura em Linguagens e Coddigos na

Universidade Federal Do Maranhdo- UFMA em Sdo Bernardo- MA. Neste momento, sua

opinido ¢ muito importante para a pesquisa. E de grande relevancia que vocé responda com

suas palavras, de acordo com o que vocé pensa. Algumas perguntas parecem ser iguais, mas

ndo as sdo. Confirma-se ainda que sera garantida a confidencialidade de sua identidade e a

mesma nao serd divulgada por qualquer meio ou motivo.

1. Caracterizacao do perfil do professor

Nome:

E-mail:

Qual sua idade?

Em que nivel de formag¢do? [ | Graduacdo; [ ] Pos graduacdo; [ ] Mestrado; [
Doutorado;

Quantas aulas semanais de Lingua Portuguesa vocé ministra?

Género: [ | Feminino; [ ] Masculino

Nome da escola em que trabalha:

2. Refletindo sobre sua pratica docente de Lingua Portuguesa, considere: Quais

abordagens gramaticais vocé mais utiliza em sala de aula?

[ ] Gramatica Normativa | | Gramatica Descritiva [ | Gramaitica

Internalizada



5.

6.

7.

8.

9.
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Na sua perspectiva enquanto professor, qual a maior dificuldade que os alunos

tém de compreenderem gramatica?

E, qual a sua maior dificuldade em trabalhar gramatica em sala de aula?

Vocé faz usou e/ou € a favor da utilizacio do texto nas aulas de gramaticas?

[ ]SIM [ ]NAO
De acordo com suas experiéncias de sala de aula, como pode ser uma proposta

metodoldgica eficaz na aproximacgao aluno/gramatica/texto?

Acredita ser possivel utilizar os géneros textuais nas escolas para contribuir

para a promocio dos valores nos educando? Se sim, como? Se nio, porqué?

Em situacio hipotética, quais géneros textuais vocé utilizaria nas turmas de

fundamental de 6° ao 9° ano, tendo como objetivo o ensino da gramatica?

Vocé, professor, utilizaria e/ou ja utilizou a fabula como um género possivel de

trabalhar a gramatica em sala de aula? Conte-nos suas experiéncias.

10. Esse espaco é destinado a descricdes de contribuicées as quais ndo tenham sido

contempladas nas questdes anteriores. Vocé pode fazer observacdes sobre sua

pratica pedagogica que lhe parecam pertinentes a este estudo.



