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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar os desafios dos professores da educacgéo regular
na construgdo de uma prética inclusiva em Grajal — MA, mapeando com 0S mMesmos 0S
principais entraves para a efetivacdo da inclusdo escolar de qualidade, bem como apontar a
partir da percepcdo desses professores, quais seriam as perspectivas para uma inclusdo escolar
eficaz em Grajad. Sabemos que a educagdo inclusiva é extremamente importante, pois é uma
medida que da condicdes para as pessoas com necessidades especiais exercerem seus direitos
no que tange ao cumprimento da integragdo no ambiente escolar, porém, nem sempre vemos
isso na pratica. Sendo assim, para a realizacdo deste estudo, a metodologia utilizada foi
através de revisdo bibliografica, fundamentando o texto com autores que abordam o assunto,
como Alcantara (2013) e (2015), Aranha (2004), Carvalho (2002), Ferreira (2006), entre
outros. Também utilizamos a pesquisa de campo como método de busca das informacdes
diretamente com os pesquisados, ou seja, com um encontro mais direto com o objeto de
estudo. Com os dados obtidos a partir da pesquisa de campo, fundamentados e discutidos
teoricamente, constatamos que apesar da educacdo inclusiva ser uma grande conquista e
avango no sistema de ensino brasileiro por possibilitar que a crianga com necessidades
especiais compartilhe o mesmo espago que os alunos ditos “normais”, sem o isolamento ou
diferenciacdo de ensino, muito ainda deve ser feito e repensado, para que os alunos inclusos
tenham um ensino de qualidade e que 0 seu processo de ensino e aprendizagem seja eficiente,
pois, de acordo com os resultados das escolas analisadas, varios problemas afetam a qualidade
e a eficacia do ensino dos alunos inclusos, uma vez que ndo ha qualificacdo e capacitacdo do
professor regular para tal fim, faltam recursos didaticos e pedagdgicos especificos para esse
alunado, planejamento adequado, infraestrutura escolar, entre outros, o que inviabiliza a
eficiéncia da pratica inclusiva nas escolas de ensino regular no municipio de Grajai — MA.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Professor. Ensino Regular. Desafios.



ABSTRACT

This study aims to analyze the challenges of regular education teachers in the construction of
a practice in the city of Grajad - MA, mapping with them the main obstacles to the
achievement of quality school inclusion, as well as pointing from the perception of these
teachers, what would be the prospects for effective school inclusion in Grajad. We know that
inclusive education is extremely important, as it is a measure that enables people with special
needs to exercise their rights to fulfill integration in the school environment, but we do not
always see this in practice. Thus, for the accomplishment of this study, the methodology used
was through a bibliographical revision, substantiating the text with authors that approach the
subject, as Alcantara (2013) and (2015), Aranha (2004), Carvalho (2002), Ferreira ( 2006),
among others. We also use field research as a method of searching information directly with
the researched population, that is, with a more direct encounter with the object of study. With
the data obtained from field research, grounded and theoretically discussed, we find that
despite inclusive education is a great achievement and advancement in the Brazilian education
system by enabling the child with special needs to share the same space as the students said
without the isolation or differentiation of teaching, much still needs to be done and rethought,
so that the included students have a quality teaching and that their teaching and learning
process is efficient, because, according to the results of the schools analyzed, several
problems affect the quality and effectiveness of teaching of the included students, since there
is no qualification and qualification of the regular teacher for this purpose, lacking specific
didactic and pedagogical resources for this student, adequate planning, school infrastructure,
among others, which makes the efficiency of inclusive practice in Grajau unfeasible.

Key-words: Inclusive education. Teacher. Regular education. Challenges.
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1. INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro j& passou por muitas mudangas ao longo das
Gltimas décadas, com muitos avancos no &mbito tecnologico, estrutural, no quadro docente,
no processo de ensino aprendizagem, nas abordagens pedagogicas, nos ideais perpassados no
ambiente escolar e também no aspecto inclusivo. A inclusdo escolar é uma conquista de
muitos setores da sociedade, pois se trata de uma abordagem que vem ganhando cada vez
mais espago devido ao crescente numero do puablico alvo e da demanda social, pela
necessidade de se pensar na integracao de todos sem exce¢do no espaco escolar.

Sabemos que a educacdo tem um papel fundamental na nossa sociedade, pois é
um espaco no qual se deve disponibilizar a todos os cidad&os, 0 acesso ao conhecimento e 0
desenvolvimento de suas competéncias, isto é, a possibilidade de apreensdo do conhecimento
que foi produzido historicamente pelos seres humanos e de sua utilizacdo no exercicio efetivo
da cidadania, exercendo os valores morais, éticos e profissionais (ARANHA, 2004). Nos
altimos anos, a escola assumiu para si diversos desafios para o cumprimento de suas
responsabilidades sociais, dentre eles destaca-se a educacao inclusiva, que vem sendo inserida
no ensino regular, uma proposta ainda recente (embora tenha ja seus vinte anos de discussdo),
que esta em processo de construcao.

Em 2003, o Brasil comegcou a construir um novo tempo para transformar essa
realidade do espaco escolar. O Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacao
Especial, assumiu 0 compromisso de apoiar os estados e municipios na sua tarefa de fazer
com que as escolas brasileiras se tornem cada vez mais inclusivas, democraticas e de
qualidade. Mas como em todo processo, a sua trajetoria vem apresentando desafios que
precisam ser solucionados, com vistas a uma real efetivacdo de uma educacédo de qualidade
para as pessoas com deficiéncia.

A presente pesquisa como objetivo geral investigar os desafios que os professores
do ensino regular da rede municipal em Grajal/MA tém em relacdo a construcdo de uma
pratica docente inclusiva. Para tanto, elenco como objetivos especificos: identificar os
servicos de inclusdo escolar em Grajad, tomando como parametro a politica nacional de
educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva; mapear com os professores do ensino
regular os principais desafios para a efetivacdo da inclusdo escolar; apontar a partir da
percepcao dos professores do ensino regular, quais seriam as perspectivas para uma incluséo

escolar de qualidade em Grajad.
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Dessa forma, o interesse pelo tema surgiu de uma inquietacdo pessoal pelo
municipio em questdo ser bastante carente no que toca as politicas de inclusdo no ambiente
escolar, pois é uma realidade que atinge tanto as escolas da zona urbana quanto da zona rural
da cidade.

A discussdo sobre a educacdo inclusiva é extremamente importante, pois é uma
medida que da condicBes para as pessoas com necessidades especiais, sejam elas com
deficiéncia fisica, intelectual, etc., exercerem seus direitos no que tange ao cumprimento da
integracdo no ambiente escolar, isso se refere também a todas as pessoas, sem separacao de
cor, raga, etnia ou religido. Devemos dessa maneira, sempre ressaltar que inclusdo e é a
interacdo com os outros individuos, sem distingdo dos niveis de aprendizagem, dessa forma,
essa abordagem visa contemplar um regime escolar Unico capaz de atender a toda sociedade
(XAVIER, 2012).

Por conta disso, a importancia deste trabalho se justifica na medida em que
pensamos na necessidade de refletirmos e discutirmos a educagdo especial na perspectiva
inclusiva no ambiente escolar, trazendo uma nova configuracdo para o contexto escolar,
deixando para tras os preconceitos e estigmas que outrora foram tdo fortes no que toca esse
publico. Pensar e discutir sobre esse tema é extremamente importante para termos uma

educacao melhor e solidaria com todos.
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2. CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A EDUCACAO BRASILEIRA NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Muito tem se discutido sobre a educacgdo inclusiva nos ultimos tempos. Sousa
(2009) destaca que a proposta de educagdo inclusiva aponta uma mudanga no sistema
educacional brasileiro, como podemos perceber abaixo:

A relacdo entre inclusdo e educacdo assumird um papel cada vez mais desafiador
demando a emergéncia de novos saberes e, consequentemente, novas praticas que
ajudam na apreensdo dos processos sociais e educacionais complexo que se
intensificam no cotidiano daqueles que precisam ser tratado iguais nas suas
diferengas. (SOUSA, 2009, p.216).

Nesse sentido, essas mudancas no sistema educacional come¢cam na formacéo dos
professores. Pesquisas realizadas nos ultimos anos, como Costa (2012) nos diz que a
educacao inclusiva demanda a formacéo de professores para além da reproducdo de modelos
pedagdgicos, no sentido de possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos,
através da experiéncia e autonomia docente, partindo das a¢6es dos professores.

Nessa perspectiva destacamos, nessa pesquisa, a formacédo dos professores como
um elemento decisivo na implementacdo de uma inclusdo escolar de qualidade. Para Xavier
(2012, p.12.), “ao tratar da educacgéo inclusiva pontuando a formacdo desses profissionais
como mediadores dessa inclusdo, o processo de inclusdo é a melhor forma de acabar com o
preconceito”. A autora ainda afirma que para que isso se concretize na pratica é necessario
que os cursos de licenciaturas venham formar professores conscientes de que os alunos com
deficiéncia sdo responsabilidade de todos os educadores, e ndo somente dos profissionais

capacitados e interessados na educacao especial.
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O interesse nessa tematica se iniciou durante meu primeiro estigio, onde
acompanhei as atividades docentes de uma professora do terceiro ano do ensino fundamental.
Durante as observacoes, deparei-me com a realidade da inclusdo de alunos com deficiéncia na
sala de aula do ensino regular. Esta experiéncia me causou estranhamento, principalmente o
modo como esses alunos vem sendo inseridos na escola, que ndo esta preparada em nenhum
aspecto para essa inclusdo. A escola ndo possuia nenhuma estrutura adequada para a presenca
daqueles alunos, comprometendo o processo de aprendizagem deles, como também néo tinha
nenhum planejamento pedagdgico especifico para os mesmos. De acordo com a lei de
Diretrizes e Bases e 0 Plano Nacional de Educacdo (2001), as escolas inicialmente precisam

se adaptar para receber os alunos inclusos.

Art.? Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo &s escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigBes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001, grifo nosso).

Entdo diante do que esta sendo proposto, é notorio observar que ainda ha muito
que avancar, principalmente nas escolas regulares que se propdem na perspectiva inclusiva.
Inquietou-me tal situacdo, por saber que desde 2013, “0 municipio de Grajau esta inserindo
praticas inclusivas nas suas escolas e ha em vigéncia uma politica de educagdo inclusiva na
rede de ensino”. Conforme descreve SILVA (2015).

Em Grajad, as turmas de Atendimento Educacional Especializado, no modelo atual,
foram implantadas no inicio de 2013. Com o objetivo de atender a demanda de
alunos vindos das escolas regulares municipais, com esta finalidade foram instalados
quatro polos distribuidos pelos bairros de Grajad: Centro, Extrema, Expoagra e
Vilinha (SILVA, 2015, p.5).

Em algumas escolas do municipio de Grajau a educacéo inclusiva ja funciona com
a implantacdo e o funcionamento de salas com recursos multifuncionais. Em meu primeiro
questionamento, refleti de que modo esse processo estd se dando, pois em minhas
observacgdes, a escola em questdo ndo estaria inserida nesses aspectos.

Além disso, aqueles alunos com deficiéncia se encontram a mercé de uma
situacdo de desorganizacdo, refletida nas inumeras auséncias, por exemplo. Na sala tinha
matriculado uma crianca com Sindrome de Down, outra crianga com Deficiéncia Fisica, e
segundo a professora, esses alunos dela talvez ndo estejam frequentando as aulas e
provavelmente tenham evadido da escola por causa da discriminacdo e a falta de apoio dos

pais.
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Jé a crianga com Deficiéncia Auditiva, nesse caso especifico nessa sala, ndo tinha
a presenca de um intérprete e a professora ndo possuia dominio da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Vejo como outro problema, quando a professora demonstrou certa inabilidade em
lidar com essa aluna, isso expressa um exemplo de como a ndo formacdo desse profissional
pode atrapalhar a pratica docente, no entanto conforme descreve Ribeiro (2016):
Nem todos os professores da rede publica de ensino dominam a Lingua Brasileira de
Sinais, por exemplo, revelando esta lacuna em sua formagdo. Sendo assim, 0s
professores devem propor um projeto educativo que contemple formacdo docente,
acessibilidade e acles pedagégicas que aperfeicoem o processo de ensino-
aprendizagem e que eliminem possiveis barreiras que possam impedir o
desenvolvimento cognitivo dos seus alunos (RIBEIRO, 2016, p. 18).

Com todos os problemas, o que mais se destacou foram as concepcdes que 0S
professores regulares tinham acerca da inclusdo, eles ndo se sentiam formados e nem
capacitados para receber os alunos com alguma deficiéncia. A educagdo inclusiva também
envolve um processo de preparacdo do professor. Leite (1999, p.28) afirma o seguinte:

Os educadores devem estar dispostos as mudangas e estar constantemente revisando
seus conceitos, ideologias e valores, para atuar como elemento facilitador no
processo de conscientizacdo da construcdo de sua cidadania. Esse processo de
construcao deve partir da sua pratica e dos conhecimentos prévios que esta pratica
possibilita. Os professores devem ser colocados em um contexto de aprendizagem e
aprender a fazer fazendo: errando, acertando, tendo problemas a resolver,

discutindo, construindo hipéteses, observando, revendo, argumentando, tomando
decisbes, pesquisando.

O que destacou na escola e provocou ainda mais meu interesse de pesquisa foi que
mesmo nessa situacdo desafiadora, a professora que acompanhava no estagio buscava
desenvolver seu trabalho da melhor maneira, sempre buscando alternativas para facilitar o
processo de aprendizagem de seus alunos, respeitando suas limitagdes e necessidades. Mesmo
sem formacdo e estrutura, nem auxilio da gestdo e do restante do corpo docente, e sem
assisténcia dos pais, a profissional buscava alternativas para garantir a aprendizagem dos seus
alunos com deficiéncia. Ribeiro (2016, p. 17) destaca que ha “a necessidade da criacdo de um
ambiente escolar inclusivo, que dé condic¢des para que estes sujeitos participem do processo
educativo de forma ativa, sendo respeitadas suas limitagdes e potencialidades”.

Com a proposta de educacdo democrdtica em busca de consolidagdo
principalmente a partir de uma perspectiva de educacdo inclusiva, existem diversos
dispositivos que garantem o direito da pessoa com deficiéncia ingressar e permanecer na
instituicdo escolar, com garantia de uma educacdo de qualidade e adequada as suas

necessidades e realidades. Desde a emergéncia do discurso inclusivo, como pontua Alcantara
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(2013), o sistema de ensino nacional se organizou por garantir uma educacdo democréatica
para todos, incluindo ai, as pessoas com deficiéncia.

Assim, diante dessa realidade, buscamos identificar quais os principais entraves
que os professores regulares enfrentam no processo de construcdo de uma préatica docente
inclusiva, ressaltando que em Grajal — MA ha escolas no ensino regular com a perceptiva de
inclusdo preparadas e adequadas para educacdo inclusiva e ao mesmo tempo hé outras, como
a escola analisada durante o estagio, por exemplo, que se diz inclusiva, mas sem a presenca de
professores formados para tal finalidade. Nesse sentido, analiso como vem sendo
implementada a educacdo inclusiva em Grajal, tomando esta escola como campo de
investigacdo analisando os principais desafios que os professores enfrentam nessa inclusédo
gue mais exclui do que inclui os alunos com deficiéncia.

A pesquisa em questdo tem grande relevancia social buscando contribuir para
construcdo de uma pratica inclusiva de qualidade diante desse novo cenario que hd na
educacao regular. Para Carvalho (2002, p. 70), “pensar em respostas educativas da escola é
pensar em sua responsabilidade para garantir o processo de aprendizagem para todos o0s
alunos, respeitando-0s em suas multiplas diferengas”.

Para gque se tenha uma mudanca na forma como a educacao inclusiva vem sendo
feita em algumas escolas em Grajau, se faz necessario que além de politicas publicas, a
formacéo inicial e continuada desses professores da educacdo regular ocorra de maneira
eficiente, garantindo conhecimentos e aperfeicoamento desse profissional sobre o contexto
que atuam, conforme estabelecido pela politica nacional de educacéo especial na perspectiva
da educacéo inclusiva.

Nesse sentido, é necessario que os professores da educacdo regular tenham
formacéo para atuar na educacao regular com perspectiva inclusiva. Destacamos assim, que a
formacédo dos professores do ensino regular € um elemento decisivo na implementacdo de
uma incluséo escolar efetiva.

A pesquisa tem cunho social de contribuir, a partir dos resultados analisados, com
subsidios para ampliacdo das praticas pedagdgicas e a formacao de profissionais que atuam na
educacdo regular com uma pratica inclusiva mais eficiente. Busca-se com esses subsidios,
fortalecer os curriculos escolares e académicos para a uma educacéo inclusiva de qualidade e
assim ampliar a formacé&o inicial e continuada.

Tem a importancia para a sociedade académica em somar a outras pesquisas que

vem sendo desenvolvidas ao longo dos anos, na linha de pensamento que pontua Alcéantara
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(2013): o acontecimento discursivo da educagdo inclusiva introduziu pesquisas que
circunscrevem atualmente o campo de pesquisa da educacéo especial.

Desta forma, atraves da escrita do presente estudo, analisar os desafios dos
professores da educacdo regular na construcdo de uma pratica inclusiva no municipio de
Grajal — MA, a fim de examinar como a educacdo inclusiva é abordada no ensino regular do
referido municipio, bem como caracterizar quais sdo esses desafios que os professores da
educacdo especial enfrentam no cotidiano educacional, posteriormente apontando medidas
para a eliminagdo ou redugdo dos mesmos

Por ser um tema atual, outras pesquisas que vém sendo desenvolvidas nessa
perspectiva, dessa maneira, h4 muitas obras que servem de fundamento para o
desenvolvimento do presente trabalho, portanto, incluem-se fontes como: livros, teses,
dissertacdes, estudos monograficos e artigos cientificos, entre outros.

Nesse sentido, a revisdo de trabalhos cientificos a respeito da tematica envolve
primeiramente, a andlise de documentos que foram importantes para o desenvolvimento e
surgimento da inclusdo de estudantes com deficiéncia no sistema regular de ensino, que vem
ocorrendo de forma lenta e através de muitos debates, com a necessidade de se ter educacédo
igualitaria para todos.

Desse modo, construo esta proposta de pesquisa com base na declaracdo de
Salamanca de 1994, que foi um dos documentos mais importantes para o processo de inclusao
da historia, sendo a base para nortear evolugdo da educacado inclusiva na perspectiva educacédo
de qualidade para todos. Segundo Silva Filho e Fogli (2007):

Educagdo Inclusiva, formula irmad de ‘Educagdo para Todos’ é a expressdo que se
cristaliza a partir do contexto histérico que produziu a Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos em 1990, em Jomtien, Tailandia, e a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em 1994, em Salamanca, na
Espanha. Este Gltimo evento reafirma o primeiro em todas as suas demandas
essenciais, assim como o Direito a Educacdo de cada individuo estabelecido na

Declaracdo Universal dos Diretos Humanos [...] (SILVA FILHO E FOGLI, 2007, p.
1).

Desse modo, a importancia desse documento repercutiu nas reformas
educacionais que ocorreram em muitos paises e influenciou para que transformacdes

significativas ocorressem no campo educacional. Sendo assim, Santos (2002) declara que:

A declaracdo de Salamanca representou um passo relevante na histéria da Educacéo,
na medida em que redimensionou a educacdo especial em termos e seu alunado e de
seu foco de acdo. Tanto um quanto outro, agora muito mais abrangentes, implicam
em transformagdes significativas & organizacdo dos sistemas educacionais e as
escolas propriamente ditas. (SANTOS, 2002, p.114).
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Para Alcantara (2013, p. 69), “as politicas educacionais no Brasil se baseavam em
um plano emergente que buscava a descentralizacdo e privatizacdo dos sistemas a fim de
consolidar o controle dos riscos sociais da populagdo, sobretudo nas reformas sociais”. Ainda
segundo o autor, “a Educacdo Especial no Brasil € uma construcdo historica que se deu
através de movimentos constantes e as relagdes de poder, que remetem necessariamente a
formaco da sociedade brasileira” (ALCANTARA, 2013, p. 70).

Assim como a educacdo especial é resultado de muita luta, € uma construcéo
historica, um processo lento que ainda estd acontecendo, a educacdo inclusiva inserida na
educacéo regular, perpassa esse mesmo caminho, vem enfrentando dificuldades e desafios em
sua construcéo.

Tratando do objetivo da escola inclusiva, Aranha (2004, p. 9) ressalta que “uma
escola inclusiva precisa garantir qualidade de ensino, respeitar a diversidade e atender a todos
de acordo com suas potencialidades e necessidades”.

Uma escola que se propde inclusiva, precisa ser democratica em todos os sentidos,
a escola, os professores, os alunos, todos os envolvidos nesse contexto tém a funcdo de
compreender a diversidade e atender a todos de forma igualitaria, pois a constru¢do de uma
escola inclusiva nao acontece de forma aleatéria, € um processo que envolve parcerias e feito

em conjunto. Ferreira (2006) considera que:

A construcdo de escolas de qualidade e inclusivas para todos deve envolver o
desenvolvimento de politicas escolares, o desenvolvimento profissional docente,
objetivando prepara-los pedagogicamente para trabalhar com a pluralidade sécio-
cognitiva e experiencial dos estudantes, deve enriquecer contetidos curriculares que
promovam a igualdade, a convivéncia pacifica, a aprendizagem mdtua, a tolerancia e
a justica social (FERREIRA, 2006, p. 3-4).

Ainda segundo a Declaracdo de Salamanca:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condicdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

A proposta de uma educacdo democratica de qualidade é construida com
parcerias, é possivel desde que essa escola tenha politicas escolares que visem garantir uma

educacdo de qualidade por meios de propostas adequadas a realidade. Desse modo, com
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perspectiva de educacéo inclusiva a escola e os professores devem estar prontos para atender
diversidade, acolher a todos independentes de suas limitacdes.

Tratando sobre como a escola regular vem sendo inserida na perspectiva educacéo
inclusiva, Sassaki (2004) afirma que uma escola regular so6 se torna inclusiva se a mesma tiver
estrutura para atender a diversidade dos seus estudantes (ndo sé as decorrentes de deficiéncia
fisica, mental, visual, auditiva ou multipla, como também aquelas resultantes de outras
condicdes atipicas). Precisa atender em todos os sentidos e habilidades de aprendizagem dos
alunos e em todos 0s outros requisitos do principio da inclusdo.Para Mantoan (2003b),

H& trés encaminhamentos possiveis para as criancas com deficiéncia, as escolas
exclusivamente de educacdo especial, as escolasque os estudantes sdo parcialmente
inseridos no sistema regular e recebe algum tipo de acompanhamento especial, e as

escolas que os estudantes sdo inseridos de forma imprecisa sem restricdes nas salas
do ensino regular (MANTOAN, 2003, p. 10).

Trazendo essa afirmacdo da autora para pesquisa, destacamos a inclusdo e o
sistema educacional em Grajau — MA, procurando enfatizar de que forma e como a educacgéo
inclusiva vem sendo inserida em algumas escolas regulares do municipio, focando nas escolas
analisadas, que se propdem como inclusivas.

Pensar o que de fato esta sendo proposto pela escola e o que realmente esta sendo
feito para que a educacdo de qualidade seja efetivada é importante para que as metas que
estdo previstas sejam alcancadas e essa educacdo igualitaria para todos seja uma educacdo de
qualidade. Para Santos (2002, p. 106),

Neste movimento geral de Educacdo para Todos, que tem se refletido nas diversas
iniciativas nos campos da educagdo para se ampliar o oferecimento de educacéo a
todo o alunado, independente de suas caracteristicas particulares, a Declaracdo de
Salamanca representa um marco importantissimo, porque redefine a educagdo
especial em termos de seu alunado e de seu foco de a¢do, ambos agora muito mais

abrangentes, o que, sem duavida, traz implicagdes significativas & organizagdo dos
sistemas educacionais e das escolas propriamente ditas.

Como destaca a autora, a implementacdo da educacdo inclusiva requer uma
organizagdo, uma aplicacdo dos sistemas educacionais para que este esteja apto para receber
esse alunado. Tomando como referéncia o cenario da educacdo regular na perceptiva da
educacao inclusiva, o exercicio seria pensar como surge e o papel desse professor inclusivo na
educacdo regular.

Sobre o papel desse docente nessa perspectiva, Alcantara (2013, p.147) aponta
que “ele ndo seria responsavel apenas pela docéncia, mas o professor inclusivo seria capaz de

gerenciar o0 processo inclusivo, assessorar e capacitar professores e equipe, além de
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acompanhar e avaliar alunos com deficiéncias”. O autor ainda destaca que, “na medida em
gue se pensa uma educacéo inclusiva, que o ensino regular e a educacao especial, postula-se
que os professores desses espacos, antes apartados, tém muito que contribuir na construcao de
uma logica inclusiva” (ALCANTARA, 2013, p. 147).

No entanto, conforme a educagdo especial com perspectiva inclusiva se constréi o
profissional da educacdo que atua nessa area, surge em meio a esse cenario e tem um papel
fundamental, na construcdo da pratica inclusiva. E quando falamos de professor inclusivo, o
papel do educador e a formacgéo sdo pertinentes para se pensar uma educacdo de qualidade.
De acordo com Minetto (2009, p. 48),

Ha a constatacdo de que o curriculo dos cursos de formacdo de professores na
maioria dos Estados trata as dificuldades de aprendizagem e deficiéncia de forma
muito restrita e frequentemente no Ultimo ano, impedindo que haja maior
familiarizacdo com o assunto, justificando o despreparo do professor, do ensino
fundamental. Esse é um dos motivos que se torna necessario que haja, por parte dos
professores uma constante busca de aperfeicoamento e de troca, com o objetivo de
acompanhar o movimento evolutivo em que vivemos, revendo, refletindo e

aperfeicoando a pratica pedagogica para compreender, respeitar e atender as
diferencas.

Nesse ambito, pontua-se a importancia da formacdo eficiente nos cursos de
licenciatura, ressaltando a necessidade de se ter uma formacdo que visa atender a diversidade.
Para Tavares e Camargo (2010, p. 4), “nesse cenario, torna-se necessario uma revisdo dos
Cursos Superiores de Formacdo de Professores, além da criacdo e expansdo de Cursos de
Formagdo Continuada para subsidiar os docentes que ndo foram ‘suficientemente’
qualificados na Graduacéo para trabalhar com a educag¢ao inclusiva”.

O professor precisa ser um profissional reflexivo, preparado para o contexto em
que trabalha, para lidar de modo autbnomo com as incertezas e problemas do cotidiano
escolar. Para que se tenha uma educagdo inclusiva de qualidade é necessario que além da
formacéo docente eficiente a da formacao continuada aconteca
como recurso para melhorar a pratica pedagogica. Além da formagéo, € necessario que esse
educador tenha atitudes que sejam pertinentes a essa realidade, destacando a importancia da
formacdo continuada para atender as demandas que a formacdo académica ndo prepara.

Para Mantoan (2003a), “a proposta de inclusdo exige que a escola se identifique
com determinados principios educacionais e que os professores tenham atitudes compativeis
com estes principios”. Um grande entrave para 0 sucesso da proposta certamente é a falta de
subsidios na formacdo académica dos professores. A autora destaca a necessidade da

formacdo continuada dos profissionais, dada & variedade de situagdes possiveis em sala de
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aula. Além disso, muitas vezes a formacgdo académica ndo prepara o professor para lidar com
alunos com deficiéncia.

Diante disso, a proposta dessa pesquisa consiste em investigar os principais
entraves e desafios que os professores da educagdo regular encontram na construcdo de uma
prética inclusiva de qualidade. Com base na afirmacédo de Villela, Lopes e Guerreiro (2013, p.
12): “Faltam aos professores informagdes sobre estratégias que deram certo; ndo para que
sejam feitas copias, mas que sejam tomadas como ponto de partida para que outras sejam
pensadas, tendo em vista o conhecimento sobre o que esta sendo feito e que pode funcionar”.

Nesse sentido, buscamos enfatizar o que vem sendo feito na préatica pedagdgica
dos professores e no contexto escolar regular que se propde inclusivo, objetivando contribuir
para efetivacdo de uma educacédo de qualidade na educacéo regular que atenda a diversidade
segundo suas necessidades e especificidades.

Para a construcdo da metodologia desta proposta de pesquisa, subsidia-se no que
descreve Richardson (1999, p. 70) “o método de pesquisa como escolha de procedimentos
sistematicos, para a descrigdo e explicacdo dos fendmenos”. Ou seja, a escolha do método
deve ser coerente ao problema investigado.

Nesse sentido, para a realizacdo dessa pesquisa, a abordagem sera de cunho
qualitativo. Para Minayo (2008), na pesquisa qualitativa, o importante é a objetivacdo, pois
durante a investigacdo cientifica é preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo,
rever criticamente as teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar
técnicas de coleta de dados adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica
e contextualizada. Ainda segundo essa mesma autora:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relagdes dos processos e

dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis
(MINAYO, 1994, p. 21-22).

Nesse sentido a escolha do método pesquisa sera qualitativa por fornecer ao
pesquisador uma contextualizacdo com a realidade possibilitando a descri¢do dos fendmenos
colocando como instrumento de investigagdo do objeto de pesquisa. Quanto aos
procedimentos de coleta de dados, utilizar-se-a da andlise de documento, observacao,
entrevistas e pesquisa bibliografica:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja

analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
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pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Quanto a observacdo, Minayo (1994) registra que a mesma exige um contato face
a face do pesquisador com o seu objeto de estudo. Assim as contribuicdes do método de
observacdo fornecem novos elementos analiticos para uma melhor apropriacdo do objeto da
pesquisa. Nesta perspectiva a observagdo sera participante, pois permite que o pesquisador
seja capaz de confrontar as teorias aos fatos empiricos. A observacdo participante é definida
como uma investigacdo que se caracteriza por um periodo de interacGes sociais intensas entre
0 investigador e 0s sujeitos, no meio destes, durante o qual os dados sé&o recolhidos de forma
sistematica.

Como outrora registrado, serdo utilizadas também entrevistas semiestruturadas.
As vantagens das entrevistas € que essa técnica permite uma coleta maior de informacoes e
produzem uma melhor amostra do objeto de pesquisa. Nessa perspectiva a utilizacdo do
método de entrevista estard direcionada a professores da educacdo regular que tenham em
suas turmas alunos com deficiéncia. Este ultimo recurso, buscamos elencar o problema da
minha pesquisa investigando os principais desafios dos professores para efetivacdo de uma
inclusdo escolar de qualidade a partir das coletas de dados mapearem os problemas apontados
pelos pesquisados.

Levando em consideragdo o contexto da pesquisa, como forma de entender o que
ocorre nas escolas regulares com perspectiva inclusiva no municipio de Grajad, elegi como
sujeitos participantes da pesquisa professores do ensino regular atuante em sala de aula com
alunos inclusivos, num total de 6 Professores o coordenador da secretaria de Educacdo
Especial e o campo de pesquisa 2 escolas do ensino regular com proposta de educacédo
inclusiva.

Para esta monografia, organizei o texto em, além da introducdo, um primeiro
capitulo que sdo apresentadas consideracdes iniciais sobre a educacdo na perspectiva
inclusiva, em seguida, buscamos mapear a educacdo inclusiva na histéria e politica nacional,
estadual e municipal, destacando o lugar novo que foi dado ao professor regular com o
surgimento da educacdo inclusiva. O ultimo capitulo sera destinado as analises dos dados do
campo da educacdo para pessoas com deficiéncia, dando énfase aos desafios e as propostas

dos professores regulares.
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3. MAPEAMENTO DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

Nos ultimos anos a histéria da educacdo especial no Brasil tem sido cenario de
diversas discussdes que contribuiram para significativas mudancgas na educacdo de pessoas
com deficiéncia. A principio, no final do século XIX a educagdo de pessoas com deficiéncia
tinha interesses de iniciativas privadas, no inicio do século XX, intervengdes e a¢des oficias
de @mbito nacional comecam, e logo em seguida no iniciou da década de 80 a educacdo
especial comeca a ganhar carater inclusivo.

Para Silva (2012, p. 125), ha trés momentos distintos em que 0s servicos
educacionais oferecidos a pessoa com deficiéncia avancam na historia da educacdo. Em
primeiro momento, essa oferta € marcada pelo abandono e assistencialismo. Em segundo,
institucionalizacdo da normalizacdo. E em terceiro, 0s avan¢os no campo dos direitos
humanos, com participacéo e reivindicacdes da sociedade civil.

Refletir sobre como vem sendo construida a histéria da educacdo especial, que no
inicio se constroi por meio dos diferentes paradigmas, exclusdo, integracao, e inclusdo, um
percurso historico que vem desde a colonizacao até a contemporaneidade é importante para
entender que durante muito tempo, a Educacgdo era privilégio de uma parte da populacdo
considerada “normal” e aqueles que apresentavam algumas limitagdes intelectuais, fisicas ou
motoras eram excluidos do processo educacional, sobre isso Ribeiro (2016, p.16) pontua.

Durante os periodos anteriores, as pessoas com necessidades especiais tinham o
direito a freqlientar uma escola, negado, fato esse que mudou a partir da adocéo do
sistema de cascata, que se caracterizava como uma forma condicional de insercéo

das pessoas com deficiéncia na vida escolar, a partir das seguintes modalidades: sala
regular, classe especial ou instituicdo especializada (RIBEIRO, 2016, p. 12).

Aranha (2005) salienta que no periodo de institucionalizacdo/exclusdo, as pessoas
com deficiéncia eram retiradas de suas comunidades de origem, sendo remanejadas para
instituicdes residenciais ou escolas especiais que, geralmente, situavam-se em locais distantes

de suas familias.
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Nesse periodo surge a criacdo de algumas institui¢fes voltadas para o atendimento

a pessoas com deficiéncia, como o Imperial Instituto de Meninos Cegos (1854) e o Instituto

de Surdos Mudos (1857), o Instituto Pestalozzi (1926) a primeira instituicdo especializada no

atendimento de pessoas portadoras de deficiéncia mental, seguida da criacdo da APAE —

Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (1954), ainda foi criado o primeiro

atendimento educacional especializado a pessoas com superdotagdes, um importante marco

educacional para os portadores de deficiéncia ou necessidades especiais, todas essas intuicdes

foram criados durante o periodo Imperial (MEC/SEESP, 2007). Como cita Fontes, (2009,
p.29):

Uma das primeiras tentativas de organizacdo de servigos educacionais prestados as

pessoas com deficiéncia, no Brasil surgiu ainda no século XIX com a criagdo em

1854, na cidade do Rio de Janeiro, do imperial instituto dos meninos cegos que em

1891 passou a se chamar instituto dos Surdos- Mudos que posteriormente (1957), foi
denominado Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (FONTES, 2009, p.29).

Todavia, somente em 1961 quando inicia 0 movimento educacédo para todos é que
o0 atendimento educacional a populacdo com deficiéncia passa a constar na Lei das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (lei n® 4.024/61), fazendo com que se legitimasse as
pessoas deficientes o direito de aprender dentro do sistema geral de ensino
(MEC/SEESP,2007).

Ja em 1971, ocorre através da Lei n° 5.692 uma alteracdo da LDBEN,
estabelecendo que deveria haver um “tratamento especial” aos alunos com deficiéncia, alunos
com atraso idade-série e 0s superdotados, ndo estabelecendo diretrizes especificas para suprir
as necessidades especiais e impedindo a realizacdo de uma educagéo realmente inclusiva.

A criacédo do Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP) em 1973, voltado
para a tentativa de integrar o aluno com deficiéncia na rotina da escola regular, significou um
importante marco, mesmo que isolado passo para uma transformacdo da educacdo especial
inclusiva.

Em junho de 1973, é criado o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), o
primeiro 6rgdo oficial para definir a politica de Educacdo Especial no pais, ainda
gue houvesse nos seus planos uma tendéncia em privilegiar a iniciativa privada,

marcadamente assistencialista, em detrimento dos servicos publicos de ensino
especial. (RODRIGUES, 2008 p.18)

No inicio da década de 80, outro marco importante que vem legitimar a educacao
para as pessoas deficiente é a criacdo da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) que tem como objetivo coordenar as acdes em Educacao

Especial. E nesse periodo que a educagio especial comeca a ganhar carater inclusivo.
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Em 1988 com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira e a democratizacdo da
educacdo, que veio garantir o atendimento especial na rede regular de ensino aos deficientes,
ao estabelecer em seu artigo 206, inciso I “a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola” como um dos principios educacionais, a0 mesmo tempo em que destaca no art. 208
que o Estado tem por dever ofertar atendimento educacional especializado, referencialmente

na rede regular de ensino, traz novos moldes para a Educagéo Inclusiva.

No Brasil, 0 compromisso com a inclusdo, é assumido ja na constituicdo federal de
1988. Além da carta Magna, temos o estatuto da crianca e do adolescente, de 1990; a
lei de diretrizes e bases da educacdo Nacional para integracdo de pessoa com
deficiéncia, de 1999, o Plano Nacional de educacdo, de 2001; e as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na educa¢do Baésica de 2001. (MACHADO,
2011, p.60).

Em 1994, varios paises inclusive o Brasil assina a Declaracdo de Salamanca, um
dos documentos mais importantes para garantia dos direitos a educacdo, proclama que as
escolas regulares com orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatorias e que alunos com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as escolas deveriam acomodar
todas as criancas independentemente de suas condicBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p.330).

Compreende-se dessa maneira que a Declaragdo de Salamanca foi um importante
passo para a Educacdo Especial, norteando os sistemas educacionais pudessem ter
transformac0es significativas a fim de atender as demandas voltadas para as pessoas com
necessidades especiais. Foi um dos documentos mais importantes para o processo de inclusao,
sendo a base para evolucdo da educagéo inclusiva na perspectiva educagdo de qualidade para
todos. Com base na declaracdo de Salamanca de 1994, observamos que:

O direito de todas as criancas a educacdo estd proclamado na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela Declara¢do sobre
Educacdo para Todos. Pensando desta maneira é que este documento comeca a
nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar 0s seus desejos
em relacdo a sua educagdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados sobre a

forma de educagdo que melhor se adapte as necessidades, circunstancias e
aspiracdes dos seus filhos (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 5 - 6).

Nesse sentido, em 1996 outros documentos como a Lei de Diretrizes e bases da
educacdo nacional 9394/96, estabelece que a Educacdo Inclusiva precisa ocorrer na rede
regular de ensino, com a organizagdo de toda uma estrutura fisica e pedagdgica
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especializadas, tais como corpo docente, gestores, educadores, ambiente adaptado, material
didatico especifico (BRASIL, 1996).

Diante disso em 1998 algumas mudancas feitas PCN (Parametros Curriculares
Nacionais), e em 1999 o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, que define a
educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino e a Convengdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas. Foram documentos importantes que
colocaram em pratica estratégias para a educacdo de alunos com deficiéncia no ensino
regular.

Esses documentos afirmam o direito que todos tém em receber uma educacao de
qualidade, independentes de suas limitacGes fisicas ou intelectuais. Por fim, em 2001tem a
criacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, que prevé o
atendimento aos alunos com deficiéncia em classes comuns do ensino regular, como descreve
Silva (2012).

Referendando o j& exposto na LBD, surge a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 que
ordena atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais em classes
comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da educacdo basica,

colocando na escola a responsabilidade de assegurar as condi¢des para que todos 0s
alunos aprendam fazendo valer o principio da equidade (SILVA, 2012, p.139).

Nesse sentido, diante de varias politicas publicas de inclusdo, se faz necessario

analisar as contribuicdes que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — lei de 9.394 de 1996 e

a resolugdo n° 02/2001 CNE/CEB atual politica nacional de educagao especial na perspectiva

inclusiva de 2008, entre outros documentos oficiais que sdo episodios relevantes e
contribuiram para uma mudanca na educacéo especial na perspectiva da educacao inclusiva.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de Alunos

com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de

disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito

e 0s beneficios da escolarizagéo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns
do ensino regular.

Mediante a essa organizacdo a constru¢cdo de uma nova politica de educacgéo
especial, na perspectiva educacédo inclusiva, onde propde assumir integracdo por incluséo,
como explica o documento MEC/SEESP (2007, p. 28), quando afirma que, “na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, compreende o ensino especial como um conjunto de recursos, servicos e

atendimento educacional especializado, disponibilizado aos alunos com deficiéncia”.



26

Ainda de acordo com o documento, no final do ano 2007, foi lan¢ado o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, com o compromisso social tem como eixos a formacéo
de professores para a educacdo especial, além da implantacdo de salas de recursos
multifuncionais nas escolas 0 acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino
regular fortalecendo o ingresso na educagéo superior.

Pode se afirmar que os marcos historicos que norteiam o cendrio da educacao
especial e educacdo especial perspectiva inclusiva no Brasil decorrem de um movimento
mundial, essa construgdo associada ao desenvolvimento de direitos humanos e a necessidade
de oferecer a todos o direito a educacéo.

Segundo Silva (2012), as pessoas com deficiéncias pouco a pouco assumem seu
papel nesse contexto, assim como 0s movimentos sociais tiveram um papel fundamental nesse
processo, de construcao ainda que demorada e dificil, nasce de forma embrionéria e de carater
assistencialista, e avanca desse campo filantropico para o campo dos direitos humanos.

Nesse aspecto, se torna possivel compreender que a Educagdo Especial no Brasil
foi historicamente construida a partir da articulacdo dos movimentos sociais e de diferentes
mecanismos referentes a organizacdo da sociedade brasileira, onde de acordo com Alcéntara
(2013, p. 69), “somente nos altimos vinte anos, o acontecimento discursivo da educagao
inclusiva avancgou nos debates e pesquisa da educagdo especial”.

Com isso, é essencial se perceber que a Educagdo Especial surge para a garantia
de uma “educacdo para todos”, bem como uma luta pelo fim da discriminagdo e exclusao

social (LIMA, 2006).

3.1 A educacdo especial com perspectiva inclusiva no maranhdo: uma histéria em

construcao

E importante analisar nesse contexto a historia da educacéo especial no Maranhéo,
que é resultado de lutas e movimentos em prol de uma educacdo de qualidade igualitaria a
todos, e no estado essa realidade ainda caminha em busca de mudancas, vem sendo construido
0 objetivo de uma educacéo de qualidade a todos.

De acordo com os registros, a educagdo especial no Maranh&o consta seu inicio
em 1962 com atendimentos ligados a iniciativa privada, cujo publico se restringia a pessoas
com deficiéncia auditiva, visual e mental, um marco da origem da Escola de cegos do
Maranhdo (CARVALHO, 2004).
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Compreende-se que a Educagdo Especial no Maranh&o é bem recente, datada do
final da década de 1960 com o projeto Pléiade que, através de atividades pedagogicas, e
treinamento buscava a insercdo no ambiente escolar de sujeitos considerados excepcionais,
concentrados apenas na capital de Sdo Luis (RIBEIRO, 2016). Ainda segundo QUIXABA
(2011).

O Projeto Pléiade tinha como finalidade “promover a educagdo de criangas,
adolescentes e adultos excepcionais, assim como aperfeicoamento e treinamento de
pessoal para o campo de ensino especial”. Um quadro marcado pela ténue tessitura
do assistencialismo e da filantropia, 0o que inculca certa simetria ao contexto
brasileiro, a Educacdo Especial maranhense perpassa pelo movimento nacional de
estruturacdo dos atendimentos para a pessoa com deficiéncia, cujo percurso trouxe
entre as décadas de 80 e 90 e inicio do século XXI varios centros especializados,
instituicdes cuja implantacdo e atendimentos se concentraram na capital S&o Luis
(QUIXABA, 2011).

Nesse sentido, compreende-se que o Maranhdo apesar dos avangos, ainda nao
conseguiu contemplar todas as demandas da Educacdo Especial com perspectiva Inclusiva.

Segundo o diagnostico do Plano Estadual de Educacéo do Maranhéo (PEE):

A implementacdo de uma proposta de Educacdo Inclusiva requer a adocdo de
algumas medidas urgentes, como: mudancas nos processos de gestdo; na formacéo
de professores; nos procedimentos metodoldgicos, oportunizando assim, préticas
gue respondam as necessidades dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio. (MARANHAO, 2013, p. 32).

Dentro dessa perspectiva, a proposta de educacdo inclusiva propde mudancas em
toda a estrutura educacional, para oportunizar que as praticas pedagdgicas atenda a
diversidade em todos os aspectos. Para Silva (2015), analisando a perspectiva de educacgéo
inclusiva a partir do discurso inclusivo de educacdo para todos, a forma como e a educacgéo
especial estd sendo organizada de forma paralela a educagcdo comum, por muito tempo refletiu
a ideia de que esta seria a forma mais apropriada aos alunos com deficiéncia.

Quanto a estruturacdo e organizacdo da educacdo especial na educacdo inclusiva,
Silva (2015) ressalta a publicacdo da politica nacional de educacdo na perceptiva educacao
inclusiva que serve de apoio para o0 acesso as classes comuns de ensino. Essa politica nédo foi
suficientemente abrangente para que houvesse uma reformulacdo das praticas educacionais
principalmente nos demais municipios maranhenses, onde a realidade é ainda mais agravante,
pois a forma aleatdria que vem sendo construida e a escassez de servigos na area da Educacao
Especial compromete o ideal do discurso inclusivo de educacao para todos.

Nesse percurso histérico, chego ao municipio de Grajau, local de pesquisa. Grajau

foi fundada em 1811, a partir de conflitos entre os colonizadores e os indios, que ja habitavam
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no lugar, historicamente, ha uma relacdo entre o desenvolvimento do municipio e o seu
principal recurso natural, o rio Graja.

Esta situada, na parte centro sul do estado do Maranhdo uma distancia de um
pouco mais de 557 km da capital Sdo Luis, localiza-se na parte da microrregido do Alto
Mearim. Com uma extensdo territorial de 7.119,5 km?, e densidade demografica de 7,03
hab./km2, comporta uma populagcdo de um pouco mais 62.093 habitantes (IBGE, 2015). Parte
dessa populacdo vive na area urbana e sua grande maioria habita na zona rural.

E nesse cenario com aspectos politicos, geograficos, econdmicos e culturais que a
educacdo emerge e apresenta ricas possibilidades de constituicdo de uma educacéo para todos
que respeite a diversidade e que a formagdo de educadores influencia nessa perceptiva de
educacdo para todos. Para Ferreira (2016), os 205 anos do municipio perpassam grandes
desafios e conquistas e a formacdo de professores no municipio por muitos anos esteve
adormecida.

Dentro desse contexto historico pontuando qual o cenario das pessoas com
deficiéncia, no municipio, Alcantara (2015) nos ajuda a pensar esse cenario ao destacar que
em Grajad.

No que se refere as pessoas com deficiéncia no municipio, elas representam cerca de
15.000 habitantes, na sua maioria com deficiéncias visuais, auditivas e motoras. Um

namero significativo, invisivel no cenério politico e social (ALCANTARA, 2015,
p.116).

Mais 15.000 habitantes no municipio possuem algum tipo de deficiéncia
conforme descreve o0 autor, onde a Educacdo voltada para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia néo teve o seu devido destaque, em especial na rede publica de ensino.

Ainda analisando o cenario da educagdo para pessoas com deficiéncia em Grajau,
Alcéantara (2013) pontua que ainda é marcado pela desresponsabilizagdo do Estado, pela
exclusdo da pessoa com deficiéncia nas escolas regulares publicas e pela primazia do
assistencialismo das instituictes filantropicas, nessa perspectiva tomando como parametro as
alteragdes na area que ocorreram em nivel nacional, até os dias de hoje pouco mudou, em
Grajal hd um esforco para que de fato seja construido de acordo com o que prevé a
legislacdo.

De acordo com Silva (2015), no municipio de Grajau, desde 2013, esta inserindo
praticas inclusivas nas suas escolas e ha em vigéncia uma politica de educacdo inclusiva na
rede de ensino. Em algumas escolas do municipio de Grajau, a educacdo inclusiva ja funciona

com a implantagéo e o funcionamento de salas com recursos multifuncionais.
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Conforme descreve SILVA (2015, p. 5):

Em Grajad, as turmas de Atendimento Educacional Especializado, no modelo atual,
foram implantadas no inicio de 2013. Com o objetivo de atender a demanda de
alunos vindos das escolas regulares municipais, com esta finalidade foram instalados
quatro polos distribuidos pelos bairros de Grajad: Centro, Extrema, Expoagra e
Vilinha.

Considerando as explicitacbes até aqui discorridas, discutindo o cenério
educacional neste panorama histérico o desenvolvimento da educacdo especial em Grajau
durante muitos anos foi responsabilidade da APAE. Nesse sentido, é possivel que as praticas
inclusivas nas escolas regulares no municipio, sob o regimento Escolar da Educagdo de
Grajau, ja estabelecia para a Educacdo Especial Inclusiva, envolvem servigos que deveria ser
ofertado o que implica na articulacdo entre Educacdo Especial e o ensino regular, o que vem
ocorrendo de forma lenta. Assim, o Atendimento Educacional Especializado surgiu como uma
das alternativas para a garantia de direitos a pessoa com deficiéncia.

Como destaca Ribeiro (2016):

E algumas escola da rede regular de ensino que se propde inclusiva os servicos
oferecidos ndo contemplam a necessidade desses alunos com algum tipo de
deficiéncia aspectos como estrutura, gestdo e assisténcia dos pais, professores
formados séo alguns dos principais problemas, nessa perspectiva o ambiente escolar,
estrutura fisica, estrutura politica, estrutura organizacional, estrutura pedagdgica ndo
proporciona a esse educando uma condicdo adaptavel para que 0s mesmo sejam

respeitados em suas limitacGes e atendidos de acordo com suas necessidades no
ambiente escolar (RIBEIRO, 2016).

Em Grajau a educacdo especial vem sendo construida no mesmo processo que
educacdo inclusiva, e essa construcao prevé uma organizacao e a articulagdo entre a educacéao
comum e o0 ambiente escolar inclusivo que precisa propiciar a esses educando, uma educacéo
de qualidade e adequada a realidade, a escola precisa atender a diversidade. Ribeiro (2016,
p.17) destaca que “a necessidade da criagdo de um ambiente escolar inclusivo, que dé
condigOes para que estes sujeitos participem do processo educativo de forma ativa, sendo
respeitadas suas limitacGes e potencialidades”.

Ainda sobre a educacao especial com perspectiva inclusiva, Arruda (2014) destaca
que existe um esforgo para ter uma resposta satisfatdria para o desenvolvimento do ensino e a
garantia da qualidade educacional aos alunos com deficiéncia, porém, apesar das inimeras
mudancas implementadas na educacdo especial com perspectiva inclusiva, ainda hd muito a
ser feito, nesse aspecto, e nessa construcdo de uma educacdo para todos, é possivel observar
que a uma discrepancia entre aquilo que deveria ser e 0 que de fato tem sido constatado na

realidade.
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3.2 O professor regular inclusivo

Desde 1994 o movimento educacéo inclusiva vem ganhado forca a inclusdo vem
sendo feito de forma lenta é resultado de um processo historico que atravessa alguns
paradigmas desde a exclusdo, segregacdo, integracdo e chega a inclusdo das pessoas com
deficiéncias no sistema educacional comum com a perspectiva de educacéo para todos.

A educacdo inclusiva ndo constitui uma nova expressdo para designar a integracdo
dos aluno(a)s com necessidades educacionais especiais. O conceito de incluséo é
mais amplo que o de integracdo porque enfatiza o papel da escola comum na sua
tarefa de atender a totalidade dos alunos. A inclusdo constitui um enfoque inovador

para identificar e abordar as dificuldades educacionais que emergem durante o
processo ensino-aprendizagem. (DUCK, 2006, p.63).

De acordo com movimento de educagdo inclusiva a escola comum em sua
totalidade precisa se organizar para atender a todos sem distingdo essa proposta de
democratizacdo garante a todos os mesmo direitos, a escola precisa atender a todos em sua
totalidade, “Na educagdo inclusiva ndo se espera que a pessoa com deficiéncia se adapte a
escola, mas que esta se transforme de forma a possibilitar a inser¢do daquela.”
(GUIMARAES, 2004, p. 44).

Ainda de acordo com o PNEE a inclusdo social € um processo pela qual a
sociedade precisa se adaptar para atender esses alunos com deficiéncias, em todos os aspectos
e quando falo de ambiente educacional me refiro que a escola precisa preparada
estruturalmente na politica educacional, organizacional e fisica para receber e atender todos

esses alunos. Nesse sentido,

[...] a inclusdo postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma
mudanca estrutural no ensino regular, cujo objetivo é trabalhar com todos os
educandos, sem distingdo de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais,
baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo s ser aceita como desejada.
(BRASIL, 2001, p. 18).

Desse modo a proposta de educacdo democratica a todos surge como uma
mudanca social, a partir de uma perspectiva de educacdo inclusiva, e como dever do estado
onde diversos dispositivos visam garantir o direito da pessoa com deficiéncia de ingressar e
permanecer nas instituices de ensino regular, a diversidade deve ser aceita com a garantia de

uma educacdo de qualidade e adequada a realidades desses alunos.

A democracia é, em Ultima analise, um método de mudanca social de
Institucionalizacéo, da crenca de que se pode conseguir 0 ajustamento @ mudanga da
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realidade e a reconciliacdo de interesses diversos por meios conciliatérios, com o
auxilio de debates, negociagdes e consenso integral. (MANNHEIM, 1967, p. 90).

Desse modo, para que a inclusdo funcione de maneira democrética, precisa existir
uma mudanca social, tudo isso deve ser feito em conjunto para que na realidade funcione
efetivamente, Alcantara (2013) destaca que aspectos como gestdo, familia, formagdo de
professores e estrutura da escola interferem diretamente na eficidcia de uma proposta de
educacdo inclusiva. E os resultados tém apontado a existéncia de muitos desafios para a
construcdo de uma pratica inclusiva eficiente nas escolas regulares.

Diante disso, o que as legislagdes documentos importantes que regula a educacgao
especial com perspectiva inclusiva ainda é falha existe brechas e lacunas que permite que de
fato 0 que esta sendo proposto ndo seja efetivada, e de forma impressiva, 0 que na realidade
vem sendo feito ainda esta distante do que prever a legislacdo. Marques (2011) nos diz que a
legislacdo ainda é falha, pois ndo define as vezes o que é educacdo especial, ou cita termos

que permite diferente entendimento e dupla interpretacdo a autora enfatiza que:

Essas lacunas na legislagdo tém contribuido para que o processo ndo avance com a
rapidez e eficiéncia que a sociedade espera. E notdrio que Varios projetos
educacionais no campo da inclusdo ndo se concretizam. [...] o fato que de certas leis
permitem interpretagdes ambigua e causados transtornos nas relagdes pais e escola.
(MARQUES, 2013, p.12)

Destaco aqui que em Grajal nesse aspecto, ha escolas no ensino regular com a
perceptiva de inclusdo que funciona pela AEE desde 2013 que apesar dos desafios problemas
estruturais funcionam de modo a garantir o atendimento a todos os alunos, como cita Ribeiro
(2015):

Considerando que muitas escolas em Grajal possuem estrutura fisica precaria e que
ndo garantem a acessibilidade, buscou-se compreender como essas condi¢des fisicas
interferem no trabalho do AEE. Apesar de muitas escolas ndo possuirem uma boa
estrutura fisica, os profissionais do AEE fazem adaptacBes nas salas, a fim de
atender aos mais variados publicos, como deficientes fisicos ou com limitag6es
motoras, procurando tornar o ambiente o mais acessivel possivel. (RIBEIRO, 2015,
p.22).

E ha outras escolas no ensino regular que funciona na perspectiva inclusiva recebe
alunos com necessidades especiais, que ndo possui estrutura, ndo ha professor assistente na
sala de aula e o professor regular diz ndo ser formado e nem esta preparado para tal funcéo,
foi possivel observar essa realidade durante a realizagdo do meu segundo estagio na
oportunidade acompanhei uma professora formada em pedagogia, professora do ensino
regular de uma escola do municipio. Nesse periodo em que estava na escola foi possivel

observar que apenas uma aluna com deficiéncia auditiva frequentava a sala de aula e estavam
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matriculados nesse periodo, trés alunos inclusos com algum tipo de deficiéncia. De acordo
com a mesma ela ndo se sentia preparada para lidar com esses alunos na sala de aula, nem

pela formacdo para tal fungdo. Seguindo esse raciocinio para Briant e Oliver (2012):

A necessidade de formacdo dos professores para educacdo inclusiva e a falta de
preparo para assumir a responsabilidade de promover a aprendizagem e participacéo
de alunos com necessidade educacionais especiais, ja foi estudada por diversos
autores [...] Tais autores constataram as dificuldades e falta de preparo dos
professores para promover a aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais e enfatizaram a necessidade da formacdo continuada para
atender a diversidade das experiéncias e demandas dos estudantes em sala de aula.
Na pratica, encontramos ainda professores despreparados para essa realidade e com
falta de uma rede de apoio para desenvolver o seu trabalho com qualidade.
(BRIANT; OLIVER, 2012, p. 142).

Foi possivel observar que mesmo negando preparada para trabalhar a educacao
inclusiva a professora buscava metodologias diferentes para 0 mesmo conteddo o que
facilitavam o processo de aprendizagem dos alunos de acordo com as suas necessidades,
respeitando as suas limitacdes, a mesma produziu trés apostilas diferentes para trabalhar com
os alunos na sala respeitando a limitagdo do mesmo. Mesmo sem formacgao e estrutura, nem
auxilio da gestdo e do restante do corpo docente, e sem assisténcia dos pais, a profissional
buscava alternativas para garantir a aprendizagem dos seus alunos com deficiéncia fisica e
intelectual. Segundo Mendes (2004), considerar a formacdo dos professores é um caminho
importante para a constru¢do de uma escola aberta a diversidade educacional e inclusiva.
Assim, compreende-se que “uma politica de formagao de professores ¢ um dos pilares para a
construcdo da inclusdo escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos de

recursos humanos, em condic@es de trabalho para que possa ser posta em pratica.

Desse modo o exercicio é pensar quem é o professor inclusivo, como ele surge
nesse cendrio. Para Alcantara (2013) o professor inclusivo é como um “outro” professor, pois
ele ndo é mais o professor da educacéo especial, e ndo é mais o professor comum da educagéo
regular, e sim um novo professor, um professor que precisou ser inventado ap6s o
acontecimento discursivo da incluséo. O autor coloca como um “outro”, pois ndo ¢ mais o
professor da educacdo especial, nem o professor comum ou regular, que ndo atendia alunos
com deficiéncia, e sim um novo professor!

Desta forma o professor inclusivo é o professor da sala de aula regular que atende
a todos os alunos na mesma sala de aula, trabalhando a incluséo e que néo tem auxiliou de

nenhum professor assistente para auxiliar o atendimento dando apoio aos alunos, é o professor
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regular onde os estudantes sdo inseridos de forma imprecisa sem restricdes nas salas de aula
do ensino comum, Alcéntara (2013) pontua.
As legislacdes colocavam que “preferencialmente” ou “sempre que possivel”’, o
aluno com deficiéncia deve frequentar a classe comum, mesmo com o discurso

inclusivo se impondo e promovendo a sala de aula como espaco dessa inclusdo.
(ALCANTARA, 2013, p.146).

E importante ressaltar que esse professor inclusivo ndo é o professor formado do
AEE exclusivamente da educacdo especial, e nem é aquele professor regular que tem um
assistente em sala de aula, e os alunos com deficiéncia recebe um acompanhamento especial,
e sim outro professor que surge através do discurso democratico. Alcantara (2013) descreve
que o professor inclusivo é responsavel pela educacdo de alunos com deficiéncia ou néo,

dentro da perspectiva de educacdo inclusiva para todos, o autor ainda finaliza:

Quando discuto o professor inclusivo, estou discutindo o caminhar da educacéo,
através do discurso inclusivo, para efetivamente uma educacdo democratica. Assim,
o professor inclusivo é uma transicdo para um professor que seja de fato
democratico, recepcionando a diversidade no seu rol de compreensdo de mundo.
(ALCANTARA, 2013, p.105).

De fato esse professor precisar ser democratico atendendo a todos independentes
de suas limitagOes, auxiliando na integracdo desses alunos na sala de aula. Partindo desse
principio o professor democratico que atende a diversidade, € o professor inclusivo.

Ainda segundo Alcéntara (2013), o professor inclusivo trata-se de um professor
que compreende a diferenca como inerente & constituicdo humana, biologicamente,
socialmente, culturalmente, economicamente, psicologicamente. E precisa de uma formacéo
inicial s6lida que abrange varias areas, repensar o curriculo e a organizacdo de conhecimento.

E nesse sentido que o professor da educagio regular comegou a ocupar um novo
lugar no cenério educacional, depois do processo de politica de inclusdo, exatamente por isso
que alguns professores possuem dificuldades de trabalhar com alunos inclusos, e muitos ndo
tém conhecimento do que esta sendo proposto. Mantoan (2003a, p. 76) destaca que “a maioria
dos professores tem uma viséo funcional do ensino e tudo que ameaga romper o esquema de
trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas salas de aula ¢ inicialmente rejeitado”.

A inclusdo, nesse sentido, tem a ver com a postura que o professor assume frente
ao que lhe é estranho, desconhecido. No caso da deficiéncia, isso ird depender de como o
educador percebe a diferenca do outro. Ao mesmo tempo que o professor deve continuar a
trabalhar os contetdos do curriculo oficial, e o professor deve desenvolver estratégias para
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facilitar com que cada aluno, mesmo com suas limitagdes, tenha um processo educativo que
leve em consideragdo suas potencialidades.

Deve-se observar que a formacao de professores precisa se adequar a esse novo
contexto educacional, onde se torna cada vez mais necessaria a inclusao de sujeitos portadores
de deficiéncias no ensino regular na consolidacdo de uma educagdo para todos que seja
inclusiva, para isso, deve-se observar que na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolugédo
CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever,
em sua organizacdo curricular, formacao docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Com isso, nos cursos de Licenciatura deve haver o incentivo a uma pratica
educativa que garanta com que esses sujeitos se sintam partes da rotina da escola das acdes e
ndo sejam apenas alunos nas instituicdes devido a obrigatoriedade de suas permanéncias em

sala de aula:

Na formacdo para a escola inclusiva, seja ela inicial ou continuada, é necessario
contemplar a sensibilidade dos professores para o atendimento da crian¢a com ou
sem deficiéncia. Desta forma, serd preparado para uma reflexdo e critica para além
da deficiéncia, focada sim nas questbes de aprendizagem do seu aluno.
(ALCANTARA, 2013, p. 145).

Segundo Rios (2014) A formacdo dos professores deve inserir-se no mundo de
mudancas e ser repensada com base nessas novas realidades e exigéncia da
contemporaneidade. Uma formacdo de qualidade € direito de qualquer professor, ndo importa
a diversidade do aluno que vai encontrar em sala de aula. Para a autora a formagdo do
professor tem que ser continua.

A efetivacdo da educacao inclusiva nas escolas comuns possui suas dificuldades
que prisma pela formacao dos professores, a estrutura escolar, e toda uma construcdo social
que a falta de preparo impede que de fato a educacgéo inclusiva se desenvolva de acordo com
que estes previstos nos documentos oficiais.

Para Duek (2006), entende-se que o modo como o professor ird lidar com as
demandas, oriundas da inclusdo, dependerda do suporte institucional e académico recebido,
bem como dos recursos psicologicos que ele dispbe para lidar com dada situacéo, visto que a
inclusdo caracteriza-se, enquanto uma realidade na qual o professor, ndo raro, é remetido a
sua condi¢do humana, de ser incompleto, inacabado, um ser de possibilidades, mas, também

de limitagdes.
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E com base nessa afirmativa que é importante o educador ter um olhar
diferenciado sobre sua atuacdo com criangas portadoras de necessidades especiais, pois para
Werneck (2000), o fato de ter uma criangca com necessidade educacional especial em cada
turma néo torna a escola inclusiva, ou seja, a criangca com necessidade educacional especial
pode muito bem estar em uma escola regular, mas a mesma néo participa de forma efetiva do
processo educativo, geralmente, essa crianga € excluida de atividades e projetos, fazendo com
gue a mesma ndo seja efetivamente incluida no contexto escolar.

Em relacdo a formagéo de professores Saviani (2011), pontua que :

Ao longo dos altimos dois séculos, as sucessivas mudancas introduzidas no processo
de formagéo docente no Brasil revelam um quadro de descontinuidade, embora sem
rupturas. A questdo pedagdgica, de inicio ausente, vai penetrando lentamente até
ocupar posi¢do central nos ensaios de reformas da década de 1930. Mas ndo
encontrou, até hoje, um encaminhamento satisfatorio. Ao fim e ao cabo, o que se
revela permanente é a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas
mudancas ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de
preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacéo escolar
€M Nosso pais.

Dessa forma, entender como esta sendo construida a educacdo especial na
perspectiva inclusiva pontua a necessidade de destacar os curriculos dos cursos de
licenciatura, como este pode contribuir para a formacdo de professores para lidar com a
diversidade em sala de aula. Para Oliveira (2012), a educacdo inclusiva representa grande
desafio para a sociedade e para escola tendo como perspectiva criar condi¢fes para que todas
as pessoas desenvolvam suas capacidades e aprenda contetdos voltados educacdo e para
compreensdo da realidade. Para que de fato isso ocorra a formacgdo desse professor precisa
reconhecer a diversidade e a heterogeneidade dos alunos como também a complexidade da

pratica pedagogica.
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4. A EDUCACAO INCLUSIVA EM GRAJAU — MA: analise e discussdes da pesquisa
de campo

Neste topico serd apresentada a contextualizacdo da pesquisa, descrevendo a
metodologia utilizada para a elaboracdo do presente trabalho, o local onde a pesquisa de
campo foi realizada e os sujeitos envolvidos na mesma. Também serdo demonstrados 0s
resultados obtidos através da pesquisa de campo, onde iremos discutir e relacionar essas
informagdes com o objetivo proposto neste estudo.

4.1 Contextualizacao da pesquisa: metodologia, local e sujeitos envolvidos

O presente estudo é do tipo qualitativo e descritivo. Qualitativo por que apresenta
os resultados através de percepcgdes e analises do objeto de estudo e descritivo porgue tras a
observacao, analise e registro do fendmeno estudado. Apesar de descritivo, 0 presente
trabalho iniciou-se através da pesquisa bibliografica, pois conforme Fonseca (2002, p. 32), “a
pesquisa bibliogréfica ¢ feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites”, sendo assim, é o trampolim para a efetivacdo de qualquer pesquisa cientifica.

Posteriormente, realizou-se a pesquisa de campo em duas escolas de Grajal — MA
para analisar o perfil educacional do sistema educacional grajauense no que tange a educagéo
especial na perspectiva de inclusdo. E importante ressaltar que essa pesquisa de campo foi
realizada dessa maneira a fim de investigar as causas e desafios que sdo enfrentados pelos
professores dessa modalidade de ensino, bem como conhecer as condi¢cfes estruturais dessas
escolas para atender os alunos da educacéo especial.

O instrumento de coleta de dados usados foi 0 método do questionério, que realiza
uma entrevista com 0s sujeitos da pesquisa, ja que o trabalho do tipo descritivo necessita
desse tipo de abordagem. No que diz respeito ao cenario no qual a pesquisa foi realizada,
Grajal — MA, é importante salientar uma breve contextualizacdo no ambito da educacéo.
Segundo o site do IBGE (2019), em 2015, os alunos dos anos iniciais da rede publica da
cidade tiveram nota média de 4.2 no IDEB.

Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 3.6. Na comparacdo com cidades
do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posi¢do 99 de

217. Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posi¢do passava a 78 de 217. A taxa de
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escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 96.3 em 2010. Isso posicionava 0 municipio
de Grajal — MA na posicdo 132 de 217 dentre as cidades do estado e na posicdo 4359 de 5570
dentre as cidades do Brasil..

Ao buscar entender como os desafios enfrentados pelos professores da educagéo
especial no ambito inclusivo interferem na eficacia e progresso dessa modalidade no ensino
regular no municipio de Grajal, é necessario colaborar com a alteragdo da realidade
educacional brasileira e grajauense, mobilizando esfor¢os no sentido de repensar a educacdo
inclusiva e suas contribuicBes para 0 municipio. Perceberemos no item seguinte, com analise
e discussdo dos dados obtidos com a pesquisa de campo, que as questdes que permeiam esse
tema néo se distanciam de outras que preocupam pesquisadores e educadores em outras partes

do mundo.

4.2 Analise e discussao dos dados

Como foi abordada nos capitulos anteriores, a educacdo especial na perspectiva da
inclusdo esta intrinsecamente ligada a pratica docente e ao cotidiano escolar. Por isso, cabe-
nos entdo analisar essa pratica de forma empirica, apresentando assim os resultados obtidos
através da pesquisa de campo que foi realizada em duas escolas do municipio de Grajad —
MA: Escola Municipal Ferreira Lima 3 e Escola Municipal Professor Hilton Nunes 3. Essas
escolas atendem o ensino regular do municipio e estdo localizadas na zona urbana.

Inicialmente apresentaremos o perfil dos entrevistados, para em seguida,
apresentar as falas dos mesmos, discutindo e relacionando-as com o0 objetivo proposto na
presente pesquisa.

Os sujeitos entrevistados sdo seis professores da rede de ensino e um secretéario.
Os professores correspondem a uma pequena parcela do quadro docente do ensino regular do
municipio, porém, representa aqui 0 posicionamento da situacdo geral da educacdo grajauense
no que se refere ao tema discutido. O secretério, que coordena a educacao especial no sistema
educacional de Grajad — MA, sera aqui denominado de CEE (Coordenador da Educacgdo
Especial).

Os professores estdo dispostos da seguinte forma: o primeiro é formado em
Educacdo Fisica, possui 22 anos de magistério, tem 48 anos de idade e serd denominado pelo
nome da respectiva formacdo académica, EF (Educacdo Fisica); o segundo é formado em
Letras, possui 23 anos de magistério, tem 47 anos e serd chamado de L (Letras); o terceiro é

formado em Historia, possui 22 anos de magistério, tem 53 anos de idade e serd chamado de
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H (Histdria); o quarto é formado em Ciéncias, tem 10 anos de magistério, 30 anos de idade e
sera denominado de C (Ciéncias); o quinto € formado em Matematica, possui 8 anos de
magistério, ndo informou a idade e serd chamado de M (Matematica); e o sexto professor
entrevistado € formado em Educacdo Fisica e Letras, leciona na disciplina de apoio ao aluno
com deficiéncia, ndo informou nem a idade nem o tempo de magistério e sera chamado de
EFL (Educacéo Fisica e Letras).

Comecaremos analisando e discutindo as falas do CEE. Quando perguntado sobre
a quantidade de alunos com necessidade especiais estdo matriculados na rede de ensino,
afirmou que existem 362 alunos especiais no ensino. Sobre a quantidade de escolas na rede, o
CEE ndo declarou nada e sobre o nimero de escolas especificas para atender esse alunado
especial, afirmou:

CEE: “Existem doze escolas AEE na zona urbana de Grajal e quatro na zona
rural, totalizando 111 alunos matriculados em AEE "

De acordo com as respostas do CEE podemos constatar que a quantidade de
alunos com necessidades especiais matriculados no ensino regular grajauense € representativa,
pois demonstra o interesse pela educacdo inclusiva e isso € importante no processo de
inclusdo e integracdo dessas criangas, para que as mesmas sejam inseridas no meio escolar,
juntamente com os demais alunos do regular.

No que toca 0s servicos prestados por essas instituicoes, disse que:

CEE: “Nas salas regulares de ensino, os alunos especiais tém professores
acompanhantes. Existe uma equipe multidisciplinar para atender esses alunos
(psicopedagogo, assistente social, psicologo, etc.)”.

Sobre esses servicos prestados a educacdo inclusiva, Frias e Menezes acentuam a
importancia dessas parcerias para o sucesso e a eficacia da educacéo inclusiva. Parcerias com
outros profissionais, “como, psicopedagogo, neurologista, psicologo, psiquiatra, assistente
social, agente de salde, fonoaudidlogo, fisioterapeuta e terapeuta ocupacional séo
imprescindiveis para a integragdo desses alunos na educagéo inclusiva” (FRIAS; MENEZES,
2008, p. 28).

Sobre o numero de profissionais que atuam nessa modalidade, o CEE afirmou que
ha cinco profissionais, sobre os documentos, minutas, oficios ou projetos, ndo declarou nada e
sobre o numero de salas multifuncionais que funcionam atualmente para atender esse alunado,
disse que ha 17 salas.

Quando questionado sobre 0s projetos e programas que sdo realizados em parceria

com a secretaria de educacdo, afirmou o seguinte:
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CEE: “Trabalhamos em parceria com a secretaria de saude, assisténcia social e
conselho tutelar. Os programas sdo o Mais Educacdo, alfabetizacdo, equoterapia, entre
outros”.

A interacdo e a parceria entre a coordenacao de educacédo especial € fundamental
para que os alunos inclusos tenham um ensino de qualidade dentro da escola regular. Além
disso, o apoio e auxilio pedagogico desse dérgdo favorece o melhor nivel possivel de
comunicacdo e interac¢do do aluno especial com toda a comunidade escolar.

Em seguida foi perguntado: como funciona a politica de inclusdo nas escolas do
municipio a partir dos servicos que sdo oferecidos pela secretaria de educagdo? O entrevistado
respondeu:

CEE: “Os servicos sdo para dar suporte aos professores do ensino comum, aos
professores que acompanham os alunos especiais dentro das salas regulares e recursos
didaticos-pedagdgicos”.

No que toca os documentos, registros e informacgdes pertinentes sobre como
funciona e ocorre a educagdo inclusiva em Grajau, que a secretaria tem acesso, declarou:

CEE: “Seguimos os documentos oficiais, tentando cumprir a lei: Constituicao
Federal de 1988, LDB 9.394/96, Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial, para o
atendimento educacional especializados”.

A ultima pergunta foi direcionada a organizacao das salas de AEE da sede e do
campo. Prontamente, o CEE afirmou:

CEE: “Os alunos estao selecionados pela multidisciplinaridade. A direcdo envia
a lista com os nomes dos alunos e a equipe entdo diagnostica. As salas sdo organizadas com
recursos que a secretaria disponibiliza (inclusoteca, julho/2018) e recursos que
confeccionam”.

No que toca a organizacdo dos espacgos de AEE, que servem como suporte para a
inclusdo dos alunos com necessidades especiais dentro da escola regular, Frias e Menezes
(2008) afirma que durante a fase da integracdo desses alunos, algumas pessoas com
necessidades especiais podem ser encaminhadas as escolas regulares, classes especiais e salas
de recursos, apds passarem por testes de inteligéncia. Dessa forma, alunos sdo preparados
para adaptar-se a sociedade (FRIAS; MENEZES, 2008).

Antes de partir para as entrevistas com os professores, é necessario ressaltar que
0s seis sujeitos assinaram o termo de confidencialidade e sigilo, onde consta que 0 acesso aos
dados obtidos sera supervisionado por uma pessoa que esteja plenamente informada sobre as

exigéncias de confiabilidade; também ha o compromisso da pesquisadora com a privacidade e
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confidencialidade dos dados utilizados preservando o anonimato e a imagem do entrevistado,
bem como a sua estigmatizacdo; o termo declara ainda que a pesquisadora ndo pode utilizar as
informacdes em prejuizo das pessoas da comunidade, inclusive em termos de autoestima, de
prestigio econdmico ou financeiro, que estabeleceu salvaguardar e assegurar a
confidencialidade dos dados da pesquisa, que os dados obtidos serdo usados exclusivamente
para a finalidade prevista no protocolo e para a realizagdo do Trabalho de Concluséo de
Curso, referente ao ano de 20109.

A primeira pergunta aos professores entrevistados foi: quais as principais
dificuldades em trabalhar com alunos inclusos e quais os desafios encontrados. Responderam
da seguinte maneira:

H: “A primeira dificuldade é ndo ter habilidades, em fun¢do de ndo ser oferecida
formacdo na area. O principal desafio € inserir esse aluno, integrando ele na aula e
colocando ele no contexto da sala de aula. Outro desafio é fazer ele interagir com o0s outros
alunos”.

L: “4 falta de preparo ou subsidios para incluir esses alunos nas aulas com os
demais alunos. Os principais desafios estdo voltados para os recursos de inclusdo”.

M: “Umas das principais dificuldades é ndo ter nenhuma formagdo nessa darea e
o principal desafio é ter esse aluno na sala de aula sem nenhum acompanhante”.

EFL: “Falta de condi¢ées adequadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia
e falta de recursos humanos. O grande desafio é garantir o acesso, permanéncia e
aprendizagem dos alunos que apresentam especificidades sensoriais, cognitivas, fisicas e
psiquicas no sistema regular de ensino” .

EF: “A falta de comunicagdo adequada, pois é um trabalho desafiador. A falta de
material didatico impossibilita, o espaco especifico também dificulta, mas mesmo assim
devemos buscar alternativas”.

C: “Falta de formagado continuada. Dificuldade de compreender (comunica¢do)”.

Diante das falas dos entrevistados, podemos constatar que inexistem dificuldades
no trabalho com os alunos inclusos. Todos relataram algum empecilho para que a educacédo
inclusiva seja realizada com eficacia, citando problemas como falta de formacdo académica,
espaco especifico para atender esse alunado, auséncia de recursos de inclusao, entre outros.

E sabido que uma infraestrutura escolar adequada é essencial para que os alunos
inclusos compreendam o que estd sendo passado em sala de aula e permanegam no ambiente

escolar, tendo suas necessidades atendidas por esse espaco. Dessa maneira, Satyro e Soares



41

(2008, p.09) pontuam que ndo é possivel falar de infraestrutura escolar sem falar sobre os
insumos, pois:
Insumos escolares sdo entendidos como infraestrutura de todo tipo: nimero médio
de alunos por turma, nidmero de horas/aula, docentes com formacdo superior,
construcdo e melhoria das dependéncias da escola, existéncia de biblioteca ou sala

de leitura e outros aspectos positivos. Infraestrutura é, nesse caso, tudo aquilo que o
dinheiro pode comprar.

Sendo assim, 0s insumos escolares sdao extremamente importantes na definicao
dos resultados educacionais e ndo devem ser tratados com displicéncia.

A questdo seguinte foi direcionada a formacdo especifica dos professores para
lecionarem para os alunos da educacdo inclusiva. Absolutamente todos afirmaram que néo
possuem nenhuma formacdo especifica para essa area. Porém, para essa mesma questao,
alguns acrescentaram que:

M: “Pretendo fazer, pois tenho muitas dificuldades em lidar com os alunos
inclusos”.

EF: “Mas ja passei por treinamento que facilitou meu trabalho com os alunos
inclusos”.

H: “Nesse tempo todo de formagdo, nunca tive nenhuma formagdo voltada para a
inclusdo, ja tive outras formac@es continuadas, mas ndo voltadas para essa drea”.

N&o raro vemos situacdes de professores que sdo contra a inclusdo dos alunos
especiais no ensino regular. 1sso se da principalmente pelo fato de acreditarem que nem a
escola, nem os professores estejam preparados para receber esse alunado, e porque ndo
tiveram formagdo especifica para esse trabalho. Dessa maneira, a inclusdo representa um
desafio para esses professores que, de modo geral, ndo possuem formacdo especifica em
Educacao Especial.

Sobre 0 que os professores acreditam sobre o que seria uma formacéo ideal para
trabalhar com a educacdo especial, declararam o seguinte:

C: “Formagdo na area e formag¢do continuada”.

EF: “Estudo altamente qualificado na area especifica, pois a educagdo especial
exige do profissional, um trabalho especial”.

EFL: “O ideal seria ter provas adaptadas dentro da escola, ao menos, uma
minoria para que os alunos pudessem realiza-las”.

M: “Ter formagdo na drea e um local adequado para receber esses alunos até
mesmo para facilitar o trabalho em sala de aula, um professor acompanhante € necessario

para ajudar esse aluno a se sentir a vontade”.
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L: “Formacdo para os professores”.

O professor H ndo afirmou nada sobre essa pergunta.

E indiscutivel que a formacdo académica especifica é essencial para que a
educacdo inclusiva tenha seus objetivos alcancados. No entanto, como observado nas
respostas dos entrevistados, a falta dessa capacitacdo especifica dificulta o trabalho dos
mesmos com 0s alunos inclusos no ensino regular. Sobre isso, Frias e Menezes (2008, p. 31)
destacam que os professores, independente da area ou série de atuacdo, “necessitam de
formacgdo continuada, sobre o processo de inclusdo, sobre as necessidades educacionais
especiais e sobre como se d& o desenvolvimento cognitivo das pessoas em seu processo de
aquisicdo de conhecimentos”.

Quando perguntados sobre como € o convivio na sala de aula e sugestfes para
possiveis melhorias, os entrevistados disseram:

H: “O convivio é tranquilo, temos boa convivéncia, sem maiores problemas. A
Minha sugestdo é que poderiamos ter um professor facilitador para ajudar nesse convivio”.

L: “O convivio ¢ bom, amigavel, mas é complicado ™.

M: “Muito dificil, as vezes nem acontece. Como néo tenho formacéo na area e
nem professor acompanhante para auxiliar, tenho muitas dificuldades em lidar com os alunos
inclusos. Eu sugiro parcerias entre professores da area e os professores do ensino regular,
iISSo nos ajudaria muito, principalmente em conhecer esse aluno e as dificuldades dele,
acredito que uma formacao nessa area ajudaria muito no nosso trabalho”.

EFL: “Bem harmonioso, pois a interacdo entre o professor e o aluno ocorre
sempre. Porém, sugiro que avancemos para uma maior valorizacdo da diversidade sem
ignorar o comum entre os seres humanos”.

EF: “Por enguanto, tomando chegada cautelosa para saber e facilitar a
comunicacdo. No primeiro momento, adaptacdo e seguir com um método que seja
favoravel”.

C: “Bom. Formacado continuada”.

A maioria das respostas consistiu em afirmar a existéncia de um ambiente de
convivio harmonioso, sem grandes intercorréncias e atribulagdes na convivéncia dos alunos
inclusos e dos alunos do ensino regular. Essa harmonia é importante para que se construa um
espaco agradavel e aconchegante, onde todos se sintam bem e incluidos no processo de ensino
e aprendizagem. A diversidade humana é inegavel. Frias e Menezes (2008) ressaltam, porém,
que possibilitar essas diferentes presencas de forma harmoniosa e produtiva na escola, sempre

foi um desafio, visto que, “esta sempre buscou desenvolver um trabalho baseado na
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homogeneizagdo, baseado e ‘justificado’ na premissa de que turmas homogéneas facilitam o
trabalho do professor e facilitam a aprendizagem” (FRIAS; MENEZES, 2008, p. 9).

A questdo seguinte perguntava se na escola tem material especial para trabalhar
com alunos deficientes. Cinco dos seis professores disseram que a escola em que atua ndo ha
material de apoio para lidar especificamente com esse publico. Apenas o entrevistado L
afirmou gque conta com o auxilio de um intérprete de libras. De fato, € um apoio para trabalhar
com esses alunos, no entanto, a pergunta se dirigia a materiais, no sentido de instrumentos e
ferramentas adequadas para auxiliar o professor a ensinar e educar essas criangas. Alguns
outros professores, ao afirmarem a inexisténcia desses materiais na escola, declararam
também por conta desse fator, fica a cargo do proprio docente a busca por recursos
alternativos e pedagogicos para trabalharem com os alunos inclusos.

Quando indagados sobre a existéncia de um (a) assistente do AEE para ajudar os
professores na sala de aula, quatro (L, H, EF e EFL) afirmaram que existe sim. EF e H
acrescentaram ainda:

EF: “Tem o profissional para orientar diretamente os alunos, mas ndo ha um
profissional para orientar e auxiliar os professores ”.

H: “Temos a professora alfabetizadora de letras que acompanha todos 0s
professores”.

Dois dos entrevistados disseram que ndo existe esse profissional no auxilio dos
professores na sala de aula:

M: “Nao, nuca presenciei esse profissional na escola”.

C: “Nao".

Sabemos que a inser¢do dos alunos especiais no ensino regular € uma conquista
na educacdo brasileira, ndo mais separando esses alunos em ambientes isolados do restante do
mundo. No entanto, o ensino regular geralmente possui professores que tem apenas a
graduacdo na disciplina da grade curricular, tendo excecBes de profissionais que também
possuem um treinamento ou formacdo adequada para lidar com os alunos inclusos. Dessa
forma, é indispensavel a contribuicdo de um assistente de AEE na sala de aula do regular,
para auxiliar o professor com esses alunos inclusos, pois esse profissional possui uma
capacitacdao direcionada para esse fim, facilitando o trabalho do professor do regular e a
apreensdo dos alunos inclusos no processo de ensino e aprendizagem.

A préxima questdo dizia: qual a sua metodologia em sala de aula? Responderam
na seguinte forma:

C: “Exposic¢do de conteudos e didalogos (debates)”.
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M: “Aulas expositivas e dialogadas ™.

H: “Minha metodologia é normal e ndo inclui as criangas inclusas, na verdade 0s
professores ndo tém habilidades para lidar com elas e alfabetiza-la, por isso, ndo tem como
inclui-las na minha metodologia e no meu caso, tenho uma aluna inclusa, que ndo é
alfabetizada e por isso, ela ndo tem como interpretar”.

L: “N&o tenho uma metodologia para esses casos, pois ndo tenho formacgéo
especifica”.

EF: “Adotar a formula: leitura do conteudo trabalhado com a participa¢do da
professora acompanhante”.

EFL: “Devido a falta de recursos didaticos na escola, fora a parte, utilizo j0gos
educativos, tarefas, brincadeiras.... ambas voltadas para o aluno especial”.

Diante do exposto, percebemos que os professores entrevistados oscilam nas
respostas no que diz respeito ao método usado na sala de aula que tem o aluno incluso.
Porém, chamemos a atencdo para a fala do sujeito H, que enfatiza o fato de a sua metodologia
ndo incluir as criangas inclusas e se abstém dessa responsabilidade, pois alega que a sua aluna
inclusa ndo é alfabetizada e por isso, H ndo pode fazer nada em relacéo a essa situacdo. Dessa
forma, o aluno incluso em questdo nédo participa das aulas, pois ndo é compreendido pela
metodologia do professor, ficando & deriva na sala, sem aprender nem assimilar o contetdo
que esta sendo passado.

Nesse contexto, Tavares, Santos e Freitas (2016) acentuam que essa questdo da
formacéo especifica na area e, consequentemente, uma metodologia também especifica, é
uma lacuna apontada por varios autores como uma das dificuldades mais significativas para a
efetivacdo do processo de incluséo.

A proxima pergunta foi no sentido de saber se a metodologia utilizada pelo
professor atendia as necessidades dos alunos inclusos. Quatro dos seis entrevistados
responderam que ndo, acrescentando o seguinte:

M: “Infelizmente ndo atende, eu até tento inserir a aluna nas aulas no meio dos
outros alunos para que ela ndo se sinta excluida, mas ainda tenho muitas dificuldades em
trabalhar com essa aluna’.

H: “Por que a aula possui deficiéncia auditiva e ela ndo é alfabetizada ™.

L: “Pois ndo ha uma boa comunicag¢do na aplicagdo das aulas”.

C: “Nao”.

Os outros dois entrevistados que responderam que a sua metodologia atendia sim

as necessidades dos alunos inclusos, somara dizendo:
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EFL: “De certa forma sim, pois recebo elogios dos pais, devido os seus filhos se
desenvolverem a cada dia”.

EF: “Eu acredito que sim, 50% dos alunos inclusos da turma demonstraram que
entendem”.

Como observado, maioria dos entrevistados relatou que a sua metodologia néo
atende as necessidades dos alunos inclusos, visto que estes possuem diferentes
especificidades, como por exemplo, autismo e deficiéncia auditiva. Por isso, a formacao
académica e a continuada nessa area é tdo importante e necessaria, pois como os alunos
inclusos estdo inseridos no ensino regular, os professores regulares também precisam estar
capacitados para atender esse publico, trazendo uma metodologia que compreenda tanto 0s
alunos do regular quanto os inclusos, para que ambos ndo saiam em desvantagem.

Quando questionados sobre se os livros didaticos que a escola disponibiliza
atendem as especificidades dos alunos inclusos, afirmaram:

EF: “Ndo totalmente, pois na sua totalidade é impossivel”.

L: “Nao”.

M: “Ndo, de maneira alguma”.

H: “Ndo. Até o momento, o sistema de livro didatico ndo atende a essa
necessidade”.

EFL: “N&o ha livros didaticos para alunos especiais”.

C: “Nao”.

Apesar das respostas negativas sobre a experiéncia do uso do livro didatico com
os alunos especiais, 0 Ministério da Educacéo ressalta que alunos com necessidades especiais
que estudam nas primeiras séries da rede publica do ensino fundamental ja podem ter acesso
ao livro didatico com as mesmas condi¢bes dos livros distribuidos aos alunos que ouvem e
que enxergam sem dificuldades e destaca ainda a importancia do material para o
entendimento da crianga com necessidade especial.

A pergunta seguinte consistia em saber como os professores faziam a avaliagdo
dos alunos inclusos. Suscintamente declararam:

C: “Diagnostica e qualitativa”.

L: “Tento ndo fazer diferenciada, mas ainda acabo fazendo e tenho ajuda da
intérprete”.

EF: “A avalia¢do acontece pela participagdo, pela sua presen¢a nos trabalhos
desenvolvidos”.

EFL: “De forma continua e progressiva’.
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H: “Ndo acontece essa avaliacdo. A aluna apenas é avaliada pela professora
assistente de libras, na minha disciplina, avalia-se a presen¢a e a participagdo”.

M: “E diferente dos demais alunos, pois avalio somente a frequéncia e a
participagdo”.

A forma como os professores entrevistados avaliam seus alunos inclusos varia,
como notamos nas respostas acima. Chamemos a atencdo para a fala do sujeito M, que
reconhece que a sua avaliagdo para com os alunos inclusos é de maneira diferenciada dos
demais alunos. Sobre isso, Frias e Menezes (2008) acentuam que, dentre as adaptacdes do
professor e da escola para atender as necessidades especiais dos alunos inclusos, deve-se
evitar dar uma avaliacdo diferente para 0s mesmos, pois isso pode ser considerado
discriminatorio e dificulta a avaliacdo comparativa com os outros estudantes (FRIAS;
MENEZES, 2008).

Sobre o conceito de educacéo inclusiva, cada professor disse que:

C: “Alunos com dificuldades de aprendizagem e de intelectuais avangados”.

H: “Para mim, é um direito para esses alunos inclusos como cidaddos, para
estarem na sala, mas ndo vejo preparacao para ela acontecer no ensino regular”.

M: “Como o nome ja diz, incluir a todos sem preconceito, mas é complicado
quando ndo se tem uma formagdo na area para lidar com esse aluno”.

L: “Inclusdo é a preparagdo da escola e dos funciondrios para receber esse
publico”.

EF: “A educacdo inclusiva diz respeito especificamente quando inclui todos e
todas as pessoas no processo de ensino e aprendizagem”.

EFL: “Compreende a educagdo especial dentro da escola regular e transforma a
escola em um espago para todos”.

Observando as respostas sobre o conceito de educacao inclusiva, percebemos que
todos os entrevistados possuem uma noc¢do do que seja incluir um aluno com necessidades
especiais no ensino regular. Citaram palavras chave para a compreensdo desse conceito, como
inclusdo e transformacéo do espa¢o do ensino regular.

Vejamos a seguir, em que consiste de fato a educacdo especial segundo Fria e
Menezes (2008, p. 10-11):

A Educacdo Inclusiva, diferentemente da Educagdo Tradicional, na qual todos os
alunos é que precisavam se adaptar a ela, chega estabelecendo um novo modelo
onde a escola é que precisa se adaptar as necessidades e especificidades do aluno,

buscando além de sua permanéncia na escola, 0 seu maximo desenvolvimento. Ou
seja, na educacdo inclusiva, uma escola deve se preparar para enfrentar o desafio de



47

oferecer uma educacdo com qualidade para todos os seus alunos [...]. A educacdo
inclusiva favorece ndo s6 o aluno com necessidades educacionais especiais, mas,
também os demais alunos que passam a adquirir atitudes de respeito e compreensdo
pelas diferencas, além de juntos receberem uma metodologia de ensino diferenciada
e da disposicdo de maiores recursos.

De acordo com o0s autores acima, observamos que a educacdo inclusiva nao
consiste apenas em colocar o aluno com necessidades especificas no ensino regular e deixa-lo
Ia sem qualquer assisténcia. A escola tem que se adaptar as especificidades desse aluno, bem
como da aparato pedagdgico e suporte adequado para que esse aluno de fato se sinta incluido.

A préxima pergunta foi: para vocé, como deveria ser a educacdo inclusiva na
pratica e qual a importancia da mesma, para 0 processo de ensino e aprendizagem desse
alunado? Afirmaram prontamente:

M: “Na pratica ndao acontece, faltam muitas coisas para que de fato acontega,
faltam professores, infraestrutura na escola, material didatico especifico e principalmente
atendimento a esse aluno. A educacdo inclusiva é importante para que esse aluno se sinta
inserido no espaco escolar, mas ao mesmo tempo, ela modifica o trabalho do professor que
precisa aprender a lidar com esse aluno”.

H: “Os alunos envolvidos deveriam estar integrados no processo pedagogico,
mas ainda ha muita diferenca nesse processo, ou seja, na pratica falta tudo: estrutura,
formacdo, orientacdo pedagogica, entre outros. A educacdo inclusiva é importante por que
leva esse aluno a se sentir importante e valorizado ™.

C: “Se tivesse materiais adequados e profissionais da drea, seria bom para
trabalhar. A educacdo inclusiva é importante porque atende os alunos especiais de forma
igualitaria”.

EFL: “Com uma atitude positiva e disponibilidade do professor para que ele
possa criar uma atmosfera acolhedora na classe”.

EF: “A partir do momento em que colocamos as pessoas para participar,
envolver e inserir diretamente. A importancia é dar liberdade de expressdo, fazer a coisa
acontecer de fato e de direito”.

L: “Ser um pouco mais assistida, com mais preparo material e humano. E de
grande importancia, mas ainda tem muito a melhorar”.

Com base nas respostas, podemos observar que todos o0s entrevistados tém
consciéncia da importancia da educacéo inclusiva para o cenario escolar atual, mas acentuam

que falta muito ainda para que essa modalidade educacional seja realizada e praticada com
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éxito, pois falta principalmente formagdo académica na area, estrutura escolar e materiais
pedagdgicos para lidar com os alunos inclusos.

No que toca a formacdo de professores, Souza e Silva (2005) afirmam que é
crucial a afirmacgéo de que, a cada dia, se faz mais urgente a qualificacdo profissional para se
trabalhar na perspectiva da incluséo social, pois no processo de atuacdo na educacgéo especial,
o0 professor deve possuir requisitos como conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area, fundamentais como suporte da sua formacdo inicial e
continuada (SOUZA e SILVA, 2005).

Quando perguntados sobre o comportamento dos outros alunos em relagdo aos
alunos inclusos, se eles atrapalhavam ou colaboraram no processo de ensino e aprendizagem,
afirmaram o seguinte:

EFL: “Colaboram, pois 0 aluno especial é visto como qualquer outro aluno,
apesar de suas deficiéncias”.

L: “Adjudam”.

H: “Na sala de aula eles colaboram, eles aprendem muito, interagem com a
professora. Os alunos interagem muito bem com o aluno especial, colaboram com o trabalho
dele”.

EF: “Acredito que boa parte ajuda, creio que 50%, ajudam direta e
indiretamente”.

M: “Muitos acabam sim atrapalhando a aprendizagem dos alunos especiais”.

C: “Precisamos mostrar a importancia dos colaboradores aos alunos
interdisciplinados ™.

A maioria das falas consiste no fato de que os alunos do ensino regular colaboram
sim com o aprendizado dos alunos inclusos em vez de atrapalhar, alguns auxiliam os
professores no ensino e aprendizagem dos alunos inclusos. Apenas o sujeito M declarou
resposta contraria, afirmando que muitos acabam interferindo sim na aprendizagem dos
alunos especiais. Sabemos que o sucesso e eficacia da educacao inclusiva dependem de varios
fatores, dentre eles podemos citar o desempenho e comportamento dos demais alunos do
regular, pois estes sdo fundamentais para que os alunos inclusos se sintam a vontade na sala
de aula, interajam com todos e, principalmente, ndo se sintam excluidos nem diferentes em
relacdo aos demais.

Leal (2015) destaca que em um processo de integracdo é preciso que haja um
envolvimento de toda a equipe em torno do ato de ensinar, sabendo que, para isso, €

necessaria a colaboracdo dos demais alunos do ensino regular, para que estes ndo interfiram
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na inclusos dos alunos especiais. Porém, para a autora, a inclusdo acontece quando os alunos
especiais sdo tratados da mesma forma que os demais, isto €, ndo sdo nem protegidos e nem
negligenciados, sdo tanto corrigidos como elogiados (LEAL, 2015).

A questéo seguinte foi direcionada a existéncia de alunos com deficiéncia em suas
respectivas sala, a quantidade e a deficiéncia. Os entrevistados redarguiram:

C: “E dificil de fazer a soma para mostrar a quantidade sem ter formagdo na
area para diagnostica-los .

M: “Tenho dois alunos, uma é autista que frequenta as aulas, o outro aluno falta
muito e tem deficiéncia auditiva”.

EF: “No momento tenho uma pessoa, ela tem deficiéncia auditiva”.

H: “Apenas um aluno, que tem deficiéncia auditiva”.

L: “Uma so, com deficiéncia auditiva”.

EFL: “Pela manha tenho dois alunos e pela tarde trés. Somente um aluno possui
laudo médico, onde consta TDAH (Transtorno do Déficit de Aten¢do com Hiperatividade”.

De acordo com os dados acima demonstrados, hd poucos alunos por sala de aula
de cada professor entrevistado. Isso simboliza uma quantidade infima de alunos inclusos em
todo o sistema educacional grajauense, ja que cada professor possui em média, N0 maximo
dois alunos com especificidades. Tendo uma parcela como essa, acredita-se que seria possivel
que o professor (mesmo os que ndo tém formacdo especifica para trabalhar com os alunos
especiais) poderia realizar um acompanhamento mais de perto com esses alunos, construindo
uma relagdo mais préxima com 0S Mesmos, para que O Seu processo de ensino e
aprendizagem seja mais satisfatorio e que o principal objetivo da educacdo inclusiva seja
alcancado: esse aluno se sinta incluido e parte do processo educacional.

No que toca os servigos prestados pela coordenacdo de educacdo especial, da
secretaria municipal e sobre a parceria dos professores do ensino regular com os professores
do AEE, os entrevistados afirmaram:

C: “Na escola que trabalho, nenhum, pois é estadual. Sobre a parceria, creio que
haja sim”.

EFL: “Ndo tem uma devida prestagdo necessaria para o cuidador, o qual
acompanha os alunos. Sobre a parceria, alguns sim, outros ndo”.

L: “Além dos professores de AEE, ndo sei de outros. Sobre essa parceria, na sua
maioria ndo, o professor de AEE tem um espago préprio, enquanto os demais vao para a sala

de aula’.
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H: “Apenas oferecem a professora de libras, so isso até o momento. Ndo existe
essa parceria, pois ha um individualismo total, mas a avo dessa aluna esta sempre presente
na escola e ela é bastante participativa e acompanha”.

EF: “Ndo tenho resposta sobre a coordenagdo. Sobre a parceria, nao conhego”.

M: “Ndo tem essa parceria entre estado e municipio. E sobre 0s professores
trabalharem em cooperagdo, ndo existe isso”.

Percebemos claramente a insatisfacdo dos entrevistados atraves das suas falas,
pois todos declararam que ndo percebem e nem conhecem a atuacdo da coordenacdo de
educacao especial com as suas respectivas escolas, sendo que esta é a principal instituicdo que
deve da os subsidios necessarios para que a educacao inclusiva seja aplicada com eficiéncia e
praticidade no ensino regular. A coordenacdo deve fornecer material pedagogico especifico
para os alunos inclusos, capacitacdo e treinamento dos professores do regular que estes
saibam lidar com os alunos especiais de forma adequada e interativa e principalmente, inserir
os professores de AEE nas escolas regulares para que 0s mesmos possam da assisténcia e
auxilio para os professores regulares. Sem o apoio e atuagéo efetiva desse 6rgdo, o ensino dos
alunos inclusos fica danoso e ineficaz.

A questdo seguinte foi relacionada a relacdo dos pais dos alunos inclusos com a
escola e o que fazer quando uma crianca com deficiéncia é alvo de preconceito ou
discriminacgdo na sala de aula. Os entrevistados responderam da seguinte maneira:

M: “Essa rela¢do ndo acontece e, quando ocorre esse tipo de situa¢do, de
discriminacéo, deve-se conversar com todos sobre 0 assunto, para tentar amenizar a situacao
com didalogo”.

EF: “No momento, ainda ndo presenciei esse encontro. Quando ha preconceito
ou algo do tipo, no primeiro momento, deve-se fazer palestras de esclarecimento para evitar
constrangimento de ambas as partes”.

H: “Na verdade, ndo h& aquele acompanhamento pelos pais do aluno incluso que
eu leciono, mas o a avo dele estd sempre presente na escola, ela é bastante participativa e
acompanha. Sobre a discriminacéo, nunca presenciei, mas caso aconteca, vou tentar resolver
no didlogo”.

L: “Eu como professora, ndo tenho muito contato com os pais dos alunos. Sobre
situacdes de preconceito, devemos conscientizar a todos sobre a importancia de respeitar 0s

outros”.
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EFL: “E vista como nenhum empecilho perante os demais pais. Em relagio a
discriminacédo, logo se fala do respeito perante o préximo e alguns casos, o aluno é punido
na sala de aula”.

C: “Os pais sdo infrequentes e em casos de discrimina¢do e preconceito,
devemos disciplinar os alunos que cometem esse tipo de desrespeito .

Como podemos notar nas falas acima, sobre a relagéo dos pais dos alunos inclusos
com a escola, essa parceria praticamente inexiste nas escolas onde a pesquisa foi realizada,
sendo que é notavel a importancia dessa relacdo para 0 sucesso do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos inclusos, pois ja existem muitas dificuldades de cunho estrutural,
curricular e organizacional. Esse acompanhamento € essencial para que os professores do
regular possam ter mais eficiéncia em sua pratica pedagdgica para com os alunos inclusos.

Sobre a ocorréncia de discriminacdo ou preconceito eventualmente praticada pelos
alunos regulares com os alunos inclusos, os entrevistados relataram que em situacdes desse
tipo, a melhor solugéo é focar na conscientizacdo, esclarecimento e dialogo, a fim de resolver
da melhor maneira possivel.

Nesse sentido, Leal (2015) esclarece que, apesar da existéncia de leis garantirem o
acesso a escola de criangas especiais, € comum que 0 processo de integracdo desses alunos se
dé de forma conturbada, e ndo raramente sejam denotados casos de discriminacdo e
preconceito. Muitas destas situa¢fes acontecem por conta da adogdo de medidas que ao invés
de combater a exclusao acabam por promoveé-la, ainda que inconscientemente (LEAL, 2015).

A ultima questdo indagava os entrevistados se tinha alguma coisa que nao estava
no questionario que ocorria no dia a dia, como por exemplo, empecilho, obstaculo ou
problema que acontecia na sala de aula e se o entrevistado gostaria de acrescentar alguma
sugestdo para melhorar a educacao inclusiva.

EF: “Acredito que ndo deixou de perguntar nada. Sobre a sugestdo, acredito que
precisamos de mais profissionais qualificados”.

M: “Nao. Sobre a sugestdo, deveria ter mais professores acompanhantes e
formagdo nessa darea’.

H: “Ndo deixou de perguntar nada. Sugiro que tenha mais atendimento
especializado, material pedagdgico, formacdo continuada, capacitacédo para os professores
do ensino regular, assisténcia da secretaria de educacédo, melhoria na estrutura das escolas e
mais apoio familiar. Pois faltam muitas coisas, principalmente formacao na &rea, falta o

apoio da familia e da secretaria de educagdo”.
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EFL: “Ndo deixou de perguntar nada. Tenho sim sugestoes: deveria ter mais
formacdo para ajudar nosso trabalho em sala de aula, material didatico que atenda as
necessidades dos alunos inclusos, infraestrutura na escola que facilite o acesso desse aluno
na sala de aula. Acredito que precisa existir uma maior parceria entre os professores do AEE
e os professores do regular, isso nos ajudaria a entender melhor as dificuldades de cada
aluno especial”.

C: “O problema que ocorre no meu dia a dia em sala de aula é a falta de
formagado continuada e planejamento. Sugiro que melhoremos o planejamento”.

O entrevistado L ndo declarou nada sobre esse ltimo item do questionério.

Como observado em todas as falas dos sujeitos no que toca o que pode ser
melhorado na educacdo inclusiva, absolutamente todos apontaram que existe muito a ser
repensado para que essa modalidade de ensino seja eficaz, pois falta principalmente formacao
especifica para a area, infraestrutura escolar, para atender de maneira adequada esses alunos
inclusos e parcerias, tanto com os professores do AEE, quanto com os pais e com a secretaria
de educacéo, pois, com 0 apoio destes, seria muito mais facil desenvolver uma educacdo de
qualidade com esses alunos.

Outrora, citamos a importancia da relagdo os pais ou responsaveis no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos inclusos. Porém, como H mencionou que esse € um dos
principais fatores que faltam para que a educagdo inclusiva seja uma modalidade eficiente,
cabe entdo mais uma consideracdo sobre esse tema.

Como afirmamos anteriormente, 0 sucesso da educacdo inclusiva depende de
varios fatores. A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular
de ensino ndo se restringe somente aos esforcos da escola, inclui também a construcdo de
redes de colaboracdo com a familia e a sociedade fortalecendo o combate a intolerancia e as
barreiras atitudinais, bem como a compreensao da diversidade no desenvolvimento infantil
(ARRUDA; ALMEIDA, 2004).

Ainda sobre isso, 0s mesmos autores complementam:

Os pais e familiares de criancas com necessidades educacionais especiais necessitam
de informacBes sobre a natureza e extensdo da excepcionalidade; quanto aos
recursos e servicos existentes para a assisténcia, tratamento e educacéo, e quanto ao
futuro que se reserva ao portador de necessidades especiais. [...] As habilidades de
autonomia pessoal e social proporcionam melhor qualidade de vida, pois favorecem
a relacdo, a independéncia, interacdo, satisfacdo pessoal e atitudes positivas. Alunos
com necessidades educacionais especiais devem ter a oportunidade de participar de

forma significativa e integral nas atividades escolares regulares (ARRUDA,;
ALMEIDA, 2004, p. 16).
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Dessa maneira, constata-se que o apoio familiar € primordial no processo
pedagdgico da educacdo inclusiva. Por mais que a escola tenha essa responsabilidade de
incluir esse aluno especial no ensino regular, ndo podemos pensar que é papel dela somente
incluir e integrar esse aluno no sentido amplo da palavra. E uma ag&o conjunta, que necessita

do auxilio e apoio de todos os envolvidos.
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5. CONCLUSAO

Vimos nos topicos anteriores que a educacdo inclusiva, inserida na educacao
regular, enfrenta diversas dificuldades e desafios em sua construcéo e aplicacéo eficaz, pois
envolve varios fatores, como afirmado outrora. A escola deve dispor de recursos didaticos e
pedagdgicos apropriados para essa modalidade, de infraestrutura adequada para atender esses
alunos e principalmente, a educacéo inclusiva também envolve um processo de preparacédo e
capacitacdo do professor regular para lecionar para os alunos especiais. Sendo assim, a
implementacdo da educacdo inclusiva requer uma organizagdo e uma aplicacdo dos sistemas
educacionais para que a escola esteja apta a receber esse alunado.

Constatamos também que a educacdo inclusiva ja funciona com a implantacdo e o
funcionamento de salas com recursos multifuncionais em algumas escolas do municipio de
Grajau — MA. Porém, como constatamos nas falas dos professores entrevistados, a educacdo
inclusiva no sistema educacional grajauense deixa muito a desejar, pois ndo had uma
organizacdo e preparo nas instituicdes do ensino regular, para receber esses alunos com
necessidades especiais.

Com base nos dados obtidos, observamos que nem todos os professores estdo
preparados e capacitados para atuar na educagao inclusiva, e isso pode resultar em resisténcias
de alguns aos novos paradigmas educacionais, como a inser¢cdo dos alunos especiais no ensino
regular. Isso ndo quer dizer que ndo apoiam ou ndo desejam essa iniciativa, consideram que a
proposta de uma educacdo para todos € valida e necessaria, no entanto, devido as atuais
condic¢Bes do ensino publico grajauense, € uma iniciativa inviavel de ser posta em pratica,
levando em consideracao as circunstancias em que se trabalha nas escolas publicas.

Outro fato constatado apds discussdo dos dados e informacdes obtidas com a
pesquisa de campo, € que hd uma divergéncia entre as falas do CEE e dos professores
entrevistados, uma vez que o primeiro afirmou que existe sim uma parceria e auxilio por parte
da coordenacdo de educacdo especial com as escolas que atendem os alunos inclusos, porém,
com base nas falas dos professores, essa parceria praticamente ndo existe, ja que faltam os
recursos pedagdgicos e didaticos necessarios para o trabalho dos professores com os alunos
especiais, falta o apoio dos professores de AEE, entre outros.

Dessa maneira, pudemos perceber que a educagdo na perspectiva inclusiva ja é
uma grande conquista e avanco no sistema de ensino brasileiro, uma vez que possibilita a
crianca com necessidades especiais compartilhar 0 mesmo espa¢o que os alunos ditos

“normais”, sem o isolamento ou diferenciagcdo de ensino. Porém, muito ainda deve ser feito e
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repensado, para que os alunos inclusos tenham um ensino de qualidade e que o seu processo
de ensino e aprendizagem seja eficiente.

Muitos fatores interferem na qualidade do ensino da educacdo inclusiva, como
observamos ao logo desse estudo, e as dificuldades ndo se referem somente aos alunos com
especificidades, mas sdo problemas que ja ha muito tempo perduram na estrutura educacional
do pais todo. Dessa maneira, a educagdo inclusiva € um processo que deve ter o apoio e
comprometimento de todos que fazem parte dessa modalidade e o que mais tem que ser
revista e trabalhada é a questdo da formacdo especifica ou pelo menos capacitacdo e
treinamento dos professores que fazem parte do ensino regular, para lidarem com os alunos
inclusos.

Sabemos que a educacdo de qualidade € um direito de todos no Brasil, por isso
mesmo devemos sempre trabalhar e cobrar dos 6rgaos publicos responsaveis, pela vigilancia
dos espacos que vao receber esses alunos, adequando-os com 0s recursos didaticos e
pedagogicos necessarios, capacitacdo e qualificacdo profissional na area, planejamentos que
incluam esses alunos, mas sem diferencid-los dos demais e projetos e acdes que fagam com
todos no espaco escolar abracem a causa e fagcam a inclusao acontecer de verdade.

Portanto, concluimos que o objetivo do presente trabalho foi alcancado, uma vez
que analisamos a educacdo grajauense na perspectiva inclusiva, demonstrando essa
modalidade na pratica escolar e pontuando os déficits e problemas que devem ser repensados,
na intencao de serem também superados, para que assim tenhamos uma educacdo inclusiva de

qualidade no nosso municipio.
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CARTA DE APRESENTACAO

A Equipe Diretiva

Prezado (a) Senhor (a).
Venho por meio de essa solicitar a autorizagio para que SANDREANE ROCHA DA
SILVA,académica do curso de Ciéncias Flumanas com habilitagio em Geografia da
Universidade Federal de Maranhiio -UFMA realize a coleta de dados de suaPesquisa de
Trabalho de conclusio de curso/ TCC nessa instituigdo,0 estudo busca alcangar uma
compreensio da experiéncia de serprofessor na escola inclusiva. Para tanto, serfio
realizadas observagdes eentrevistas com as professoras do ensino fundamental, séries
iniciais, quedesejarem colaborar, salientando que, por motivos éticos, serd preservada
aidentidade das professoras, bem como, da escola.

Universidade Federal de Maranhfio-UFMA.

GRAJAU- MA, de 2019,

Atenciosamente

Dr. Ramon Luis de Santana
Orientador
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TERMO DE AUTORIZACAO
Eu, g
CPF n. , residente na cidade de "
na rua AUTORIZO ¢

CONCEDOQ os direitos autorais 4 SANDREANE ROCHA DA SILVA, académica do
cursode Ciéncias Humanas com habilitagio em Geografia Universidade Federal de
Maranhdo-UFMA, sob orientagio do Prof. DrRamon Luis de Santana Alcdintara, a
publicar oconteado das entrevistas, na integra ou em parte, por mim relatadas durante
oano de 2019, utilizando o nome original ou codinome,

Nome e/ou codinome

Grajaii- MA
2019
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QUESTIONARIO PARA A PESQUISA NA SECRETARIA DE EDUCACAO

1). Quantos alunos matriculados na rede?
2). Quantas escolas na rede?
3) Quantas escolas de AEE?

4) Quais sfio os servigos prestados pela secretaria de Educagio
Especial?

5) Quantos profissionals stuam na rede?

6) Quais sdo os documentos, minutas, oficio ou projetos que a secretaria
de Educaciio Especial disponibiliza?

7) Quantas salas multifuncionais funcionam atualmente na rede de
ensino regular?

8) Existe algum projeto on programas realizados em parceria com a
secretaria de Educaciio Especinl ¢ as escolas regular?

9) Como funciona a politica de inclusdio nas escolas do municipio a
partir dos servigos que siio oferecidos pela secretaria de Educagio
Especial?

10)Como sido organizadas a salas de AEE na rede de ensino regular?
11 ) Existe alguma politica federal que regula o municipio ¢ o estado,

por meio de decretos federais, algum documento ou minuta que
fiscalize a Educaciio especial em Grajag?
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a)

b)

<)

d)

¢)

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu (SANDREANE ROCHA DA SILVA), responsivel pelo projeto de pesquisa intitulado
(UMA ANALISE DOS DESAFIOS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO REGULAR NA
CONSTRUCAO DE UMA PRATICA INCLUSIVA EM GRAJAU/MA), declaro cumprir com
todas as implicaces nbaixo:

Declaro:

Que o acesso aos dados serd supervisionado por uma pessoa que esteja plenamente informada
sobre a8 exigéneias de confiabilidade;

Meu compromisso com a privacidade e a confidencialidade dos dados utilizados preservando
integralmente o anonimato e a imagem do participante, bem como a sua nio estigmatizacgio;

Niio utilizar as informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em
termos de antoestima, de prestigio ¢/ou econémico-financeiro;

Que o pesquisador responsivel estabeleceu salvaguardar ¢ assegurar a confidencialidades dos
dados de pesquisa;

Que os dados obtidos na pesquisa serdo usados exclusivamente para finalidade prevista no
protocolo;

Que os dados obtidos na pesquisa somente serfio utilizados para o projeto vinculado
exclusivamente a0 TCC (Trabatho de Conclusio de Curso) referente ao ano de 2019,

Assinatura
Nome do pesquisador responsivel
Fone: (99) 991047610

E-mail: sandriane.mt@htomail.com

Grajag- MA de de 2019.
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PESQUISA: UMA ANALISE DOS DESAFIOS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
REGULAR NA CONSTRUCAO DE UMA PRATICA INCLUSIVA EM GRAJAUMA

CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS COM HABILITACAO EM
GEOGRAFIA

PESQUISADORA: SANDREANE ROCHA DA SILVA

ORIENTADOR: Prof. DR®. RAMON LU{S DE SANTANA ALCANTARA

INSTITUICAO: UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO (UFMA)

NOME:

IDADE:

TEMPO DE MAGISTERIO:

FORMACAO:
ESCOLA:
DISCIPLINA QUE LECIONA:
ANO DA PESQUISA:
IDENTIFICACAO:
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QUESTIONARIO

1- QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES EM TRABALHAR COM
ALUNOS INCLUSOS? QUAIS OS DESAFIOS ENCONTRADOS?

2- VOCE TEM ALGUMA FORMACAO PARA TRABALHAR COM
ALUNOS DA EDUCACAO INCLUSIVA?

3- O QUE VOCE ACREDITA QUE SERIA UMA AFIRMACAO IDEAL PARA
TRABALHAR A EDUCACAO ESPECIAL?

4- COMO E O CONVIVIO NA SALA DE AULA? O QUE VOCE SUGERE?

5- NA ESCOLA TEM MATERIAL ESPECIAL PARA TRABALHAR COM
ALUNOS DEFICIENTES?

6- NA ESCOLA TEM ASSISTENTE DO AEE PARA AJUDAR OS
PROFESSORES NA SALA DE AULA?

7- QUAL A SUA METODOLOGIA EM SALA DE AULA?

8- A SUA METODOLOGIA ATENDE AS NECESSIDADES DOS ALUNOS
INCLUSOS?

9- OS LIVROS DIDATICOS ATENDEM OS ALUNOS INCLUSOS?

10- COMO VOCE FAZ A AVALIACAO DOS ALUNOS INCLUSOS?

11- PARA VOCE O QUE E EDUCACAO INCLUSIVA?

12-PARA VOCE COMO DEVERIA SER A EDUCACAO INCLUSIVA NA
PRATICA?

13- QUAL A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA?

14-VOCE ACHA QUE 0OS ALUNOS ATRAPALHAM OU COLABORA COM
A APRENDIZAGEM DOS OUTROS ALUNOS?
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15-VOCE TEM QUANTOS DEFICIENCIA NA SUA SALA? QUAIS SAO AS
DEFICIENCIAS?

16-QUAIS 0OS SERVICOS PRESTADOS PELA COORDENACAO DE
EDUCACAO ESPECIAL, DA SECRETARIA MUNICIPAL?

17-0OS PROFESSORES DO MUNICIPIO TRABALHAM EM PARCERIA
COM OS PROFESSORES DO AEE?

18-COMO E A RELACAO DOS PAIS DOS ALUNOS INCLUSOS COM A
ESCOLA?

19-O QUE FAZER QUANDO A CRIANCA COM DEFICIENCIA E ALVO
DE PRECONCEITO OU DISCRIMINACAO?

20- TEM ALGUMA COISA QUE NAO PERGUNTEI QUE OCORRE NO SEU
DIA-DIA OBSTACULO EMPECILHO, PROBLEMA QUE OCORRE EM
SUA SALA DE AULA?

21- TEM ALGUMA COISA QUE NAO PERGUNTEI QUE VOCE QUEIRA
ACRESCENTAR COMO SUGESTAO PARA MELHORAR A EDUCACAO
INCLUSIVA?



