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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigar o ensino-aprendizagem de
Matematica na Escola Familia Agricola (EFA) Anténio Fontenele de Lago do Junco —
MA nos anos finais do ensino fundamental. Mais especificamente esta pesquisa se
propde em identificar as principais dificuldades apresentadas pelos estudantes na
disciplina de matematica na escola, analisar o processo de ensino-aprendizagem
relativo as principais dificuldades apontadas em matematica, e pontuar as
contribuigdes dos jogos educativos na perspectiva da ludicidade no ensino de
matematica pelos discentes e docentes da escola pesquisada. Em uma perspectiva
de reflexdo acerca do ensino e aprendizagem de matematica nas escolas de
educacéao basica, sobretudo a partir do exemplo da Escola familia Agricola Antonio
Fontenele, em que foi utilizado como base as experiéncias de estagio, a pesquisa
documental, a pesquisa bibliografica, a pesquisa de campo e o relato de experiéncia
vivido no estagio, tomando como locus de investigacdo o lugar do ensino de
matematica nas Escolas do Campo no Maranhdo e avaliando como vem sendo
desenvolvida o ensino e aprendizagem de matematica na referida escola, avaliando
seus problemas e desafios histéricos na perspectiva de contribuir no processo
educativo. No decorrer do estagio realizado como uma atividade complementar
desenvolvido na EFA demandado pelo curso de Licenciatura em Educacido do
Campo da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA) em Bacabal, ficaram notérias
as grandes dificuldades dos estudantes na disciplina, sendo assim evidenciou-se
que os alunos manifestam muita dificuldade com a matematica. Acredita-se que esta
pesquisa contribui no processo de ensino e aprendizagem na Escola do Campo uma
vez que mobilizou os alunos e o professor a pensar criticamente nas acodes
escolares para o ensino de matematica, seja através de jogos ou de elementos do

cotidiano dos alunos.

Palavras-chave: Escola do Campo; Ensino e Aprendizagem; Matematica.



ABSTRACT

This work aimed to investigate the teaching and learning of Mathematics at the
Agricultural Family School (EFA) Anténio Fontenele in Lago do Junco — MA in the
final years of elementary school. More specifically, this research proposes to identify
the main difficulties presented by students in the subject of mathematics at school, to
analyze the teaching-learning process related to the main difficulties pointed out in
mathematics, and to point out the contributions of educational games from the
perspective of playfulness in the teaching of mathematics by the students and
teachers of the researched school. In a perspective of reflection about the teaching
and learning of mathematics in basic education schools, especially from the example
of the Anténio Fontenele Agricultural Family School, which was used as a basis the
internship experiences, documentary research, bibliographical research, the field
research and the report of experience lived in the internship, taking as the locus of
investigation the place of mathematics teaching in Country Schools in Maranhao and
evaluating how the teaching and learning of mathematics has been developed in that
school, evaluating its problems and challenges historical in the perspective of
contributing to the educational process. During the internship carried out as a
complementary activity developed at the EFA demanded by the Licentiate in Field
Education course at the Federal University of Maranhdo (UFMA) in Bacabal, the
great difficulties of the students in the discipline were notorious, thus it was
evidenced that the students have a lot of difficulty with mathematics. It is believed
that this research contributes to the teaching and learning process at Escola do
Campo as it mobilized students and teachers to think critically about school actions
for teaching mathematics, whether through games or elements of students' daily

lives.

Keywords: Field School; Teaching and learning; Math.
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1 INTRODUGAO

Ao tratar-se da tematica Experiéncia de estagio em uma escola do campo:
processo de ensino e aprendizagem de matematica na Escola Familia Agricola
Anténio Fontenele, em Lago do Junco — MA, pautou-se por buscar fundamentar
reflexdes de pontos cruciais vistos em um periodo de estagio voltado as exigéncias
do curso de licenciatura em Educagdo do Campo. No que se pode perceber, de
antemdo como é utilizada a matematica constantemente no cotidiano, e esta é
estudada na escola por alunos do ensino fundamental.

Desse modo, evidencia-se que a matematica se encontra presente desde o
ato de fazer uma compra no supermercado, realizar pagamento de luz, pagar
passagens do transporte, saber a altura de algum local, objeto ou pessoas, percorrer
quildbmetros, medir a terra, na construgdo de um prédio, entre outras atividades, além
de ser uma das disciplinas que possui uma grande importancia na estrutura
curricular.

A pesquisa foi pautada em torno da problematica seguinte: como a
experiéncia de estagio em uma escola do campo pode contribuir para reflexdes
acerca do processo de ensino de matematica?

Nesse sentido, o estudo foi norteado por uma pesquisa bibliografica de forma
descritiva, com apoio em um estudo de campo. Com aplicagdo de questionario e
observagdes com participacao direta do publico-alvo da pesquisa, sendo discentes e
o docente da disciplina de matematica, na Escola Familia Agricola Anténio
Fontenele, em Lago do Junco — MA.

Desta forma, sabe-se que os anos iniciais do ensino fundamental é importante
para que os alunos criem suportes para compreensdes dos conteudos dos anos
seguintes, mas o que se nota € que os alunos chegam nos anos finais do ensino
fundamental com grandes dificuldades no aprendizado de matematica, tornando-se
um desafio para discentes e docentes que se deparam com a situagao.

Acredita-se que por meio deste trabalho, sera possivel compreender e
identificar os motivos que interfere no ensino e aprendizagem dos discentes na area
de matematica, bem como, auxiliar os docentes com pesquisas interventivas para

que os alunos tenham um bom desenvolvimento. Sendo assim, este trabalho teve
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como objetivo geral: investigar o ensino-aprendizagem de Matematica na EFA
Anténio Fontenele de Lago do Junco - MA. E tem como objetivos especificos de:
identificar as principais dificuldades apresentadas pelos estudantes na disciplina de
matematica na escola; analisar o processo de ensino-aprendizagem relativo as
principais dificuldades apontadas em matematica; e pontuar as contribuicbes dos
jogos educativos na perspectiva da ludicidade no ensino de matematica pelos
discentes e docentes da escola pesquisada.

Nesse contexto, é essencial que os alunos saibam e compreendam o porqué
de estudar e aprender a disciplina de matematica e vejam a importancia das suas
fungdes durante o cotidiano, pois tudo o que acontece na realidade € possivel de
mensurar matematicamente ou relacionar a esta. Seja diretamente e/ou ligado com
a matematica e seus conceitos, que sdo de suma relevancia para aplicagdes no dia
a dia.

Para os estudantes da EFA, a matematica é vista como um grande desafio a
ser superada, desde problemas que envolvem a matematica até chegar as suas
resolugdes e interpretacao, estes desafios sao notérios percebidos durante o estagio
no momento em que foi repassada uma lista de problemas matematicos envolvendo
célculos de porcentagem, por exemplo, em que foi notado que os alunos buscaram
responder os problemas, porém encontram grandes dificuldades.

No que constata-se finalmente com a pesquisa que o ensino de matematica é
essencial para que os alunos possam desenvolver o pensamento logico e critico
sobre 0s conceitos construidos na matematica, além de ser de suma importancia
para desenvolver habilidades necessarias na pratica do cotidiano. Porém, esta
disciplina € vista por muitos estudantes como uma matéria dificil, tornando-se
também uma disciplina complexa para aprender.

Nesse sentido, sabendo que a Escola Familia agricola tem como base a
realidade camponesa com especificidades das organizagbes e movimentos sociais,
este trabalho buscou refletir acerca do ensino-aprendizagem na EFA Antdnio
Fontenele, de Lago do Junco - MA. O trabalho esta organizado em sete segbes que
se complementam, quais sejam: Na introdugdo faremos uma apresentagdo e
contextualizacdo da tematica estudada; na primeira secéo fizemos a discussdo em

torno do objeto de estudo, abordando os estudos sobre Educacdo do Campo e
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educacdo matematica.Na terceira secdo, situamos a apresentagdo dos dados
empiricos, referentes a observagdo e os questionarios aplicados, seguida da
discussao dos mesmos, mostrando a légica do caminho que fizemos para chegar a
esses resultados. Iniciamos expomos as opgdes metodologicas adotadas para o
desenvolvimento desta pesquisa, que vai desde a escolha do tipo de abordagem,
enfoque, campo de pesquisa, e recorte dos participantes que contribuiram para a
compreensdao da problematica investigada, assim como apresentamos o0s
instrumentos e técnicas utilizadas para a coleta. E por fim, nas considerag¢des finais
destacamos as dificuldades encontradas, assim como as reflexdes que conseguimos

construir diante do que foi vivenciado.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O ensino e aprendizagem na escola leva a compreensdo de que esse
ambiente por si s6 se define em seus desafios e conquistas em cada etapa de
ensino e componente curricular acessado pelo aluno e mediado pelo professor no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo na Educagdo do Campo como
expresso acima pelas autoras em anunciar da quebra de paradigma necessaria
acerca dessa area educacional.

Nesse contexto, Molina e De Jesus (2004, p. 11) em que destaca:

O desafio tedrico atual é o de construir o paradigma (contra-hegemonico) da
Educagdo do Campo: produzir teorias, construir, consolidar e disseminar
nossas concepg¢des, ou seja, 0os conceitos, o modo de ver, as idéias que
conformam uma interpretagdo e uma tomada de posi¢ao diante da realidade
que se constitui pela relagdo entre campo e educagéo. Trata-se, ao mesmo
tempo, de socializar/quantificar a compreenséo do acumulo tedrico e pratico
que ja temos, e de continuar a elaboragdo e o planejamento dos préximos
passos.

Além das implica¢des voltadas para o cenario educacional escolar, a atividade
educacional encontra desafios pontuais como daqueles encarados em cada etapa
de ensino e componente curricular acessado pelo aluno e mediado pelo professor no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo na Educagdo do Campo como
expresso acima pelas autoras em anunciar da quebra de paradigma necessaria
acerca dessa area educacional.

A escola alinhada a tematica objetiva do ensino e aprendizagem tem como
desafio a motivacdo e compreensao da necessidade de apresentar aos alunos um
conhecimento globalizante, que ultrapassam as barreiras das disciplinas, ja que a
maioria das escolas ainda difunde um conhecimento fragmentado.

Libaneo (2011) nessa mesma obra fala ainda da importancia da organizagéo
do curriculo em disciplinas na pratica da interdisciplinaridade, ao afirmar que “nao ha
pratica interdisciplinar sem a especializagao disciplinar’, deixando claro que uma nao
anula a outra. E sim o oposto, a existéncia das disciplinas € essencial para que a
interdisciplinaridade acontega.

Nesse sentido, em matematica ndo importa qual pedagogia a escola siga, o

ensino da area deve considerar que esse componente curricular ndo deve ser
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entre eles o MST, UNb, UNESCO, este episodio teve como objetivo defender e
fortalecer a educagao do campo.

Como afirma Caldart (2004), passaram-se quase seis anos da 1° Conferéncia
Nacional Por Uma Educacao Basica do Campo, realizada em 1998, que foi o
momento de batismo coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a educacéo para
0 povo brasileiro que trabalha e vive no e do campo. Por meio do processo de
construcdo desta Conferéncia os Movimentos Sociais do Campo, foi inaugurada
uma nova referéncia para o debate e a mobilizagao popular: Educag¢ado do Campo e
nao mais educacao rural ou educacgao para o meio rural.

Para Caldart (2004), esse evento fortaleceu o conceito de Educagao do
Campo, defendendo o direito dos povos do campo as politicas publicas de
educacdo, no sentido de garantir a ampliagdo do acesso, da permanéncia e do
direito a escola publica de qualidade no campo; além de respeitar o conhecimento, a
cultura, os saberes e 0 modo de produgdo, assim buscou apontar agcbes para a
escola do campo, de forma que se compreendesse que o0 povo tem o direito de

estudar no lugar onde vive, sobrevive, mora e trabalha.

A origem da educacdo do campo se deu por meio da luta dos movimentos
sociais organizados em respostas ao descaso histérico promovidos pelas
elites do Brasil. Pois a nossa forma de ensino sempre esteve voltada para o
favorecimento das classes dominantes excluindo os mais pobres que
representam a esmagadora parcela da populagéo do Pais (SIMOES, 2014,
p. 16).

Nesse sentido, conforme o autor acima, teve-se também nesse cenario para o
fortalecimento campesino o surgimento da pedagogia da alternancia, a qual surgiu
em 1935 na Franca. Em razdo do descontentamento da populagdo de camponeses
com a educagdo manifestada a zona rural, um grupo de agricultores comegaram
pensar numa educagao que atendesse aos seus povos.

Esse grupo enfatizava a necessidade de uma educagédo escolar que
atendesse as particularidades psicossociais dos adolescentes e em 1969 o Brasil
teve sua primeira experiéncia com a pedagogia da alternancia no estado do Espirito
Santo, a partir disso as escolas familiares agricolas foram se expandido pelo Brasil,
atualmente as experiéncias mais conhecidas pela pedagogia alternancia sao os

Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFA’s), constituidos pelas
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tratado de forma isolada, mas em conjunto com outros sabres e outras areas do
conhecimento.

Especialmente na educagdo do campo, a relagdo com a familia deve ser
tratado como um pilar de sustentacdo das motivacbes pelas quais eleva a
possibilidade de entusiasmo educacional dos estudantes e motivagdo dos
profissionais da educacao acerca da area em especifico.

O que para Crepaldi (2014) consta como crucial nesse meio de que “a familia
representa o alicerce para que o individuo construa uma boa estrutura social, pois é
dentro do espaco familiar que o aluno determina os primeiros relacionamentos, que
depois abrangera a escola e por fim a sociedade”.

Cabe destacar mais uma vez que a familia tem seu papel preponderante no
meio social e na constru¢cado de uma educagao com vista a valorizagdo do campo em
suas alternativas de produgdo e convivéncia com as partes envolvidas nesse
cenario, em que se mostra como basilar na construgdo de maneiras com maiores
caracteristicas dos povos rurais e seus sonhos conforme seus direitos garantidos na
legislac&o vigente.

Para Saviani (2011, p. 101) “ha, pois, uma tendéncia a hipertrofiar a escola, a
ampliar sua esfera de agao educativa, reduzindo os demais espacos”. No que cabe
abordar situagdes de relagdes mais abrangentes na sala de aula, na escola mesmo
em disciplinas das ciéncias exatas.

Todavia, € importante nesse contexto reconhecer quanto ao discente de
maneira geral aprende em ter contato com assuntos diversos relativos a sua
realidade na escola, torna-se estimulador para a continuidade dos estudos por
entender que € um ambiente de descoberta e aprimoramento do que se vive fora do
ambiente escolar.

Conforme Molina (2006, p. 13) nesse espacgo rural existe uma tentativa de
“‘desvalorizagdo dos conhecimentos praticos/tedricos que trazem os sujeitos do
campo, construidos a partir de experiéncias, relagdes sociais, de tradicoes histéricas
e principalmente, de visdbes de mundo”. Em que se destacam até ser recorrente
contar com a agéo de diversas escolas, movimentos sociais e de varias instituicdes

que atuam nestes territérios para melhor compreenséo global do tema e sua defesa.
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Assim, nesse meio, quando o discente tem apoio e acompanhamento de suas
atividades na perspectiva e sua vivéncia, tende a sentir mais responsavel no que se
propde e assim melhora a sua aprendizagem, também seu aprendizado social, bem
como sua nogao cultural (SAVIANI, 2011).

De forma, que da mesma maneira tenha prazer em apreender junto as
atividades praticada na escola, com conhecimentos ligados a sua realidade fora da
escola. Com adocgado de atividades que envolvem a familia e conhecimentos da
realidade e contexto local.

Para Viero e Medeiros (2018, p. 79):

A educagdo do campo trabalha com sujeitos que tem uma racionalidade,
mesmos que expostos a um processo desenvolvimentista, eles tem uma
légica camponesa da questédo da familia, do peso da tradicdo da questédo da
religido, um conjunto de variaveis de natureza simbdlica ou cultural que
fazem com que estes sujeitos atribuam significados diferenciados ao
mundo.

Todavia, aumenta o desafio de interagir e avaliar dos resultados almejados
pelo sistema educacional em sua aplicabilidade de saberes em forma de
interdisciplinaridade. Contudo, o saber escolar de anteméo, deve ser valorizado do
ponto de vista social.

Ainda Para Viero e Medeiros (2018, p. 79) afirma “neste sentido um dos
grandes desafios da educagdo do campo € como trabalhar com diferentes saberes,
como criar estruturas para transitar entre diferentes sujeitos com diferentes formas
de apreensao do mundo”.

O contexto histérico recente mostra ser parte inerente ao que denomina-se de
interdisciplinaridade como se tem na atualidade. Uma ferramenta de utilizacdo no
ambiente académico europeu que se fundamenta no conhecimento ou relagéo de
conhecimentos de areas distintas em um sé momento de aprendizado.

De acordo com Fazenda (2012, p.18), “o movimento interdisciplinar surgiu por
volta de 1960, principalmente na Italia e na Franga, mesma época em que ocorriam

movimentos dos estudantes em busca de um novo estatuto escolar e universitario”.

Esse posicionamento nasceu como oposi¢cdo a todo o conhecimento que
privilegiava o capitalismo epistemoldgico de certas ciéncias, como oposi¢ao
a alienagcédo da Academia as questdes da cotidianeidade, as organizagdes
curriculares que evidenciavam a excessiva especializagdo e a toda e
qualquer proposta de conhecimento que incitava o olhar do aluno numa
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Unica, restrita e limitada diregcdo, a uma patologia do saber (FAZENDA,
2012, p.19).

Nesse aspecto, a autora acima coloca que os conhecimentos acerca da
interdisciplinaridade dao vasdao a nao alienagdo de ideias. Numa visdo mais
abrangente da vivéncia do ser humano frente as suas realidades distintas e em
plena e continua construgéo.

A autora lvani Fazenda no seu livro “Interdisciplinaridade: historia, teoria e
pesquisa” (2012, p. 18) faz uma organizagdo tedérica do movimento da
interdisciplinaridade apds sua chegada ao Brasil, contemplando trés décadas: “a
primeira em 1970 que foi marcada pela busca de uma definicdo da palavra
interdisciplinaridade, que ao chegar ao Brasil teve que ser primeiramente traduzida”.
E depois partiu para estruturagdo conceitual; a segunda, “em 1980 que foi
caracterizada pela busca de um método para interdisciplinaridade e na década de
1990 na qual buscavam construir uma teoria para interdisciplinaridade”.

Complementando a ideia anterior, Yared (2013, p.171), na sua definicdo de
interdisciplinaridade, acrescenta aos atos de reciprocidade e troca, a ideia de
movimento que deve existir entre as disciplinas, afirmando que: "Interdisciplinaridade
€ o movimento (inter) entre as disciplinas, sem a qual a disciplinaridade se torna
vazia; € um ato de reciprocidade e troca, integragéo e voo [...]".

Ao permitir “voo” para além dos limites disciplinares, a interdisciplinaridade
contribui para a criagdo de uma visdo mais ampla dos alunos e da mais sentido as

disciplinas, preenchendo o vazio que as disciplinas isoladas ocasionam.

[..] a colaboracdo entre as diversas disciplinas ou entre os setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagbes propriamente
ditas, isto é, a uma certa reciprocidade nos intercAmbios, de tal forma que,
no final do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida (JAPIASSU,
1976, p. 75).
Esse processo interativo de troca e reciprocidade entre as disciplinas deve
ocorrer de forma que ao seu término, cada disciplina envolvida se enriquega de
alguma forma, dando sentido a esse processo e trazendo contribuigdo para as areas

do conhecimento. Sobre interdisciplinaridade, Libaneo (2011) afirma que:

A nogdo mais conhecida de interdisciplinaridade € a de interagédo entre duas
ou mais disciplinas para superar a fragmentagdo, a compartimentalizagao,
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de conhecimentos, implicando uma troca entre especialistas de varios
campos do conhecimento na discussdo de um assunto, na resolugdo de um
problema, tendo em vista uma compreensdo melhor da realidade
(LIBANEO, 2011, p.14).

Apresentando a interdisciplinaridade como a forma de ultrapassar as barreiras
entre as disciplinas, que causam a fragmentagao de conhecimentos. Esse processo
da-se, portanto, através da interagdo entre disciplinas e dos especialistas das
diversas areas, trabalhando um determinado assunto, na busca da resolugao de um
problema.

No sentido de garantir o aprendizado a educagdo do campo concentra o
ensino a uma légica de valorizagdo humana dos aprendentes e educadores, além de
outros atores envolvidos no processo. Como expressa Molina (2006, p. 88) em
relacionar o ensino nos espacgos educacionais camponeses com o envolvimento de

outras frentes e atores, como sentencia:

Essa pratica tem influenciado também na gestdo da escola como espago
publico e comunitario, ou seja, a democratizagdo do espaco escolar. Isto
significa que deve haver ampliagao (quantitativa e qualitativa) do acesso as
escolas; participagdo da comunidade nas decisbes sobre gestdo escolar,
propostas pedagdgicas e politicas publicas; participagéo dos educandos/as,
das familias e de outros profissionais da educagéo na gestao escolar.

E importante ressaltar que essa interagéo interdisciplinar entre areas e sabres
a que se posiciona a autora pode proporcionar aos educandos um conjunto de
sabres mais alinhados a realidade na qual estes estudantes vivem e que podem
modificar com conhecimento de causa, ndo erradica os limites impostos pelas
tradicionais disciplinas, as mesmas continuam existindo, embora com amplitude e
profundidade do contexto.

Segundo Assumpgao (2013, p. 31), “a interdisciplinaridade pode ser vista do
ponto de vista estatico e dindmico. No ponto de vista estatico, estabeleceria em si
uma espécie de funcao objetiva sujeito-objeto (um a um), com pontos de ligagao
entre os diferentes mundos humanos”.

Em que ainda o mesmo autor coloca: “do Matematico, do artista, do poeta, do
geografo, do historiador. Ja a interdisciplinaridade como dindmica, superaria a
segmentacdo, recuperaria o individuo da desintegracdo do seu ser e do seu
pensamento fragmentados” (ASSUMPCAO, 2013, p. 31).
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Ao compreender a interdisciplinaridade, evidencia-se nesse contexto do fato
de que todas as coisas fazem parte de um todo, nada ¢é isolado, entao, torna-se
necessario e de grande importancia abordar os conteudos nas disciplinas levando
em consideragao o seu todo, com as relagdes e influéncias com as outras areas do
conhecimento.

Desse modo, sendo melhor compreendida e observada, pois a
interdisciplinaridade, como uma atitude, precisa ser exercida, consolidando assim a
teoria. “interdisciplinaridade é essencialmente um processo que precisa ser vivido e
exercido” (FAZENDA, 2012, p. 11).

Desta forma, a interdisciplinaridade demostra ser um mecanismo inovador em
meio ao contexto de entendimento do todo e suas partes, sem perder o foco da
discussdo de dada disciplina. O que requer conhecimentos diversos e assertivos
quanto ao cenario que se encontra a tematica de uma disciplina toda como insolada
inicialmente para sua pratica com uso de interdisciplinaridade.

Caldart et al.(2012, p. 16) salienta que nem sempre é possivel implementar

um projeto com dialogo, mas senao com luta, com base em suas realidade, pois:

Ha uma disputa de projetos educativos e pedagdgicos que se radica no
confronto de projetos de sociedade e de humanidade, e se especifica nos
embates desses projetos no pensar e fazer a educagao dos camponeses. E
ha também posicdes e embates que nao representam o confronto principal,
mas que precisam ser enfrentados, na compreensdo de qual forma
educativa efetivamente fortalece os camponeses para as lutas principais e
para a construcdo de novas relagdes sociais, porque lhes humaniza mais
radicalmente e porque assume o desafio de formagéo de uma sociabilidade
de perspectiva socialista. Desdobram-se desse embate diferentes questdes:
de concepgdo de conhecimento, da necessaria apropriagdo pelos
trabalhadores dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, mas também sua tomada de poder sobre as decisbes acerca
de quais conhecimentos continuardo a ser produzidos, e o modo de
producdo do conhecimento, e sobre qual forma escolar pode dar conta de
participar de um projeto educativo com essas finalidades.

Ademais, com a difusdo do tema, a educacado do campo conta e espera que a
sua implementagdo e aceitagdo seja fato e se torne mais presente no cotidiano
escolar por meio do conjunto de politicas publicas, sendo analisada como uma nova
postura em sala de aula pelos professores de Matematica e demais area e assim

reconhecida sua influéncia na constru¢do do conhecimento com um todo e nao sé
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por parte, sobretudo de espacgos geograficos ocupados pelo ser humano, como no
caso do povo campesino.

Nessa visao, cabe evidenciar de que “cada professor possui um estilo, que
sempre sera distinto. Nao existem receitas prontas nem solugbes especificas,
porque ser professor de matematica envolve conflitos de valores, € um processo que
se desenvolve ao longo de sua pratica laboral” (SCARTON, 2012, p. 45).

Assim, pode-se concluir que a interdisciplinaridade torna-se um diferencial no
processo de ensino e aprendizagem, como forma motivadora para o aprendizado. E
cabe ser percebida por profissionais em suas metodologias alternativas para a

aplicagao no ato educativo junto aos discentes.

O professor de matematica do presente deve transmitir informacgoes, instruir,
mediar, ensinar, aprender, avaliar, educar e educar pela pesquisa. Educar
pela pesquisa é fazer com que o aluno aprenda a trabalhar pelo método de
pesquisa com a finalidade de exercitar, de construir sempre melhorias e
sempre superar barreiras e dificuldades (SCARTON, 2012, p. 35).

Para tanto, ainda mostra ser uma tematica distante da pauta real das escolas
e profissionais da educagdo, com pouco respaldo documental, embora com
significativo apoio em autores renomados em suas pesquisas como positiva. Como
aborda os autores acima, o ensino de matematica depende diretamente de
profissionais que atendam as demandas dos alunos e cumpra a legislagao
educacional quanto ao conteudo ensinado que serve para fases posteriores ou sao
basilares para a continuidade de estudos do individuo em formacgao escolar.

Na concepgao de Molina e De Jesus (2004, p. 8) consta de:

A identidade dessa educacdo a partir de seus sujeitos, da cultura, do
trabalho, das lutas sociais € modos de vida dos camponeses, forma um
conjunto de condi¢cdes que ndo se limitam a escola, mas dela também se
alimenta pela sua "vocagdo" universal de ajudar no processo de
humanizacgao das pessoas.

Nesse cenario, muitas diferengas de contexto existem, até da indisciplina
escolar que é menos partindo do povo camponés, diz as autoras acima, e assim
surge a partir da juncdo de varios fatores, como dos valores camponeses em
detrimento daquilo que mais acontece nos espagos educacionais urbanos, entre eles

pode-se citar a falta de respeito, os palavrdes e a inquietagédo, portanto, pode-se
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dizer que a escola deve assumir um papel exemplar e que esse quadro precisa ser
mudado com urgéncia para que se obtenha sucesso no mundo pedagogico.

N&do € mais possivel apresentar a Matematica aos alunos de forma
descontextualizada, sem levar em conta que a origem e o fim da Matematica é
responder as demandas de situagdes-problema da vida diaria (GROENWALD;
FILLIPSEN, 2002).

Apesar das contribuicbes da interdisciplinaridade para a aprendizagem da
Matematica e da consciéncia dos professores em relagcdo a necessidade de
mudanga na metodologia de ensino, ainda ha uma certa dificuldade em coloca-la em
pratica.

Ha muita teoria sobre interdisciplinaridade, mas falta pratica. Segundo Tomaz
e David (2018):

Mesmo conscientes do potencial da Matematica para a formagao cidada e
da certeza de que a Matematica ndo € um campo fechado em si mesmo, os
educadores matematicos e professores da Educagdo Basica ainda
procuram por formas de concretizar essa formagcdo ou maneiras de
desenvolver projetos e promover a interdisciplinaridade, sem perder de vista
os conteudos matematicos da Educagédo Basica (TOMAZ; DAVID, 2018,

p.18).

Segundo as autoras, ainda ha uma certa inseguranga dos profissionais da
educacao em relagao a pratica interdisciplinar no ensino da matematica, os docentes
ainda buscam formas de praticar a interdisciplinaridade sem perder o foco dos

conteudos da disciplina curricular ministrada.

E fundamental que na selecdo desses critérios se contemple uma visdo de
Matematica como uma construgéo significativa, se reconhegam para cada
conteudo as possibilidades de conexdes, se fomente um conhecimento
flexivel com varias possibilidades de aplicagdes, se inclua a valorizagao do
progresso do aluno, tomando ele préprio como o referencial de analise, e
nao exclusivamente sua posicdo em relacdo a média de seu grupo classe
(BRASIL, 1998, p. 55).

De certa forma, essa dificuldade pode ser ocasionada pelo comodismo dos
professores com os antigos métodos de ensino que ainda encontram-se enraizados
nas instituicbes de ensino basico, muitas vezes em decorréncia da sua proépria
formagao. Com isso, adotar uma metodologia que ultrapasse os limites disciplinares
ainda é uma tarefa dificil, que esta ocorrendo de forma gradativa.
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Como forma de facilitar a articulagdo do ensino da Matematica com as outras
disciplinas, os PCN+ trazem algumas sugestbes de articulagdo de conteudos, que
podem auxiliar os profissionais da educagdo nesse processo. Uma das sugestdes
trazidas pelos PCN+ (BRASIL, 2006, p. 20) refere-se aos conceitos de unidades e
de escalas, que se fazem presentes de diferentes formas “na Matematica, na
Biologia, na Fisica e na Quimica, que seriam compreendidos mais facilmente se
fossem trabalhados de forma integrada, em comum acordo pelos professores da
area’.

O documento brasileiro afirma ainda que: “sdo diferentes as conotacdes
destes conceitos nas distintas disciplinas, mas uma interpretagcao unificada em uma
traducgao interdisciplinar enriqueceria a compreensao de cada uma delas” (BRASIL,
2006, p. 20).

A problematica da indisciplina € algo que vem sendo notado cotidianamente
na sociedade contemporanea, alguns fecham os olhos para isso, mas outros abrem
caminhos para que sejam encontradas solugdes cabiveis que venham amenizar esta

situagao, visto que a mesma acarreta em um grande déficit no meio dos aprendizes.

A resolugdo de problemas, na perspectiva indicada pelos educadores
matematicos, possibilita aos alunos mobilizar conhecimentos e desenvolver
a capacidade para gerenciar as informagdes que estdo a seu alcance.
Assim, os alunos terdo oportunidade de ampliar seus conhecimentos acerca
de conceitos e procedimentos matematicos bem como de ampliar a visdo
que tém dos problemas, da Matematica, do mundo em geral e desenvolver
sua autoconfianga (BRASIL, 1998, p. 40).

Para a resolugéo de tal obstaculo é necesséario averiguar minuciosamente
quais as causas que levam um aluno a tornar — se um cidaddo sem um
comportamento adequado, muita das vezes um ser humano problematico tanto para
a escola, quanto para a sociedade.

Nessa mesma linha de pensamento acima, documentos vigentes da
legislagéo brasileira para a educagao faz notar do quanto é importante observar o
aparato necessario para educag¢ao fundamental dentro da concepcgado da Educacgao
Basica. Dentre as competéncias gerais da educagdo basica, conforme a BNCC

(2017), constam, dentre outras:
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar
solugbes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas (...) (BRASIL, 2017, pp. 9-10).

E nessa linha de justificativa dos fatos e atividades em seu formato e para que
serve na educacao basica que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao

Basica, corroboram em afirmar que o estudante é:

No planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que se
desenvolve nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de
diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.
Nessas condi¢des ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz de conta,
deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constroi
sentidos sobre 0 mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura (BRASIL, 2013, p. 86).

E desta forma, o estudante passa a ser protagonista de suas agdes. Logo
ganha importancia e destaque na necessidade que possuem de serem livres para
criar e produzir suas brincadeiras. No ensino da Matematica, buscar um dialogo com
outras disciplinas é primordial para a construgdo de um saber mais amplo e
satisfatério.

Desse modo, documentos oficiais asseguram que “a Matematica, por sua
universalidade de quantificagdo e expressao, como linguagem, portanto, ocupa uma
posicao singular’” (BRASIL, 2000b, p. 09). Assim, mostra o quao é necessario o
apoio escolar para um melhor ensino de matematica.

Para tanto, a forma como a matematica € trabalhada nas escolas reflete
diretamente na visdo do aluno para com a disciplina, seja ela negativa, ou positiva.
Com isso, deve-se ter bastante cuidado ao ensinar matematica, levando em
consideragao que antes de ser aplicada nas atividades escolares ela precisa ser
compreendida pelos alunos.

2.1 Breves consideragoes sobre a fungao social da escola do campo
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Quando se fala em funcédo social das escolas do campo existem varias
questdes a serem percebidas e levadas em consideragao, desde questdes politicas,
socioculturais e pedagodgicas a ser discutidas. Para tratar desses assuntos € preciso
relembrar que a escola sofreu varias transformagdes no decorrer da historia. Assim,

Viero e Medeiros (2018, p. 12) afirmam que:

Contextualizar a histéria da educac¢do do campo no Brasil é importante, no
sentido de compreender que as lutas dos sujeitos por educagdo, as
conquistas ao longo do tempo e em determinados periodos histéricos foram
determinantes para que a Educagdo do Campo possa ser reconhecida no
cenario atual. Além disso, ao revisitarmos o passado revendo fatos
importantes, que implicaram diretamente nesta construgéo, certamente nos
permitira compreender a luta do povo camponés, suas conquistas e
desafios na busca de uma educagdo de qualidade, construida pelas
pessoas com as ideologias e caracteristicas proprias de cada época.

Nessa perspectiva, “0 homem e a mulher do campo, nesse contexto, sao
sujeitos historicamente construidos a partir de determinadas sinteses sociais
especificas e com dimensbes diferenciadas em relagdo aos grandes centros
urbanos”. E nitido que antes nem se falava em escolas do campo, as pessoas que
moram na area rural eram vistas como um “jeca tatu” personagem criado por
Monteiro Lobato para designar o homem do campo como um ser ignorante, caipira,
da roga e sem educagdo e o padrédo de aprendizagem recebido por eles era
escarnecida do modelo da educagéo urbana, ou seja, a educagao rural tinha como
parte central a urbanizag¢ao, desconsiderando a identidade campesina.

A esse respeito os autores abaixo expressam o seguinte.

A educacdo do campo consiste num conjunto de praticas, principios e
politicas que vém sendo formuladas desde o fim dos anos 1990 por sujeitos
envolvidos na construgdo de um projeto de escola articulado a um campo e
de sociedade. As organizagbes coletivas dos povos camponeses foram os
principais construtores dessa proposta, tendo em vista que partiu deles a
mobilizacdo e a criacdo do que acabou sendo denominado de Movimento
da Educacgdo do Campo (MOLINA; ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2019, p.

3).
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Assim, historicamente a educacgao rural esteve ligado a condi¢des de uma
educacao precaria, na medida em que nao existiam projetos de educacgao, pensadas
nos povos do campo acabando por ocasionar o fendbmeno éxodo rural.

Conforme Viero e Medeiros (2018, p. 81-82) consta de que “0 homem e a
mulher do campo, nesse contexto, s&o sujeitos historicamente construidos a partir
de determinadas sinteses sociais especificas e com dimensdes diferenciadas em
relagdo aos grandes centros urbanos”.Com base em que os alunos destas escolas
camponesas nao se identificavam com esse tipo de educacdo, pois o modelo de
educacéo oferecido ndo fazia parte da realidade daqueles sujeitos, no que se levou
um tempo para que esses sujeitos obtivessem uma educagédo pensada neles, uma
educacéo de fato do, com e para o campo.

Em um estudo acerca da relagéo paulofreiriana e a educagdo do campo, os
pesquisadores trazem a seguinte afirmagcao com vista a temporalidade de atuagao

do educador pernambucano e a realidade campesina:

A populacdo que vivia longe dos maiores centros urbanos, nas periferias
das grandes cidades, regides interioranas e com escassa infraestrutura
sucumbia com pouco ou nenhum acesso a educagao. Gerava-se, assim, um
numero crescente de pessoas, em sua maioria trabalhadoras e
trabalhadores pobres, sem acesso a educagao (DE OLIVEIRA, 2022, p. 5).

Desse modo, como expressa o autor acima, a Educagdo do Campo surgiu a
partir de lutas dos movimentos sociais, cansados de ndo serem enxergados pelo
poder publicos, os camponeses comecaram a construir seu proprio modelo de
ensino, uma educag¢ao em que valorizasse o territério do campo, seu modo de vida,
de produzir e de viver, mas para isso foi preciso de varias articulagdes dos
movimentos sociais e a favor da educagao do campo.

Segundo Lima e Lima (2020), a expressao “Educagao do Campo” foi difundida
pela primeira vez na 12 Conferéncia Nacional por uma Educagéo Basica do Campo
realizada em 1998 na Universidade de Brasilia - UnB. A concepgédo de Campo que
lhe €& subjacente defende a Agricultura Familiar e a Agroecologia como meios
eficazes de producado com inclusao social e respeito a terra e, assim, se contrapoe
ao modelo que adota o agronegdcio como sindbnimo de desenvolvimento e ignora os
camponeses, com suas historias, culturas e modos de vida.

Segundo Caldart et al. (2012, p. 14):
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O projeto educativo da Educagdo do Campo toma posi¢ao nos confrontos:
nao se constréi ignorando a polarizagdo ou tentando contorna-la. No
confronto entre concepgdes de agricultura ou de educagéo, a Educagéo do
Campo toma posicao, e essa posigado a identifica. Porém é a existéncia do
confronto que essencialmente define a Educagdo do Campo e torna mais
nitida sua configuragdo como um fenémeno da realidade atual.

Por suas caracteristicas, conforme as atoras acima, a Educagéo do Campo se
torna cada vez mais necessaria na contemporaneidade, sobretudo, face aos
desmontes das politicas publicas sociais, trabalhistas e educacionais impostos
atualmente aos brasileiros.

Molina e De Jesus (2004, p. 12) enfatizam que:

A Educagado do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com
sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem
deixar de considerar a dimens&o da universalidade: antes (durante e depois)
de tudo ela é educacgao, formacao de seres humanos.

A partir da necessidade de uma educagado que considere a realidade social,
econdmica, politica, os movimentos sociais se organizaram para pensar em uma
escola do campo e para o campo, pensada nos sujeitos que moram na zona rural na
sua cultura, no seu modo de viver e produzir.

Como afirmam Pereira e Silva (2016), com vista o movimento de Educagao do
Campo em que foi projetado no Brasil na década de 90, o resultado de diversos
movimentos sociais do campo e instituigdes sociais, foi de luta por uma educacgao

que fosse destinada aos sujeitos que vivem no campo.

O 1° Enera se constituiu num espaco de apresentagdo publica das
experiéncias formativas e educativas do MST, e também um espago de
reivindicacdo e luta pelo acesso ao direito de estudar no campo em
condi¢gdes dignas e com uma proposta educacional que considerasse a
especificidade, diversidade e a perspectiva de projeto defendido por estes
sujeitos (SILVA, 2015, p. 34).

Este foi o primeiro marco para se conquistar o projeto de educagao do campo,
e depois deste aconteceu também o Il ENERA, mas ndo foi o suficiente para
alcangar o modelo de educagio tao almejado pelos camponeses, entdo em 1998
ocorreu em Luziania a primeira conferéncia por uma educacio basica para o campo,

esta articulagcdo também foi abragada por varias entidades e movimentos sociais
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Escolas Familias Agricolas (EFA) e Casas Familiares Rurais (CFR), com a finalidade
de valorizar a histéria e a cultura da populagdo camponesa a partir de atividades
socioecondmicas comunitaria com inspiragado ecuménico-crista, e contribuir para o
desenvolvimento local e sustentavel, se adequando ao meio rural, referenciando o
futuro dos jovens e adolescentes filhos de agricultores familiares, tendo como
perspectiva a vida digna no campo.

Afirmam Santos e Bueno (2016), na tentativa de transformar esse contexto,
evidencia-se a Pedagogia da Alternancia, implantada no Brasil, na década de 1960,
surge, entre outros objetivos, para articular os processos educativos e as
necessidades histéricas e sociais das comunidades camponesas. Foi utilizada no
enfrentamento do éxodo rural, nas condigbes de pobreza e abandono do campo,
considerando a formagao conscientizadora de educadores, educandos e familiares.

Nesse contexto, a Escola Familia Agricola Anténio Fontenele (EFAAF) conta
com sua administragdo pela Associagdo da Escola Familia Agricola de Lago do
Junco — (AEFALJ), escola voltada para a educagdo do, com e para o homem do
campo, esta que foi fundada em novembro de 1995 que por sua vez se articula e
integra a Unido das Escolas Familias Agricolas do Estado do Maranh&o
(UAEFAMA), que visa possibilitar as populagdes do territério do campo no municipio
de Lago do Junco e municipios vizinhos o acesso a educagao integral que atenda
tanto a formacgao técnica como social e politica.

Paola Nosela (2012) em seus estudos sobre as origens da pedagogia da
alternancia no Brasil enuncia trés principios basicos: 1 - responsabilidade dos pais e
da comunidade local pela educacado de seus filhos; 2 - articulagdo entre os
conhecimentos adquiridos por meio do trabalho na propriedade rural e aqueles
adquiridos na escola; 3 - alternancia das etapas de formagao entre o espago escolar
definido pelas “Escolas Familia Agricola” e a vivéncia das relagdes sociais e de
produgdo na comunidade rural.

Nesse sentido, nota-se que os estudos nas escolas realizadas na base da
Pedagogia da Alternancia acontece de uma forma diferenciada, sendo que os alunos
tem um periodo de ensino aprendizagem na escola e outro na comunidade, ou seja,
os alunos passam normalmente 15 dias na escola e outra quinzena em casa, no

periodo que ficam nas suas residéncias, ha varias atividades a ser feita como o
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plano de estudo (PE), que é realizado juntamente com a comunidade e a familia
para o melhor desenvolvimento das habilidades dos alunos, fazendo com que esses
possam dialogar entre a escola, familias e a comunidade. Outra atividade muito
importante € o caderno da realidade conhecido também como caderno de campo.

No Caderno de Campo o estudante faz anotagdes de sua vida pessoal,
profissional, sua trajetéria de estudo, das discussbes em aula, das palestras, dos
filmes a que assistem, em relacdo aos conteudos e outras atividades realizadas.
Esse instrumento também pode ser considerado como “a possibilidade de constituir
as suas memorias individuais, do curso, de sua trajetoria e, mais tarde, podera
rememorar todas as situagdes que tém relagdo com a trajetdria construida nesse
percurso” (PIATTI, 2014, p. 58).

Nesse espago educacional da escola do campo, ocorre uma mobilizagao nas
comunidades, posteriormente ocorre uma semana de adaptagdo, momento em que
os alunos tém o primeiro contato com a escola, na qual surge situa¢gées em que o
perfil do discente é totalmente incompativel ao perfil da escola do campo, sendo um
desafio para os professores, nesse sentido a escola busca estratégias para situar a
permanéncia dos discentes ou até mesmo estes alunos retornar a outras
instituigdes.

A escola da referida pesquisa deste trabalho € realizada na base da
Pedagogia da Alternancia, mais precisamente Escola Familia Agricola Anténio
Fontenele (EFAF), em que esta escola recebeu este nome como uma forma de
homenagear uma grade homem que se chamava Antonio Fontenele, que faleceu em
meios aos conflitos pelo direito a posse da terra em meados da década de 1980.
Desde entdo, a escola vem ofertando ao publico campesino o ensino fundamental,
especificamente os anos finais, contemplando as particularidades da Pedagogia da
Alternancia, fortalecendo o ambiente educacional do campo.

Uma escola privada comunitaria alinhada a Pedagogia da Alternancia, sendo
a Escola Familia Agricola Antonio Fontenele de Lago do Junco — MA. A escola fica
situada na Comunidade Sao Manoel, geograficamente pertencente a zona rural do
municipio de Lago do Junco - MA, na micro regido do Médio Mearim, posicionado a
aproximadamente 360 km da ilha de S&o Luis, capital do Estado do Maranh&o a 24

km de disténcia da sede municipal de Lago do Junco/MA.
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O objetivo da EFAF consta de possibilitar o acesso a educagao integral que
atenda tanto a formacao técnica como a social e politica, para desenvolver uma
acao educativa voltada para a realidade do meio rural com a participagdo das
familias e comunidades, mantendo vivos os principios da Pedagogia da Alternancia
(SANTOS; BERNAT, 2017).

Trata-se de uma educagao formulada em torno do que o ativismo camponés
estabelece como algo que também propicia, além da profissionalizacdo em
atividades agricolas, elementos para o desenvolvimento social e econdbmico da
regido de vivéncia dos estudantes (TEIXEIRA; BERNARTT, TRINDADE, 2008).

Assim, pode-se analisar que o periodo que os alunos ficam em casa, nao
trata-se de férias, embora é inegavel entender isso como o afastamento da escola
ou do ensino-aprendizagem, todavia tais atividades sdo necessarias para que 0s
alunos possam vivenciar a inclusdo do que apreendem na escola e vivenciam no
campo, mantendo uma relagéo entre familia, escola e comunidade. Ressalva Piatti
(2014) que ao viver esses tempos alternados, o alternante aproxima-se da familia,
observa com olhar investigativo o local onde vive e/ou trabalha e flui nele o
sentimento de pertenca, reconhecimento e a construcao da sua identidade.

Desta forma, consta de que foi a partir de muitas lutas dos movimentos
sociais que surgiu o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), este programa ampliou ac¢des pertinentes ao desenvolvimento da
educacgao, trazendo varios beneficios aos trabalhadores do campo, sobretudo aos
desejosos de estudar na perspectiva de entendimento e desenvolvimento dos
territérios rurais.

O que leva Santos (2017) a afirmar que o Pronera surgiu a partir dos debates
coletivos realizados no | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (ENERA). Em que teve sua pauta voltada para a anadlise da
realidade, focada no alto indice de analfabetismo e baixos niveis de escolarizagao
entre os beneficiarios dos Programas de Reforma Agraria, com prioridade a
alfabetizacao de jovens e adultos, sem deixar de contemplar as demais alternativas
para a educacdo do campo. Percebeu-se, a partir da fala desse autor acima, a
importancia do coletivismo no desenvolvimento das escolas do campo com suas

ideias e projetos para a area rural, propriamente dita.
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Em resposta as discussdes sobre a formagdo de professores surge o
Programa de Apoio a Formacgado de Licenciaturas em Educagdo do Campo
(PROCAMPOQO) com o objetivo, oferecer as condi¢des necessarias de execugao das
Licenciaturas em Educacao do Campo integradas ao ensino, pesquisa e extensao,
valorizando o estudo de tematicas significativas para as populagbes campesinas
através das areas do conhecimento e n&o apenas os saberes fragmentados,
habilitados por disciplinas, como ocorre na maioria das instituicbes de ensino
superior.

Com esse programa, a formagédo docente por area de conhecimento pbde
atender aos anseios de educadores com o compromisso de emancipac¢ao dos povos
campesinos. Recorrendo que os educadores do campo necessitam compreender a
relevancia do seu papel na elaboragcéo de alternativas para organizar o trabalho
escolar, enquanto pratica social. Esta formagao consta em possibilitar ao educador a
capacidade de implementar e propor transformagdes necessarias a rede escolar que
atenda a populagdo camponesa. O educador do campo, portanto, além de agente
educativo € componente essencial na transformagao da sociedade.

Dessa forma, uma das fungdes sociais da escola do campo fazer com que o
camponés possa reconhecer sua identidade e valoriza-la, apreender e obter
conhecimento para transformar o lugar onde vive e junto com os estudos modificar a
area rural em um espago em que o agricultor possa viver livre de opresséo.

Para ponderar sobre a funcdo social da escola, € preciso também trazer em
discussdo o sistema capitalista atual. Como a educagdo do campo esta inserido
dentro desse sistema? Ademais, estd o campesinato do capital, em que é visivel que
nao ha espaco no capitalismo para escola do campo, logo em vez de ajudar no
desenvolvimento da populagdo que mora no territério do campo, o capitalismo
explorador tenta destruir o que ja foi construido através de muitas lutas.

Segundo Caldart (2020) o movimento atual das contradi¢cdes da realidade em
que vivemos inclui o confronto as investidas ostensivas e insanas de insergdo direta
das escolas publicas no “caminho usual dos negocios”. Esse caminho pde em risco
a escola publica e sua funcao social efetiva, o qual tem fechado escolas, no campo e

na cidade, dificultando o acesso a quem mais precisa delas. E busca desviar as
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escolas das finalidades educativas que ajudam a garantir niveis elementares de
sustentabilidade da vida social.

Quando se fala em desviar as finalidades educativas, trata-se de tirar o
sentido elementar das escolas do campo, fugindo do significado real transformando
apenas a escola em um “objeto lucrativo”, em que o conhecimento adquirido s6
servira apenas para o “caminho usual dos negécios”, isso significa que o contexto
agrario se distancia do ambiente educativo e o agronegdcio se expande. Nesse

sentido, a questao agraria é contraria ao agronegaocio:

No contexto da questéo agraria, a expresséao “func¢éo social” tem um sentido
critico direto: denunciar que a terra, na logica da propriedade privada e do
negocio, ndo cumpre uma funcao social, quer dizer que nio é trabalhada
em beneficio das pessoas, de todo povo, mas apenas dos donos do capital
e em uma légica de esgotamento da vida da terra que exacerba a
“necessidade” de expropriar novos territorios. Essa critica € fundamento da
luta pela reapropriacédo social da terra por quem nela trabalha e pode fazé-lo
sem comprometer as finalidades genuinas da agricultura e o futuro da
humanidade. Recoloca a questao do papel dos camponeses na sociedade e
nos processos de transformagdo do sistema social (CALDART, 2020 p. 6).

Entdo, qual seria verdadeiramente a fungao social da escola? No ponto de
vista do capitalismo, esta fungao social gera desigualdade e ndo contempla a escola
que queremos para o campo, pois se a escola nao é trabalhada em beneficio das
pessoas em geral e considera apenas uma parte da populagdo, nesse sentido a
fungdo social da escola ndo tem um papel significativo para o homem do campo e da
cidade, além disso, para que haja uma relevancia no desenvolvimento da fungao
social para as escolas do campo € preciso que as aulas sejam planejadas de acordo
com a realidade do campo.

Ainda Caldart (2020) ressalva que nos debates da Educagdo do Campo
tem-se analisado o desenvolvimento contraditério da funcdo social da escola
determinada pelas exigéncias do modo de producgdo capitalista e pela resisténcia e
luta das familias e comunidades que trabalham e vivem no campo. A que distancia
se esta do que se costumava ouvir nas préprias familias camponesas de que “pro
cultivo da terra, pro trabalho com a enxada n&do séo necessarias muitas letras”? O
que pensam hoje os empresarios da agricultura, o que pensam os reformadores da
politica educacional e o que pensam as familias camponesas (quilombolas,

indigenas, ribeirinhas, sem-terra).
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Desde o surgimento da educagao do campo que passou a existir através de
muitas lutas com o apoio dos movimentos sociais, principalmente com a colaboragao
do Movimento dos Sem Terra (MST) tem-se tentando tirar essa visdo errbnea da
populacdo campesina, “sobre pro cultivo da terra, pro trabalho com a enxada nao
s&0 necessarias muitas letras” é inegavel desacreditar que os agricultores nao tém
condigbes e ndo precisam apreender ler e escrever, alias estes também tem o direito
de entrar na Universidade, se formar sem esconder sua identidade.

Percebe-se que ao longo da histéria a educagdo vem sofrendo grandes
alteracbes, e tais mudancas possuem reflexos dos movimentos sociais, que vem
contribuindo com lutas camponesas, através de reivindicagcbes de uma melhor
educacéo, educacéao esta pensada nos sujeitos campesinos, que ao longo do tempo
passaram despercebidos por politicas ao contexto dos proprios homens que
vivenciam no campo, assim 0s camponeses eram Vvistos apenas como seres
ignorantes, e tinham condi¢des indignas a se desenvolverem intelectualmente, se
tornado alienado a um modelo de educagdo no qual se tornam dependentes de
migragao.

Ainda existem grades desafios para pleitear mais conquistas pelo homem do
campo na atualidade, em que a escola que se busca ou objetiva no campo possa
manter o que ja foi conquistado com muitas lutas, logo assim necessita ainda ter
efetivado a ideia e o planejamento de uma educagdo agroecologica e desfazer a
ideia do agronegdcio, sobre o horrendo juizo, tentado tornar costumeiro entre os
povos campesinos pelos meios de comunicagdo de massa (redes sociais, televisao
etc) em que fomentam: “agro é tudo, agro é vida”, sendo a priori apenas uma
manipulagéo social, dita pelos donos do poder.

Segundo Fernandes e Molina (2004) agronegdcio € uma palavra nova, da
década de 1990, e &€ também uma construgcdo ideoldgica para tentar mudar a
imagem latifundista da agricultura capitalista. O latifundio carrega em si a imagem da
exploracéo, do trabalho escravo, da extrema concentragdo da terra, do coronelismo,
do clientelismo, do atraso politico e econédmico associado com terra que nao produz,
que deve ser utilizada para reforma agraria. Embora tenham tentado criar a figura do

latifundio produtivo essa acdo nao teve éxito, pois sdo mais de quinhentos anos de
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exploracdo e dominagéo, que nao ha adjetivo que consiga modificar o conteudo do
substantivo.

Desta forma, a escola do campo consta com seus desafios e conquistas em
meio a um cenario de lutas e desafios novos, em face do cenario cada dia mais
complexo da comunicacdo e pautas das politicas publicas em suas ideias de
territério campesino. O que nesse aspecto, distancia a funcdo social da escola
campesina carecendo esta de mais ainda resistir a logica do poder pelo poder

politico para sua influéncia no meio social.

2.2 Ensino e aprendizagem da matematica na educacao basica nas escolas do

campo

Segundo Leite (2018) existe a muito tempo educadores que mencionam que
as metodologias de ensino e aprendizagem de matematica no ambito da educagéo
basica devem ser revistas, varios autores sugerem que os estudantes precisam
perceber o sentindo de aprender matematica para que de fato se apropriem do
conhecimento, de modo que seja um conhecimento significativo e duradouro.

A educagdo matematica se torna significativa em uma escola do campo
quando €& demonstrado sua aplicagcao e utilidade no cotidiano campesino, os
conhecimentos repassados pelos docentes precisam ser concretos, ou alinhados a
realidade, pois a partir do momento que os discentes encontram a necessidade de
calcular em seu cotidiano e o porqué de aprender determinado conteudo, o assunto
e os calculos se tornam menos complexo.

Em uma pesquisa realizada na escola familia agricola Antdnio Fontenele,
pode-se notar que esta instituicdo € uma escola do campo, onde funciona de forma
integral atendendo uma formagao técnica, social e desenvolve uma agao educativa
voltada para o campo.

E foi verificado que embora o ensino da mesma seja considerado
diferenciado, ainda existem empecilhos que causam problemas no qual influenciam
no processo de aprendizagem dos alunos como a falta de livros didaticos e uma

estrutura apropriada, por exemplo.
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Esta pesquisa destinou-se especialmente a Educacdo Basica, aos
professores e alunos que encontram diversos problemas e situacbes aonde se
deparam com limitagdes e possibilidade, em especial a turma do 9° ano, por ser uma
turma que esta finalizando o ensino fundamental no qual podem trazer vivéncia de
uma grande experiéncia na escola familia agricola e ainda encontrarem grandes
dificuldades na matematica basica.

Apesar de uma tendéncia internacional de se considerar as especificidades da
Educacdo Matematica, no Brasil ainda sdo incipientes as pesquisas que investigam
0 ensino e aprendizagem dessa area de conhecimento em determinados contextos.
Por exemplo, poucos sao os estudos que abordam como acontece o ensino de
Matematica em milhares de escolas publicas rurais do pais (FARIA; MACEDO;
MONTEIRO, 2014).

Knijnik (2004) argumenta que os conhecimentos matematicos tém estado
vinculados ao poder econdmico de classes socioeconémicas dominantes. Os
conteudos de Matematica e as praticas de ensinar e aprender Matematica na escola
estariam vinculados aos valores e interesses dessa classe dominante.

Assim, a escola estaria considerando apenas alguns saberes de Matemaitica,
negando a importancia de conhecimentos e praticas vinculados a contextos
especificos, tais como aqueles que sdo desenvolvidos em areas rurais.

A autora revela a importancia de trabalhar o ensino de matematica de acordo
com a realidade do aluno, trazendo o cotidiano para o ensino, assim lutando contra
esse modelo de ensino hegemdnico que insiste na exclusao da populagédo do campo
principalmente quando se trata do requisito educagao.

Quando se trata de ensino e aprendizagem a uma complexidade nas
abordagens referente a este assunto, pois a uma ampliagdo de aspectos a ser
discutido e referentes as escolas do campo nao é diferente, pois em todos os
sentidos da educacdao move uma diversidade de pessoas, pensamentos e realidades
distintas. E por isso que o processo de ensino e aprendizagem na area de
matematica possuem ainda muitos desafios a serem enfrentados.

Foi dai que surgiu a motivagdo para pesquisar o processo de ensino de
matematica em uma das escolas do campo do municipio de Lago do Junco com o

desejo de investigar as principais dificuldades de aprendizagem em matematica,
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suas causas e possibilidades de superagdo nas escolas do campo em vista que
durante toda trajetéria escolar esta disciplina impactou significativamente no
aprendizado, haja vista que as realidades da escola do campo influenciaram neste
aspecto: a caréncia de politicas publicas, professores desqualificados na area de
ensino. E essas mesmas dificuldades foram notérias durante o estagio no ensino
fundamental na mesma escola de abrangéncia desta pesquisa.

Nesse sentido, a falta desses profissionais qualificados nas escolas traz
grandes impactos aos discentes que frequentam as mesmas, além disso a
existéncia de outros fatores que interferem em determinados casos na
aprendizagem dos discentes bem como o projeto politico pedagogica inadequado,
desvalorizagdo da populagdo do campo. Todas essas especificidades se tornam
desafios para se alcangcar o desenvolvimento na aprendizagem influenciando
consecutivamente a dificultar a entrada na universidade, e quando alguns
educandos conseguem adentrar, sentem dificuldades para acompanhar o assunto.

Uma escola do campo requer uma atengao diferenciada, um ensino pensado
aos seus povos, os individuos devem ser educados diferentemente da populacao
que moram em locais urbanos, mas com a capacidade de diferenciar essas duas
realidades e ver a possibilidade de viver no lugar onde vivem com os conhecimentos
adquiridos, se tais conhecimentos forem repassados sem ser pensado nos sujeitos
que vivem no e do campo se tornara dificil de se tornar eficaz a aprendizagem, ainda
mais se tratando da matematica, se os conteudos forem tratados de forma distante
da realidade dos individuos que estdo recebendo os conhecimentos sera
incompreensivel todas as explicagdes reveladas pelo professor.

Segundo Silva (2016) quando se ensina matematica considerando os saberes
emergentes das praticas socioculturais, partindo das atividades mobilizadora de
valores, competéncia, habilidades e memorias sobressaltadas da forma que a
comunidade |€, interpreta, calcula e explica os fatos e fendmenos da sua realidade
sociocultural de forma conectada aos saberes escolares, estabelecendo
interlocugbes entre eles, isso tendera a viabilizar um aprendizado significativo,
assim, como possibilitara aos alunos acessar o conhecimento de forma mais

inteligivel.
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As escolas do campo sdo diferenciadas das escolas urbanas por terem
publicos diferentes, nao por serem vistas como seres de cunho ignorante, como
ainda pode-se ouvir na sociedade, mas por viverem em realidades distintas. Por
muito tempo as escolas do campo foram impregnadas por retrocesso, nessa época
nao era conhecido o termo “campo” era escolinha rural, segundo as Diretrizes
Curriculares da Educagédo do Campo (2006) importante fazer uma distingao dos
termos “rural” e “campo”.

A concepcado de rural representa uma perspectiva politica presente nos
documentos oficiais, que historicamente fizeram referéncia aos povos do campo
como pessoas que necessitam de assisténcia e protecao, na defesa de que o rural é
o lugar do atraso. Trata-se do rural pensado a partir de uma légica economicista, e
nao como um lugar de vida, de trabalho, de construgado de significados, saberes e
culturas.

Como consequéncia das contradicbes desse modelo de desenvolvimento,
esta, por um lado, a crise do emprego e a migracdo campo-cidade e, por outro, a
reacao da populagdo do campo que, diante do processo de exclusdo, organiza-se e
luta por politicas publicas, construindo alternativas de resisténcia econémica, politica
e cultural que também inclui iniciativas no setor da educacéo, mas de acordo com as
diretrizes curriculares da educacdo do campo. Por sua vez, a mesma tem
conquistado espago politico na conjuntura atual, em fungdo da atuagdo dos
movimentos sociais e das iniciativas governamentais que foram impulsionadas pela

sociedade civil organizada. Diz Cruz (2013, p. 15):

Como o pensamento oficial pautava-se nesta concepgao de rural como o
lugar do atraso, as politicas publicas educacionais direcionadas ao campo
possuiam carater compensatério e paliativo, de tal forma que o conceito de
rural em oposigao ao urbano no Brasil teve até a década de 1970 sua
expressdo maxima, significando a diferenga entre o atraso e o moderno.

Dessa forma, como cita o autor acima, trabalhar nas escolas do campo,
valorizando os espagos em que os discentes vivem é uma forma de valorizar esta

populagao e préprio campo. Para Pereira e Silva (2016, p. 45) consta de:

[...] Trabalhar a matematica usando um ambiente que permita ao aluno
abstrair conhecimento a partir de uma situagdo é uma ferramenta valiosa,
que pode proporcionar um maior sentido ao conteudo. Diante de tal
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questdo, é possivel relacionar a matematica ao cotidiano do aluno? O
objetivo aqui tragado é de associar os conhecimentos matematicos dos
estudantes ao seu dia a dia, de maneira a valorizar sua cultura, suas
experiéncias, ou seja, seu cotidiano, tomando como ponto de partida o
trabalho pedagdgico.

E sabido que, no cotidiano da vida do campo, a matemética utilizada nas
medi¢cdes de extensdo ou cubagem territorial, nos calculos de custos, lucros ou
prejuizos, entre outros, € uma matematica da experiéncia vivida que muitas vezes
ndo consegue sequer ser explicada de forma organizada, sendo assim repassada de
geragcdo em geragao simplesmente através da pratica diaria.

Desse modo, os sujeitos que fazem parte desta cultura conhecem a aplicagao
desta matematica e sabem de sua veracidade, sendo assim, se o professor
simplesmente desconsiderar este conhecimento do aluno, vai suprimir sua cultura e
afirmar ao aprendiz que existem duas matematicas: aquela da escola - da prova - e
a matematica que serve para vida, ndo havendo assim a geragdo de uma sintese, ja
que o aluno nao conseguird por si sO estabelecer relagbes entre estes
conhecimentos. Nesse caso, ha grande possibilidade de que ele continue a usar e
repassar aquele conhecimento do cotidiano que Ihe parece verdadeiro, inutilizando o
conhecimento sistematizado em sala de aula (CRUZ; SZYMANSKI, 2012).

Assim Cruz (2013) indica que o ensino de matematica relacionado ao
cotidiano do aluno se torna mais pratico quando a sua realidade é aderida dentro do
ensino, facilitando assim o entender e a significAncia da matematica na sua
realidade. O estudo se torna muito mais proveitoso quando o discente sabe dos
beneficios da utilizagdo daquele contetdo no cotidiano.

Para Pereira e Silva (2016) ensinar e apreender possuem uma grande
demanda, nesse sentido, para ndo gerar uma desordem do ensino aprendizagem é
preciso levar em pauta a realidade do individuo a ser ensinado, as aulas devem ser
planejadas pensadas no cidadao, nas bagagens de aprendizagem que carregam, ou
seja, deve ser levado em conta de onde estes alunos vem e quais os déficits de
aprendizagem possuem.

Nesse sentido, cabe entdo ao professor, ao abordar certo conteudo, procurar
relaciona-lo a realidade do aluno, tentando explorar seus conhecimentos, de modo a
fazé-lo apresentar uma postura critica num ambiente em que ele passe de

espectador para personagem principal de sua propria histéria, numa acao
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motivadora que possibilite ao educando uma aproximagao entre suas experiéncias
de vida e os conteudos trabalhados em sala de aula (PEREIRA; SILVA, 2016).

Cruz (2013) diz que a necessidade da valorizagao do conhecimento advindo
do cotidiano do aluno, das suas experiéncias e da sua cultura esta pautada no
entendimento de que, se a cultura e o conhecimento da experiéncia do aluno séo
desconsiderados, a escola passa a nao fazer mais sentido na formagéo deste aluno
em formagéo.

Pensando especificamente no ensino da matematica, considera-se a
importancia da utilizagdo de conhecimentos matematicos para o desenvolvimento de
diversas atividades no dia a dia da vida no campo, percebemos a necessidade de
que o trabalho com esta disciplina em sala de aula possa desenvolver o aluno, ao se
deparar com estas diversas situagdes, utilizar o conhecimento adquirido da melhor
forma possivel para solucionar seu problema. E visivel que a matematica se torne
muito mais agradavel quando esta disciplina é trabalhada interligada a sua utilizagao
no cotidiano. Para a populacdo campesina, por exemplo, em relacionar a
matematica a agricultura e tornar o estudo palpavel, pois aproxima os estudantes da
realidade.

Acerca disso, afirmam Pereira e Silva (2016, p. 38): “[...] aliada as aulas de
praticas agricolas, a matematica pode passar a ter sentido para eles, ja que a
utilizam diariamente, as duas podem caminhar juntas, no sentido de valorizar o
educando e fazé-lo se sentir a personagem principal da sua histéria”. Além do mais,
a agricultura esta presente na vida da humanidade desde tempos remotos e os
agricultores utilizam a matematicas na lavoura desde a medida da area até os
momentos da produgao, apesar destes terem medidas intuitivas e conhecimentos
tradicionais, advindo de geragao a geragao, porém os estudos técnicos adquiridos
na formacgao escolar trazem facilidades para a populagao Brasileira na lavoura.

Desse modo, os assuntos planejados para as aulas devem ser pensando com
vista estes questionamentos. Nesse sentido, “cada turma e cada aluno possui
conhecimentos, particularidades e necessidades especificas e o planejamento
somente dara conta de suprir estas necessidades se levar em consideracao esta
especificidade” (CRUZ, 2013 p. 109).
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O ensino e aprendizagem nas escolas do campo também deve ser pensado
na trajetdria escolar do publico que estara presente em sala, sabendo que cada
individuo aprende de uma forma diferente, assim, deve ser questionado como foi o
ensino e aprendizagem nos anos iniciais, quais conteudos de conhecimento
conseguiram adquirir, com qual a deficiéncia de aprendizagem chegaram ao ensino

basico.

2.3 Contextualizando os estudos sobre educagdao do campo e educagao

matematica

E cada vez mais notério que as escolas do campo enfrentam grandes
desafios, e quando se trata da educagao matematica a situagao se torna ainda mais
delicada em razdo de ser uma disciplina em que os discentes ja veem como uma
matéria dificil.

Percebe-se nesta nova era um novo perfil de discente e docente, no qual
exigira caminhos nao sistematicos conduzidos a agdes reflexiveis, em uma otica
sécia historica do ser em formacao. Nessa nova condigao, “o professor sai de sua
fungdo de mero transmissor de conhecimento, alguém que ensina a aprender, e
passa a assumir o papel de aprendiz junto a seus alunos e colegas em situagbes
diversas do cotidiano” (SCHMITT, 2011, p. 34).

Nesse sentido, € urgente perceber da necessidade de reconstrugao do fazer
pedagdgico, conforme expde Freire (1996 apud LEITE, 2018, p. 34) ao relacionar a
pratica educativa como sendo um dos principais momentos na formagdo do
professor. Em que registra: “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica”.

E urgente a necessidade de uma nova forma de abordagem ao educando,
nao mais cabe o uso dos meétodos tradicionais por si s6. Essa nova geragao
aguardam uma aprendizagem utilitaria, aquela aprendizagem defendida pelo
capitalismo, que exige acesso e produtividade com eficiéncia partindo do trabalhador
do mercado.

Ao referir-se a matematica os estudantes imediatamente associam a calculos

de complexas resolugdes, equagdes, problemas, colocam logo em mente que nao
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vao apreender, que vai gerar grandes dificuldades para assimilar o assunto
encontrando dessa forma a falta de prazer, dificultando no ensino e aprendizagem.

Entre as disciplinas trabalhadas na escola do campo esta a matematica.
Embora seja utilizada diariamente, a forma pela qual muitas vezes é ainda
apresentada € rejeitada pelos alunos. “Por ser uma disciplina "macgante" e
"decoreba", de regras e formulas, o seu estudo €& muitas vezes considerado
desinteressante [...]” (PEREIRA; SILVA, 2016, p. 34).

Nesse sentido, € preciso pensar em um ensino que motive os estudantes a
buscarem de forma mais entusiasmada o aprendizado sobre a disciplina, nessa
perspectiva relacionar os estudos da matematica ao cotidiano € uma forma de tomar
o interesse dos alunos no ensino e aprendizagem da mesma.

Na area rural ha diversas formas de ensinar matematica utilizando as
atividades realizadas no préprio campo, como por exemplo, na agricultura quando os
camponeses iniciam o trabalho no campo, estes precisam de varias ideias
matematica antes mesmo de iniciar o plantio, como analisar os hectares de terra que
vao utilizar para a producdo, medir o espaco, dentre outras técnicas. Assim,
relacionar a matematica as vivéncias do campo, ao cotidiano € uma forma de dar
sentido aos estudos da disciplina, além de tornar a matéria palpavel e interessante

fazendo com que o aluno perceba a necessidade de adquirir tais conhecimentos.

[.-.] A importancia da relacdo entre a matematica e os alunos do campo é
indispensavel no processo de ensino. Trabalhar a matematica usando
ambiente que permita ao aluno abstrair conhecimento a partir de um uma
situagcdo é uma ferramenta valiosa, que pode proporcionar um maior sentido
ao conteudo (PEREIRA; SILVA, 2016, p. 34).

Alguns estudiosos sobre o0 ensino de matematica abordam que trabalhar a
matematica na base da ethomatematica € uma forma de valorizar o ensino mediante
ao contexto cultural. Acerca dessa logica cabe registrar do que pensa pesquisadores

da ordem de importancia de D’Ambrosio (2018, p. 2-3) ao afirmar que:

O conceito de Etnhomatematica € muito mais ambicioso do que o estudo das
ideias e praticas matematicas e das técnicas reconhecidas em diferentes
grupos étnicos e em artesanato e profissionais e mesmo em civilizagdes
diferentes, como é o foco principal da etnografia, da etnologia e da
antropologia. Como sera explicado adiante, eu uso o prefixo etno em um
sentido muito mais amplodo que étnico e também matematica com
significados mais amplos que na matematica como disciplina académica.



40

A Matematica € uma disciplina que a maioria dos estudantes costumam ter
grande dificuldade de aprendizagem, sendo muitas vezes temida pelos alunos. Um
dos fatores que podem contribuir para essa visdo negativa e falta de interesse dos
alunos é a forma como a Matematica é trabalhada em sala de aula, normalmente de
forma isolada, sem estabelecer uma relagdo com as demais disciplinas.

Com essa auséncia de interacdo da Matematica com outras areas, os
conhecimentos sdo transmitidos e vistos de maneira fragmentada. Cabendo aos
alunos por si so6 realizarem essa relacao dos conteudos. Como reflete Gomes (2012)

em:

O ensino da Matematica tem por fim desenvolver a cultura espiritual do
aluno pelo conhecimento dos processos matematicos, habilitando-o, ao
mesmo tempo, a concisdo e ao rigor do raciocinio pela exposigéo clara do
pensamento em linguagem precisa. Além disso, para atender ao interesse
imediato da sua utilidade e ao valor educativo dos seus métodos, procurara,
nao so despertar no aluno a capacidade de resolver e agir com presteza e
atengdo, como ainda favorecer-lhe o desenvolvimento da capacidade de
compreensao e de andlise das relagdes quantitativas e espaciais (GOMES,
2012, p.19).

Adotar uma postura que entrelaga os conhecimentos de matematica com as
demais disciplinas no processo de ensino e aprendizagem da Matematica €&
fundamental durante toda a educacdo basica, em especial, durante na etapa
fundamental com vista o aprendizado de férmulas e exercicios da area, como sendo
uma etapa da educacéao basica brasileira imprescindivel na vida do estudante.

Assim Pereira e Silva (2016) diz que a Etnomatematica aborda uma educacéo
matematica, com atividades que, além de serem orientadas, sdo motivadoras e
criadas a partir do meio em que o aluno esta inserido, partindo de conhecimentos
acumulados por eles em um processo historico, resultante das trocas de
experiéncias e vivéncias de um grupo, propiciando a eles diferentes oportunidades
de reconhecimento e valorizagao do fazer e o saber matematico.

Dessa forma, a matematica sendo trabalhada de acordo com contexto do
campo, € um meio de estimular os conhecimentos das préprias experiéncias
campesinas. Conciliar a disciplina com a necessidade e a bagagem de

conhecimento que os estudantes carregam € uma forma de tornar aula muito mais
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interessante e fugir do método de ensino tradicional, ou seja, daquele ensino em que
0 objeto central de conhecimento é o professor.

E inegavel que o professor é uma parte essencial e indispensavel no ensino e
aprendizagem, porém tem que ser visto que entre o professor e o0 aluno é importante
haver uma interacdo, levar em conta de onde estes alunos vém, que conjunto de
conhecimentos carregam, estimula-los e motiva-los a buscar conhecimento. Desse
modo, criando um ambiente de estimulo, debate, ampliagdes de ideias e criagdes,
pode-se construir um ambiente educativo favoravel ao desenvolvimento do ensino
aprendizagem. Trabalhar o ensino, ‘principalmente quando se refere a matematica
de acordo com problematicas locais também é uma forma de estimular as
habilidades dos discente.

Como ja mencionado nos trabalhos de Leite (2018) a Educagdo do Campo
articulada com a Educacdo Matematica abre a possibilidade de uma melhor
compreensao da realidade, do trabalho Inter e transdisciplinar, e também caracteriza
mais um elemento na busca permanente pela transformagéo social na valorizagao
da vida, do trabalho e da cultura, na aproximag¢ao do curriculo a vida dos sujeitos,
em que o educando é o centro do processo ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, a socializagdo do conhecimento matematico esta
diretamente ligada a compreender a realidade dos sujeitos e sistematizar essa
realidade transformando-a em conhecimentos para as praticas cotidianas
emancipatoérias da classe trabalhadora que reside no campo. Outro ponto importante
que Leite (2018, p. 51) aponta que no ensino e aprendizagem na area de
matematica esta direcionado a interdisciplinaridade. Para ele, tanto a Educagao
Matematica, quanto a Educagao do Campo apontam para esse aspecto fundamental
na pratica de sala de aula.

No contexto da Educagdo do Campo, a interdisciplinaridade representa a
abordagem dos diferentes conteudos cientificos que estdo relacionados a um
mesmo assunto/objeto de estudo, e também representa a observagao das diferentes
dimensdes que esse instrumento de aprendizagem pode incorporar.

Em sua génese, a Educagdo Matematica também incentiva a observagéo das
diferentes dimensdes, sejam elas sociais, econdbmicas, afetivas e culturais, dando

destaque a dimensdo humana que determinados conteudos oferecem. Nesse
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sentido, a interdisciplinaridade tem um papel importante e essencial na aproximacgao
dessas duas concepgdes, pois permite a observacdo e a compreensdo do todo
durante a construgdo do conhecimento na sala de aula. O primeiro ponto esta
direcionado a interdisciplinaridade. Tanto a Educagdo Matematica quanto a
Educagao do Campo apontam para esse aspecto (LEITE, 2018).

Torna-se fundamental na pratica de sala de aula em sua génese, a Educagéo
Matematica também como incentivadora a observacao das diferentes dimensdes,
sejam elas sociais, econ6micas, afetivas e culturais, dando destaque a dimenséo
humana que determinados conteudos oferecem. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade tem um papel importante e essencial na aproximacado dessas
duas concepgoes, pois permite a observagado e a compreensao do todo durante a
construcao do conhecimento na sala de aula.

Nesse sentido, Silva (2018) ainda toma evidente a atencao para as diversas
metodologias que podem ser realizadas para melhorar o ensino e aprendizagem,
especialmente na area do campo, como a articulagéo entre o cotidiano da populagéo
campesina e o ensino de matematica e a interdisciplinaridade que tem sido uma
pratica eficaz nas escolas do campo. A articulagao entre a matematica e a realidade
€ um método em que os alunos compreendem mais os conteudos, por ser possivel
trabalhar varios problemas e questdes matematica a partir do cotidiano dos alunos.

No ensino da matematica para os ultimos anos pode-se concluir que deve-se
tomar como base um ensino numa perspectiva do que se vislumbra como
satisfatério ou significativo na forma como acontece na relagdo de aprendizagem
também com os mesmos adjetivos acima mencionado quanto ao ensino. Desde o
uso com intencionalidade da didatica, material e da interdisciplinaridade mostra a
relevancia do ensino com vista aprendizagem do aluno. Em que parte da premissa

de que a Matematica exerce um papel fundamental no cotidiano das pessoas.
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3 CARACTERIZAGAO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA ANTONIO
FONTENELE, SEU FUNCIONAMENTO E SUA RELAGAO COM O POVO DO
CAMPO E OS MOVIMENTOS SOCIAIS

No que se refere a histéria da Pedagogia da Alternancia e a Escola Familia
Agricola Antonio Fontenele de Lago do Junco - MA, existe um conjunto de
experiéncias educacionais desenvolvidas pela classe trabalhadora, fomentadas
principalmente a partir da segunda década do século passado, que vem se
constituindo como importantes referéncias para o processo de formagao dos sujeitos
sociais do campo. Dentre essas experiéncias exitosas encontram-se as Escolas
Familias Agricolas (EFAs).

Durante o estagio supervisionado no ensino fundamental, a EFA Antonio
Fontenele mostrou-se um exemplar muito peculiar junto ao publico e de forma
demonstrativa na relacdo de educagdo campesina junto as comunidades que
atende. Em que esta fica situada na Comunidade S&o Manoel, geograficamente
pertencente a zona rural do municipio de Lago do Junco - MA, na micro regido do
Médio Mearim, posicionado a aproximadamente 360 km da ilha de Sao Luis, capital
do Estado do Maranhdo a 24 km de distdncia da sede municipal de Lago do
Junco/MA.

Em que pode-se ver mais de perto algumas experiéncias da EFA mais
precisamente é fundamentada pela Pedagogia da Alternancia desde sua fundacao,
acontecida na segunda metade da década de 1990, por familias, liderangas e
movimento social da regido. A primeira aula aconteceu no dia 15 de abril de 1996.

A mesma é fundamentada pela Pedagogia da Alternancia desde sua
fundagao e persiste até os dias atuais trabalhando nesta base de ensino. A Escola
Familia Agricola Anténio Fontenele (EFAAF) foi edificada para desenvolvimento de
acdes educativas voltadas para a realidade do meio rural com a participacdo das
familias e comunidades, a partir dos principios da pedagogia da alternancia e da
agroecologia.

Nao satisfeito com uma educacao que trabalhasse apenas a leitura e escrita,

em 1995, a comunidade e liderangas pautaram uma educacao diferenciada, que
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valorizasse o histérico de luta a partir de atividades socioeconémicas comunitarias,
que contribuisse para o desenvolvimento local sustentavel em perspectiva de vida
digna no campo.

A EFAAF é administrada pela Associagédo da Escola Familia Agricola de Lago
do Junco (AEFALJ), fundada em novembro de 1995 que por sua vez se articula e
integra a Unido das AssociagcOes das Escolas Familias Agricolas do Estado do
Maranhdao (UAEFAMA), que visa possibilitar as populagdes do meio rural do
municipio de Lago do Junco e municipios vizinhos o acesso a educagao integral que
atenda tanto a formacédo técnica como social e politica. Outro aspecto importante a
ser citado € a questao do ingresso dos alunos na escola, a inclusdo e acessibilidade.

Primeiramente, ocorre uma mobilizagdo nas comunidades, posteriormente
ocorre uma semana de adaptagdo, este € o momento em que os alunos tém o
primeiro contato com a escola e logo surge situagdes em que o perfil do discente é
totalmente visto como incompativel ao perfil da escola do campo, sendo um desafio
para os professores.

Uma vez que a escola atende alunos com vinculo campesino e ndo com a
zona urbana ou atividades da cidade. Nesse sentido, os mesmos buscam
estratégias para situar a permanéncia dos discentes ou até mesmo podem retornar a
outras instituicbes. Assim, na atualidade a escola também atende alunos com
deficiéncias, apesar da estrutura fisica ndo ser adequada aos mesmos, na integra.

Hoje a escola atende alunos dos anos finais do ensino fundamental, esses
estudantes residem em 20 comunidades de quatro municipios diferentes: Lago do
Junco, Lago dos Rodrigues, Bom Lugar e Bacabal. Contabilizando um total de 90
alunos, divididos em quatro turmas e em dois periodos alternados de estudos.
Embora a escola seja considerada diferenciada, ainda ha empecilhos que causam
problemas que influenciam no processo de aprendizagem dos alunos como a falta
de livros didaticos e uma estrutura apropriada. Outro motivo que contribui na
aprendizagem dos alunos é o compromisso e dedicagdo dos docentes e
administradores em cumprir o seu papel de educador, buscando a melhor forma de
organizar as atividades educacionais, tanto em sala de aula, nas aulas praticas e na
convivéncia do grupo que a mesma compde, mantendo assim os principios da

instituicao.
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Em relagdo a caracterizagdo do quadro docente segue-se o quadro abaixo

com a formacgao dos professores:

Quadro 1 — Profissionais da AEFALJ

QUADRO DE PROFISSIONAIS DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA ANTONIO FONTENELE

NOME

CARGO

FORMAGAO

PERIODO NO
CARGO

Graduagao em Filosofia e

Diretora Geral e | Gestéo Escolar. | 16 anos de docente
Maria Soares
Docente Especializagédo em | 10 anos de diretora
Educacgdo do Campo
Graduacgao em
Coordenador
Luis Ramos dos o Administragéo e
Pedagogico e . . _ | 22anos
Santos Matematica. Especializagao
docente B
em Educagdo do Campo
Maria Caroline de Técnica Agroindustria e
) Secretaria ) 3 anos
Paula Lima de Sousa Técnica em Enfermagem
Graduagao em Licenciatura
Alizinete Paula em Histéria
Docente 6 anos
Martins Especializagao em
Educagdo do Campo
Graduagao em Licenciatura
) em Biologia
Leilda Sousa Docente o 12 anos
Especializagao em
Educagdo do Campo
Graduagao e Letras
Marcleide das Dores | Docente Especializagao em | 5anos
Educacgdo do Campo
Josué Barbosa Graduagao em Licenciatura
Docente 1 ano
Matos em Educagdo do Campo
) Técnico agropecuaria e
Técnico da ) )
Marcelo Jansen ) Graduacgdo em Licenciatura | 4 anos
Propriedade i
em Matematica
Antonia Araujo Cozinheira Ensino fundamental 6 anos
Cleones de Paula Servigos Gerais Ensino Médio 6 anos
Raynne Lima Docente Graduacgao em Letras 6 més
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Vilane Araujo Docente Graduagao Licenciatura em | 3 anos
educagdo do campo com

énfase em ciéncias agrarias

Fonte: Elaborado pela autora.

Baseado no aceso a essas informagbdes acima, conseguidas por meio de
reunido para tal, conseguiu-se nesse dialogo com docentes e gestora também
acesso e anadlise do Projeto Pedagdgico (PP) que atualmente conta a escola e se
encontra em fase de redefinigdo, pois os mesmos afirmam que ndo estdo seguindo o
padrao do PP, em razao de sentir a necessidade de melhorar a qualidade do ensino,
ofertando mais disciplina, aumento da carga horaria e ampliando os objetivos no
qual almejam.

Uma observagdo importante € que todos os educadores e alunos
possibilitaram, deram permissao, para o uso de seus nomes ao invés de nomes
representativos/ilustrativos ara esta pesquisa, no que se refere a direcionar suas
falas e expor neste documento. Sendo assim é importante conhecer as ferramentas
utilizadas no PP, segundo a diretora da escola Maria Soares, o principal instrumento
pedagoégico que compbe o funcionamento da escola € o Plano de Estudo (PE), que
€ realizado juntamente com a comunidade e a familia para o melhor
desenvolvimento habilidades dos alunos, fazendo com que os discentes possam
manter um dialogo entre a escola, familias e a comunidade.

Outra ferramenta importante € a colocagcdo em comum desse instrumento da
Pedagogia da Alternancia, bem como o caderno da realidade, as visitas as familias e
viagem de estudo, estagio e interversdes internas, todas essas ferramentas sao
formas de ampliar o conhecimento dos alunos envolvidos inserindo-os em outros
espacos educativos, colocando novas formas de estudos tornando-os participativos
tanto na escola como na comunidade.

Em relac&o a gestdo democratica da escola, é realizada a eleicdo a cada dois
anos, efetivada por meio da assembleia geral sendo compostas por ex-alunos, pais,
entidades parceiras, professores, comunidade local e sécios que a compde. Outro
fato bastante interessante citado na fala da coordenadora e que nao ha
diferenciagdo de salarios entre professores, gestores e servigos gerais e no decorrer

da conversagdo foram abordados pontos do regimento interno da escola no qual
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ocorre seguindo os principios da pedagogia da alternancia que se caracteriza como
Tempo Escola e o Tempo Comunidade. Sendo que no Tempo Comunidade tem as
visitas e as tarefas relacionadas as disciplinas e no Tempo Escola as aulas ocorrem
de tempo integral.

No decorrer dos didlogos foi ponderado que a semana pedagdgica ocorre na
primeira semana apds o recesso, dentro dessa semana pedagogica é escolhido os
temas que serado abordados como temas dos planos de estudo (PE) temas que irédo
nortear os planos de aulas. E realizado plano de aula com cada professor referente
a sua disciplina, com assuntos em interdisciplinaridade.

A EFAF de Lago do Junco é uma escola que trabalha com a fungédo de
atender a populagdo do campo com bases agroecoldgicas e o incremento de teorias
e praticas correlacionando ao cotidiano dos alunos, valorizando a agricultura e o
desenvolvimento sustentavel. Além do mais a escola tem como apoio a comunidade
e 0s movimentos sociais, bem como o Sindicato dos Trabalhadores Rurais e
Trabalhadores Rurais de Lago do Junco (STTR); Associagdo de Mulheres
Trabalhadoras Rurais (AMTR); Associagao das Comunidades, Animagao Crista no
Meio Rural (ACR); Associacdo Comunitaria de Educacao em Saude e Agricultura
(ACESA); Cooperativa dos Pequenos Produtores Agroextrativista de Lago do Junco
(COPPAJ); Associacdo em Area de Assentamento no Estado do Maranhdo
(ASSEMA) e a Paréquia S&o José, de Lago da Pedra - MA.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa de campo foi realizada com base em um referencial
tedrico como suporte metodoldgico, partiu-se para a realizagdo da pesquisa de
campo, que ocorreu no periodo de junho a agosto de 2022. Primeiramente foram
realizados dialogos e entrevistas com o professor de matematica (Ver Apéndice A),
contendo 17 (dezessete) perguntas fechadas e abertas, em que, o mesmo
apresentou suas concepgoes sobre o tema na escola, e sua relagdo de aceitacio
pelo publico-alvo e suas implicagdes no aprendizado.

Participaram da pesquisa 5 (cinco) alunos, que sao discentes desta
organizagao escolar em meio ao universo de 11 estudantes da turma pesquisada
(Ver Apéndice B), os mesmos citaram desde conhecimentos sobre as aulas e o
aprendizado na area, com vista participarem de aulas, sobretudo com teor de
ludicidade para apoio ao aprendizado. Além de levantadas informagdes com o
professor de matematica acerca de suas aulas e implicagdes pertinentes.

Os dados foram analisados tendo por base a pesquisa
descritiva-interpretativa, que pela observacado e analise de fatores relacionados ao
ensino de matematica nessa unidade educacional, no que pode-se evidenciar como
tem sido efetivado o ensino-aprendizagem e suas perspectivas nessa escola. Assim,
apos aplicagdo dos questionarios os registros e exposigao constituiram daquilo que
foi considerado amis relevante para a pesquisa e ndo expondo tudo que se obteve
em termos de respostas, por considerar muito extenso.

A pesquisa se deu por meio de aplicagdo de questionarios e dialogos com a
turma e educadores, com perguntas fechadas e abertas, com variaveis acima de
trés. O questionario foi aplicado junto ao educador do componente curricular

matematica e aos alunos de uma turma da escola pesquisada de forma presencial.
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5 ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NA EFA ANTONIO
FONTENELE, DESAFIO ENFRENTADO E EXPERIENCIA DE ESTAGIO

Em defesa do reconhecimento da Pedagogia da Alternéncia como proposta
que atenda a articulagcao entre escolarizacao e trabalho, tem destaque os Centros
Familiares de Formagéao por Alternancia (CEFFAs) e, dentre as varias experiéncias
de formagao em alternancia dos CEFFAs, é possivel destacar as Escolas Familias
Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e Escola de Assentamento
(EA), sendo organizagdes que seguem o proposto pelos CEFFAs e se diferenciam
na denominagao de acordo com a regiao que se inserem, conhecidas no Estado do
Maranh&o por CFR (RODRIGUES; OLIVEIRA; COSTA, 2020).

A Escola Familia Agricola Anténio Fontenele (EFAF), é regida pelos principios
da Pedagogia da Alternancia, e esta escola fica localizada no Povoado Sao Manuel,
em Lago do Junco - MA, oferta o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), sendo esta
uma escola diferenciada onde funciona de forma integral, atendendo uma formagao
técnica, social e desenvolve uma ag¢ao educativa voltada para o campo, onde a
proposta pedagogica € construida coletivamente com a participagao social baseada
na realidade dos povos do campo e quilombola, com a colaboragdo de organizagbes
e movimentos sociais.

As Escolas Familias Agricolas (EFAs), através de seu principio pedagogico - a
Pedagogia da Alternancia -, procura valorizar as situacdes e experiéncias cotidianas
dos estudantes e de seus familiares, incentivando a elaboracdo de propostas
concretas voltadas para o trabalho no campo e valorizagdo da cultura e modo de
vida, inerentes a esse lugar (CERQUEIRA; SANTOS, 2010). Desse modo, a EFAF
tem um modelo de ensino diferenciado proporcionando os alunos do campo uma
aprendizagem contextualizada a realidade que estes sujeitos vivenciam.

A Pedagogia da Alternancia valoriza especificidades do povo camponés, na
medida em que considera indissociavel a formagao em ambiente escolar e na
comunidade na qual estao inseridos. Dessa forma, “busca a preparacao do discente
para viver dignamente através da formag¢do” (RODRIGUES; OLIVEIRA; COSTA,
2020, p. 31).
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E notéria a preocupacdo da escola em formar os estudantes que fazem parte
desse ambiente escolar em agentes transformadores da sua realidade, vivenciando
momentos alternados (tempo-escola e comunidade). Ou como afirma Gimonet
(2007) em que expressa que a aula s6 € eficiente se for a base de formacao
alternada, precedida por tempos e atividades que garantam a assimilagdo do
aprendizado como por meio de exercicios, visitas, entre outras formas de
concretizagcédo do aprendizado do jovem.

Assim, afirma Bergname (2019, p. 126) “a Pedagogia da Alternancia coloca o
desafio do planejamento dos tempos e espagos escolares na escola e fora dela”. Em
que esta pluraliza, multidimensiona e pde em interacdo outros tempos de aprender,
outros espacos educativos, outros sujeitos formativos. Ela potencializa o dialogo de
saberes escolares com os saberes populares, a relagao teoria e pratica, sendo a
realidade dos estudantes o ponto de partida do processo da problematizagao,
reflexdo e proposigdo de agdes de intervengdo, numa perspectiva da praxis critica,
transformadora.

Esses dois espagos/tempo, tempo/escola (TE) e tempo comunidade (TC) se
interrelacionam na busca da aprendizagem uma vez que no TE os estudante estao
presente na instituicao interagindo diretamente com os profissionais, participando da
organizagédo escolar com outros estudantes e o tempo comunidade (TC) continua
sendo um espago de interagdo, mas no sentido da interagcdo entre a familia e
comunidade, este espaco continua sendo considerados como espacos formativos,
pois além de ser um espacgo afetivo os alunos realizam atividades com cunho de
pesquisa e extenséo.

A Pedagogia da Alternancia utiliza determinados instrumentos pedagdgicos.
Segundo. Rodrigues, Oliveira e Costa (2020), os Instrumentos Pedagdgicos
permitem a organizagdo do tempo escola e tempo comunidade, de modo que a
auséncia dos mesmos compromete a organizacdo da Pedagogia da Alternancia.
Assim sendo, podem ser definidos como ferramentas apropriadas que garantem a
realidade efetiva da alternancia, sendo a auséncia destes, ou manuseio inadequado,
fator comprometedor.

O Plano de Estudo (PE), a Folha de Observagao, a Colocagdo em Comum, o

Caderno da Realidade (CR), as Fichas Pedagdgicas, as Visitas de Estudo, as
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Colaboragdes Externas, as Visitas as familias, o Estagio Profissional, e o Projeto
Pessoal. Esses instrumentos sdo especificos e de suma importancia para pér em
acdo o Plano de Formagédo na EFA, pois € por meio deles que se atingem os
objetivos propostos.

No estagio supervisionado no ensino fundamental, proposto como uma
atividade do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo/ LEDOC/UFMA campus
Il Bacabal, tive a oportunidade de ter algumas experiéncias dentro da sala de aula e
conhecer melhor como funciona uma escola agricola.

Ao lecionar na EFAF a disciplina de matematica durante esse periodo de
estagio nos anos do 7° e 9° ano foi percebivel o olhar estimulado dos estudantes em
quererem relacionar os conteudos de matematica as necessidades cotidianas. Mas
também foi notavel que alguns alunos veem a matematica de forma complexa e as
vezes se assustam, com a complexidade de alguns conteudos, se sentem incapazes
de resolver problemas que envolvem porcentagem, equagdes, e ainda sentem
dificuldades nas quatro operagdes, principalmente multiplicagdo e divisdo e muitas
vezes encontram nesses, desafios diversos como da falta de prazer para aprender.

No decorrer da vivencia em sala de aula uma das alunas pronuncia: “E dificil
quando se trata da matematica, pois ela € tdo impressionante e ao mesmo tempo
importante, porém sao varias as dificuldades, por que para entendé-la é preciso da
memorizagao e raciocinio, pois € exigente quando se trata da equagéao, e teorema
de Pitagoras, mas eu sei que se eu me esforgar consigo encara-la e decifrar a
confusdo, dessas operacdes”. E nitido as dificuldades que sentem nessa disciplina e
€ percebivel que houve déficit de aprendizagem na base inicial, ou seja, a
deficiéncia que carregam também esta relacionado com os conteudos das series
iniciais.

Durante o periodo de observagao, foi notado que o professor da area de
matematica que atua na escola busca meios para solucionar alguns problemas
dessas dificuldades enfrentadas, buscando em muitos momentos comparar os
problemas tedricos em algo pratico, conciliando assim a teoria e a pratica e trazendo
sempre relagdes do conteudo com necessidade e relagdo com o cotidiano.

E inegavel que as escolas do campo ainda se utilizem das técnicas

tradicionais (metodologias educacionais como exposi¢cado e dialogo de conteudo),
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principalmente na Escola Familia Agricola de Lago do Junco, por ter como base a
realidade camponesa, e ter entres seus objetivos oferecer alicerce para que os
alunos tenham no decorrer de sua aprendizagem engajamento na disciplina, assim a
EFAF ja trabalha em alguns momentos de forma interdisciplinar o que facilita no
desenvolvimento da aprendizagem. E a matematica nesta escola é trabalhada
visada nas necessidades do campo relacionado os conteudos ao cotidiano do aluno
o que facilita em assimilar o conteudo.

Durante o momento do estagio ainda, cabe registrar que na aula de
matematica foi percebido que o conteudo de porcentagem para alguns alunos ainda
se apresenta em dificuldades como de dividir e multiplicar, pois para fazerem
céalculos envolvendo porcentagem seria necessario que os alunos também tivessem
a base das quatro operacgoes, a dificuldade dos mesmos tornava a aula enfadonha e
cansativa, sendo assim foi buscado varias alternativas para que a aula se tornasse
interessante, e foi percebivel que metodologias inovadoras chamavam a atengéo da
turma, por exemplo, em uma das aulas de matematica foram acessados alguns
problemas matematicos com intuito de estimular o raciocinio, a memoria,
comunicacao verbal, atencado, concentragdo e interagcao social de forma que os
alunos se divertiram e tivessem aprendizagem ao mesmo tempo.

Nesse sentido, também foi visto alguns jogos durante o planejamento de
aulas de estagiarios e entre eles utilizado de jogo de tabuleiro. Para a construgéo
desse jogo foram utilizados alguns elementos geométricos como circulos, quadrados
e alguns numeros naturais.

Durante o desenvolvimento do jogo foram utilizadas algumas questdes
matematicas onde envolveu porcentagem, raciocinio légico e as quatros operagoes,
antes do jogo ser realizado pedir para os alunos darem uma revisada no conteudo
de porcentagem e praticarem calculos envolvendo as quatros operagdes em
especial multiplicacdo e divisdo. O objetivo do jogo era: 1 - despertar 0 amor a
matematica; 2 - resolver problemas de porcentagem; 3 - praticar as quatros
operacbes; 4 - resolver problemas no qual ocorrem no dia a dia, fazendo-os
raciocinar e interagir em sala de aula e leva-los a ter curiosidade em encontrar

solu¢des para o determinado problema; 5 - aprender de forma ludica.
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Segundo Bomfim (2019, p.1) “a ludicidade esta associada com algo alegre e
prazeroso, com caracteristicas basicas que levam o aprendiz a plenitude da
experiéncia, a valorizagéo interpessoal, a liberdade de expressao, a flexibilidade e
ao questionamento dos resultados”. Isso se tem com vista a abertura para a
descoberta, além da relevancia do processo-produto das atividades efetivadas com
alunos. Assim, os jogos no ensino e aprendizagem mostram ser uma categoria
ludica a ser utilizada em sala de aula pelos educadores junto aos seus alunos.

Assim, trabalhar os jogos no ensino de matematica € uma forma de fazer com
que os alunos tenham interesse a participar das aulas de matematica, como afirma
Bomfim (2019), o jogo estimula a atencdo e o compromisso de seguir regras, existe
um sentimento de alegria durante o seu ato, devido a sensacao de ser diferente.
Como também estimula o raciocinio légico.

Passou-se o tempo do professor ter como metodologia na escola apenas o
quadro e o giz na méo e os alunos utilizarem apenas o lapis a caneta e o caderno,
existem metodologias inovadoras capazes de transformar o ambiente escolar em um
espaco interessante, ainda mais quando se trata do ensino de matematica, ja que &
visto pelos alunos como algo enfadonho e dificil de se aprender, sendo assim novas
metodologias, diferente das tradicionais traz aos alunos mais desejo de aprender e
buscar novos conhecimentos. O que demanda de adogédo de metodologias ativas.

A metodologia ativa, diferente da tradicional tem como foco a relagao de
aprendizado, e a énfase nesta relagao, trazendo o aluno como agente, nao
apenas como ouvinte ou passivo do processo, isso faz com que haja uma
maior interagcdo e consequentemente que o processo de ensino e de
aprendizagem se torne mais dindmico (FERRARI; SOUZA; DIAS, 2016,
p.74).

No que se refere aos autores acima, cabe registrar que tornar o ensino e a
aprendizagem parte do ensino em metodologia ativa requer fazer com que os alunos
participem diretamente da construgdo do conhecimento. O que foi possivel durante o
jogo do tabuleiro repassado em sala de aula na EFA no momento do estagio, em
que foi evidenciado o envolvimento e a interacdo dos alunos, a disputa de quem
chega primeiro no centro do tabuleiro, estimulou o raciocinio Iégico, onde os alunos
se divertiam e aprenderam a calcular, ao mesmo tempo. Essa atividade fez com que

os alunos lessem as perguntas atentamente, para que assim resolvessem o0s
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problemas matematicos, em que foi perceptivel a interacdo e o envolvimento dos
mesmos durante toda atividade.

Figura 1 - Construgao do jogo do tabuleiro

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 2 - Inicio do jogo do tabuleiro — buscando responder as questées que foram

expostas
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Fonte: Elaborado pela autora.

No momento do jogo do tabuleiro se divertiam enquanto racionava para
responder as atividades propostas e o interessante é que apesar da agitagao dos
alunos querendo ganhar o jogo, prestavam muito atencdo no momento em que
faziam os calculos de porcentagem no caderno. O trabalho em grupo mostra o
quanto o coletivismo pode ajudar na resolu¢éo dos problemas.

No momento do estagio também foi percebido que alguns alunos tinham
bastantes dificuldades em conhecer alguns simbolos matematicos, sendo assim
para facilitar a aprendizagem e a memorizagado dos simbolos no momento da aula
proposta em um jogo de domind dos simbolos matematicos, neste jogo os alunos
deveriam encaixar 0 nome dos simbolos ao seu correspondente simbolos ou
encaixar o simbolo de acordo com o seu correspondente nome, sendo assim:

O objetivo geral do jogo foi:

v Identificar no jogo de dominé uma forma de memorizagado de alguns

simbolos matematicos e aprender brincando.

Os Objetivos especificos foram:

4 Verificar os conhecimentos dos alunos em referéncia aos diversos

simbolos matematicos

v Conhecer alguns simbolos matematicos por meio do jogo de domind

v Expressar por meio das brincadeiras conhecimentos necessarios na

disciplina de matematica.

Recursos: Giz, lousa, Isopor, pincel, EVA

Metodologias utilizadas: Primeiramente foi colocado no quadro alguns
simbolos matematicos, logo apds os alunos foram induzidos a falar o nome dos
simbolos, posteriormente a turma foi dividida em dois grupos, com 0s grupos ja
divididos foram convidados uma pessoa de cada grupo para iniciarem o jogo. A
equipe ganhadora foi aquela que mais se sobressaiu durante o jogo de domind.

Antes da realizagdo do jogo foi colocado no quadro alguns simbolos

matematicos e pedir para os alunos falarem o nome de cada simbolo, foram
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pouquissimos alunos que acertavam o nome dos simbolos correspondentes, apds o
termino do jogo de dominé dos simbolos repetir novamente as mesmas perguntas e
aumentou os acertos sobre o nome dos simbolos. Com isso percebe-se que as
brincadeiras contextualizadas a determinados assuntos os alunos também
conseguem obter conhecimentos (ALVES, 2010).

Além das atividades citadas acima, outro momento durante o estagio bastante
proveitoso foi quando realizado uma aula de matematica reflexiva falando sobre a
importancia de estudar matematica. O tema central da aula deste dia foi: a
matematica esta em tudo.

. Objetivo geral

v Despertar interesse na disciplina de matematica

Objetivos especificos

v Apresentar os diversos lugares em que os conhecimentos da

matematica se encontram

v Conhecer um pouco da histéria da matematica

4 Buscar entender a importancia de aprender matematica

v Verificar que em tudo utilizamos a matematica

v Estimular os alunos a gostarem da disciplina

Recursos: Caderno, Lapis, Caneta, Lousa, Pincel

Avaliacao: Os alunos serao avaliados por meio do interesse na realizagao da
atividade, e socializagao da apresentagao.

Metodologia e desenvolvimento da atividade: Neste dia, antes dos alunos
aparecerem na sala foi escrito na lousa. Ficaram bastante curiosos para assistirem a
aula de hoje? Ao chegar em sala os alunos leram o que estava escrito na lousa e
ficaram curiosos.

Ao iniciar aula foi expresso aos estudantes que eles precisavam conhecer o
quanto a histéria da matematica € impressionante e que os camponeses desde

épocas antigas utilizavam tais conhecimento na agricultura, foi falado também sobre
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a importancia da matematica em no cotidiano, assim foi distribuido em sala de aula
um material impresso com diversos temas, como por exemplo, a histéria da
matematica, a importancia da matematica no cotidiano, a matematica esta presente
em tudo.

Os alunos foram divididos em trés grupos, o objetivo de cada grupo foi de
realizar uma apresentacdo na turma do oitavo ano, os alunos tiveram bastante
criatividade no momento da apresentagéo, o primeiro grupo realizou uma pardédia, o
segundo realizou um teatro, o terceiro grupo também realizou uma parédia. Com
vista ao realizado, foi evidenciado nas discussées com todos do que representa a
matematica no dia a dia e sua real importancia em meio ao contexto do campo,
partir do que foi visto e refletido com as dindmicas e apresentagdes da turma.

No que concluiu-se que a partir dessa atividade os alunos conseguiram
conhecer a histéria da matematica, despertou-os também sobre a importancia de
obter conhecimento sobre a disciplina na escola.

Figura 4 - Escrita na lousa antes dos alunos chegarem a sala de aula.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Quando os alunos foram chegando na sala, leram imediatamente o que
estava escrito na lousa e perguntaram sobre o que iam estudar de interessante na
aula de matematica. No decorrer das atividades os alunos foram se envolvendo e
criaram belissimas apresentagdes sobre o tema da aula. Além disso, foi em outro

momento visto um filme de forma alimentar ou estimular a atencdo dos alunos
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acerca da tematica da matematica ao seu redor. Em que se optou pelo Filme A

teoria de tudo.

Figura 5 - imagem - Filme A teoria de tudo

Fonte: Elaborado pela autora.

Este foi um momento em que os alunos ficaram em siléncio por algumas
horas, e assistiram a grande e emocionante histéria do homem que desafiou e
marcou com seu exemplo de forma muito forte sobre o que o ser humano sabe do
universo. Este filme revelou aos estudantes grandes reflexdes que foram
compartilhadas no final do filme, como do que o homem sabe em termos de limites
do que é capaz de fazer mediante seus sonhos e condigdes estabelecidas.

Todas as atividades dindmicas realizadas em salas foram bastante
construtivas, porém nao € o suficiente para sanar as dificuldades no qual os alunos

possuem na disciplina, por mais que ajude no despertar e no querer aprender ainda
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faltam métodos para que estes alunos consigam superar o desafio no ensino de
matematica.

Embora a escola familia agricola EFAF seja uma instituicdo que se preocupa
com o desenvolvimento da aprendizagem dos discentes tendo como base a
realidade camponesa, e esta entre seus objetivos oferecer alicerce para que os
alunos tenham no decorrer de sua aprendizagem engajamento na disciplina, ainda
ha grandes desafios a serem superados para que a matematica ndo seja
recriminada por tantos alunos, acredito que esta pesquisa vai trazer dados e

informacdes de suma importancia a contribuir na escola de maneira positiva.

6 ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA: O QUE DIZEM OS SUJEITOS
DA PESQUISA

Para analisar como funciona o ensino de matematica na EFA, foram
realizados dialogos com os educadores e alunos. Em diferentes momentos,
em que foram questionados como no caso do professor de matematica sobre
os desafios de ensinar esta disciplina em uma escola familia agricola, no que
ele expressou a importancia de despertar nos alunos a necessidade de

conhecer sua realidade:

Ensinar matematica significa despertar nos estudantes a necessidade de
conhecer a sua realidade. Também representa os desafios a meu ver: a
forma como a comunidade em geral ensina, as vezes confronta nossa ideia
(Luiz Ramos, 2021).

Luiz Ramos fala que no meio académico os exemplos de matematica muitas
vezes sao abstratos, vocé ndo observa sua propria natureza, ao seu redor, para
poder dar os exemplos, ou seja, fazer a contextualizagéo, segundo Soares (2021) A
contextualizacdo da matematica tem processo importante que ird permitir o aluno a
trazer para a sua vivéncia os ensinamentos da matematica. Assim Luiz Ramos
afirma:

Se eu vou ensinar matematica e eu posso usar o quintal, um pé de arvore, a
ceramica da casa ou algo palpavel para ensinar esta disciplina, perimetro ou

até mesmo uma compra no comercio para ensinar as quatros operagoes, a
disciplina se torna mais simples e interessante, pois é algo concreto.
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Nesse sentido percebe-se que o professor de matematica da escola familia
agricola ver a contextualizagdo no ensino de matematica como uma das formas para
chamar a atencao dos alunos da importancia de aprender esta disciplina, pois ela
esta presente constantemente em nosso cotidiano, assim o professor demonstra a
necessidade destes alunos obter estes conhecimentos, pois além da sua aplicagao
no cotidiano, ha necessidade de tais conhecimentos na vida social.

Porém Luiz Ramos aborda que o sistema em geral, ou seja, o meio em que a
gente vive normalmente o curriculo € voltado para o ensino que nao reflete a
realidade, e isso traz uma reflexdo ao ensino de matematica, embora ndo sejam cem
por cento dos professores, contudo existem aqueles que ndo se importam com a
contextualizagdo e isso surgiu como um dos desafios para escola, pois alguns
alunos chegam na instituicio sem a base da matematica contextualizada e o
professor tem que apresentar o sentido de ensinar desde o conceito da
contextualizagdo a utilizagdo no cotidiano e na vida social.

E notavel que o professor tem ideia de como educar em formato da educacgéo
do campo, pois ele, utiliza o espaco educativo para desenvolver habilidades nos
alunos para viverem no meio social com a base do ensino de matematica
considerando a diversidade da area rural, isso é percebivel também quando na

entrevista ele expressa sua compreensao sobre educagado do campo:

Luiz Ramos: educagédo do campo é uma educagao contextualizada voltada
para o desenvolvimento das comunidades, onde as mesmas devem servir
como dinamizagao da aprendizagem.

Entende-se por meio da fala do professor que ele tem a nogao de que ensino
da “educagdao do campo” precisa ser voltado para a realidade do aluno, pois os
conhecimentos adquiridos na escola podem beneficiar a comunidade onde estes
discentes residem, além disso, ainda relata sobre a importancia da dinamizagéao do
ensino, e matematica contextualizada € visto por este professor como um método
para que o aluno compreenda melhor o conteudo.

Sendo assim, o professor sempre procura uma forma de dinamizar as aulas
utilizando o préprio ambiente escolar e os espacos em que a escola ocupa, como

Luiz Ramos aborda em sua fala: os setores produtivos da EFA sdo dinamizadores
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das aulas. Sao explorados sempre que os objetos de conhecimento se enquadram.
Assim, usando a realidade relacionando o conteudo, a aula se torna dinamica e a
aprendizagem mais simples.

Embora o professor procure uma forma de inovar as aulas de matematica,
contextualizar o conteudo a realidade do aluno ele expressa que a escola sofre
varias dificuldades, pois os discentes chegam na mesma com a aprendizagem de
um ensino tradicional, e quando estes alunos se deparam com um ensino
diferenciado, estranham a forma de ensinar e requer tempo para que estes se
adaptam a essa nova forma de ensino. Outro desafio que o professor encontra no
ensino de matematica é a contradigdo da forma que a escola e ensina, e os livros
que a instituicao recebe, pois sdo modelos de ensino urbano no qual dificulta a
inovacao do ensino que a escola constroi.

E percebivel que apesar do professor ter compreensées de como ensinar em
uma escola seguindo a contextualizagdo da educagdo do campo, ainda ha varios
desafios que precisam ser superados, dessa forma ele expressa em sua fala quando
questiono sobre quais os desafios que ele encontra para ensinar matematica e ele
explica que a maior dificuldade esta nos alunos que chegam com muitas dificuldades
na escola e que algumas familias ndo acompanham os filhos no processo de ensino
aprendizagem.

Por mais que a escola familia Agricola Anténio Fontenele busque uma forma
de unir escola e familia no processo de ensino aprendizagem ainda ha varias
barreira para serem derrubadas, pois existem as familias que acham que educar os
filhos. E apenas papel da escola, esse pensamento precisa ser desvinculado, e os
desafios que a escola encontra em relagéo as dificuldades que os alunos chegam na
escola sao reflexo de um ensino precario nos anos inicias. Nesse sentido durante a
entrevista ao interrogar ao professor sobre o que ele pontua como limites e
possibilidades em relagdo ao ensino aprendizagem na area de matematica na
escola familia agricola Antonio Fontenele. Disse:

Luiz Ramos: Entendo que precisa de noés professores procurarmos mais
capacitacdo, uma qualificagdo na area, pois as dificuldades existem, nao

sao culpa dos alunos e sim do momento. Nés devemos estar preparados
para enfrentar os problemas.
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Na fala do professor compreende-se que os desafios do ensino e
aprendizagem sempre irdo existir e os profissionais da area precisam se preparar,
para buscar sanar os desafios que surgirem. Ainda Luiz Ramos durante a pesquisa
norteia que todos os profissionais deveriam ter uma formacdo académica e
formagao continuada que atendesse a demanda do ensino da matematica na area
rural.

Além da formagdo académica deve gerar oportunidade para as pessoas
também é uma forma de aperfeicoar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental e ensino médio, além de ampliar as experiéncias de vida o professor
tendo uma formagéo académica ele estara mais preparados para atuar em uma sala
de aula e dar uma aula de qualidade e compreensivel e 0 que a gente percebe em
muitas situagdes, principalmente nas escolas publicas é que alguns professores
atuam em sala de aula sem nenhuma formacéao prejudicando os alunos no decorrer
de todo processo de ensino e aprendizagem. Por fim o professor Luiz Ramos dar

algumas sugestdes para a melhoria do ensino de matematica na escola:

Todas as atividades realizadas na escola, devem ser voltadas para a
aprendizagem dos estudantes. (estudantes devem, por exemplo, saber o
porqué da quantidade de ragao para os animais, o distanciamento do plantio
da hortalica, ou seja, os setores podem utilizados como dinamizadores
sobre as aulas de matematica.

Quando o professor fala que os setores da escola podem ser dinamizadores
das aulas isso significa dizer que a utilizagao dos setores frutiferos ou das hortalicas
e entre outros setores podem ser utilizados para constru¢édo de uma aula dinamica.
Durante a pesquisa notei seguranga durante as falas do professor, e que ele tem
conhecimentos suficientes para construir uma aula diferenciada e o modelo de
ensino da escola colabora para que as aulas se tornem dinamica estimulando o
aluno a querer aprender.

Embora os profissionais da EFA sempre procurarem novas metodologias e
procurar formas para tornar as aulas mais interessantes, alguns alunos ainda
encontram grandes desafios na aprendizagem do ensino de matematica, como
relata um aluno do 9° ano:

Ruan Soares: meu maior desafio que encontro & ter conhecimento da
matematica basica, pois para compreender os assuntos dificeis preciso
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compreender desde as quatro operagdes, como a multiplicagdo que ainda
encontro dificuldades.

Nessa perspectiva, percebe-se na fala deste aluno que o déficit de
aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental pode interromper na
aprendizagem da matematica, pois para compreender, por exemplo, porcentagem,
fracao, probabilidades o aluno precisa ter a base de calculos das quatro operagoes,
ou seja, as quatros operagdes poderao ajudar na compreensdo dos demais
conteudos, assim o aluno que ndo aprendi as quatro operacdes a tendéncia é
enfrentar grandes obstaculos durante a vida estudantil.

E este déficit de aprendizagem da matematica basica afetam muitos alunos,
alguns discentes chegam aos anos finais do ensino fundamental, ainda com
dificuldades em varios conteudos, por ndo ter aprendido o essencial como relata a
aluna Vanusa:

Enfrento varios desafios, principalmente na matematica basica, para nos
discentes que acabamos atropelando muito pelo fato de sempre impor o
nosso “eu nédo gosto” e ainda existe os desafios para os docentes entender

a cabecga daqueles que nao tem habilidades de aprender a matematica, o
gue acaba exigindo muito esfor¢o e dedicagao.

A aluna Vanusa acima aborda um aspecto importante no ensino e
aprendizagem de matematica, ela expressa que os alunos que nao gosta da
disciplina termina rejeitando a aprender e acabam criando um bloqueio de
aprendizagem e ao se deparar com novos conteudos, uma nova escola, um novo
ano, percebe a necessidade de dar importancia a esta disciplina, mas o acumulo dos
conteudos nado compreendidos pode se tornar uma barreira em anos posteriores
devido a necessidade da matematica basica para compreensdo dos outros
conteudos.

Outro fator importante que Vanusa destacou foram os desafios que os
docentes encontram para entender as especificidades dos alunos que ndo tem a
habilidade em aprender a matematica, isso requer um esforgo a mais do "professor,
pois existe uma diversidade de dificuldade, por exemplo, Ruan tem dificuldade nas
quatro operagoes, ja Raissa da mesma turma tem dificuldade em Raiz quadrada &
isso que a discente aborda quando pergunto em qual conteudo ela tem mais
dificuldade:
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Raissa: Tenho dificuldades em muitos conteddos, mas o que achei mais
complexo foi estudar raiz quadrada, além de outros assuntos em
matematica, mas esse foi o principal que mais tive problemas para sua
compreensao.

Cada aluno tem uma histéria, um percurso em sua jornada escolar, assim
além da necessidade do professor buscar metodologias para que estes alunos
possam compreender e se interessar pela disciplinar, ha também a necessidade de
conhecer a histéria dos alunos, para posteriormente compreender aonde esta a
dificuldade de cada discente.

Mas apesar dos grandes desafios os alunos veem na matematica
necessidade de aprender, pois compreendem que o0s conhecimentos adquiridos
poderdo ser utilizados dentro da sociedade, ressalta e aluna Leticia Lorrane quando
peco para que ela fale um pouco sobre os desafios que encontra no ensino e

aprendizagem de matematica na escola familia agricola:

Leticia Lorrane: Eu ndo vejo como um desafio a disciplina de matematica,
eu vejo como uma missdo. Mas que misséo é essa? A missao de ensinar e
principalmente de aprender, podemos dizer que somos desafiados, mas
com um propdsito de ter conhecimento que serdo adquiridos para ser
usados na vida social.

Esta aluna reflete em sua fala que possui dificuldade nessa disciplina, porém
ela procura ndo ver a mesma como um desafio, mas como uma missdo para
apreender e poder compreender, pois sabe da necessidade de adquirir os
conhecimentos e que estes conhecimentos adquiridos serdo aplicados no seu
cotidiano.

E nesse sentido que Hiago também ver o ensino e aprendizagem de
matematica como um desafio que pode ser superado através de muito estudo e
dedicagao. E durante a fala dos alunos foi notado que apesar das dificuldades que
0s mesmos enfrentam no ensino e aprendizagem de matematica, notam o quanto &
essencial as aprendizagens adquiridas nessas disciplinas para serem aplicada em
seu cotidiano e estes percebem que a matematica esta presente em basicamente

tudo, como aborda aluna Leticia Lorrane:

Utilizamos a matematica constantemente, logo a matematica esta em tudo,
estd nos km percorridos da minha casa para a escola, em uma compra no
comércio, no despertador, no formato da minha casa, em tudo que
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realizamos tem um pouco da matematica, e apesar de n&o gostar da
disciplina sei da relevancia que ela tem para a nosso cotidiano.

Saber que a matematica € essencial na vida destes alunos é de suma
importancia, pois estes apesar das dificuldades enfrentadas na disciplina sabem da
necessidade de aprender os conteudos repassados pelo professor e instituicao
escolar. A forma que professor ensina € uma forte base para que os alunos
compreendam ou ndo os conteudos, nesse sentido quando questiono se eles
compreendem as aulas do professor estes respondem:

Kamila: as vezes entendo e quando ndo compreendo o conteudo ele dar
exemplos, pega objetos para ensinar, nos mostra aonde vamos utilizar esse
conhecimento, quando necessario utiliza régua ou outros objetos para explicar a

aula.

Vanusa: compreendo as aulas de matematica, pois o professor sempre
procura método para que as aulas se tornem mais simples.

Leticia: Muitas das vezes é dificil de compreender a explicagdo do professor,
pelo fato da atencéo dai o professor percebe que vocé ta distante, ai ele cria
uma nova ideia na cabecga tipo pra atrai a minha atengdo e dos outros
alunos, ele vem com video aulas basicamente bem explicadas, com apostila
com conceito, ou com dinamicas, dai o aluno tenta compreender mais e sai
da rotina diaria que é s6 na aula falada ou na escrita.

Ruan: as vezes compreendo as aulas de matematica que o professor Luiz
Ramos repassa, principalmente quando ele nos norteia aonde vamos utilizar
o conteudo em nosso cotidiano.

Raissa: compreendo muito bem as aulas dos professores, ele € um
excelente profissional.

Verifica-se a partir das respostas dos alunos que o professor de matematica
busca métodos de ensino para que os alunos compreendam melhor o conteudo e o
mais importante € que estes alunos dao importancia ao método diferenciado que o
professor utiliza para repassar as suas aulas e que estes métodos diferenciados
chamam atencdo para que estes de discente tenham interesse em participar das
aulas.

Ao analisar as respostas do professor e dos alunos percebe-se que alguns
fatores influenciam para que a matematica ainda seja vista como desafios para os
alunos nos anos finais do ensino fundamental, e existem alguns aspectos que

influenciam para estes fatores tais como:
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v Chegar aos anos finais do ensino fundamental sem ter aprendido o

essencial nos anos iniciais como, por exemplo, as quatros operagoes.

v Algumas escolas n&o trabalham a matematica relacionando com

assuntos praticos do cotidiano.

v Alguns alunos ndo gostam da matematica, tornando-se um empecilho

para aprendizagem.

4 Falta dos acompanhamentos dos pais na vida estudantil dos alunos,

mas também foi citado nas falas dos entrevistados alguns fatores que podem ajudar

nos ensinos e aprendizagem de matematica:

v Ter esforgo e dedicagao.
v Trabalhar a matematica contextualizada.
4 Procurar metodologias para que a aula se torne mais interessante.

v Procurar uma forma para que os alunos possam compreender que 0s

conteudos de matematica repassado em sala de aula serao utilizados no cotidiano.

4 Os alunos precisam aprender as quatro operagdes, para que possam

compreender os outros conteudos da grade curricular.

v A familia precisa ter sua responsabilidade diante da vida estudantil dos

seus filhos.

E percebivel que a disciplina de matematica ainda é temida pelos alunos da
EFA, porém € visto que os discentes tém o conhecimento de que € preciso estudar e
obter conhecimento sobre a area, isto ja é um passo dado para que o0 ensino e
aprendizagem realmente acontegam. A forma que estes alunos veem a escola
pode-se entender que a escola ndo ensina simplesmente as disciplinas escolares

como portugués, matematica, ciéncias, histéria e geografia, mas ensina para
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viverem em comunidade, e é isto que os alunos falam quando questionados o que

significa a escola para eles, no que eles responderam:

Raissa: A EFA é o lugar onde ndo aprendi somente o basico da vida escolar
como ler e escrever, mas também a forma de produzir e reproduzir esses
conhecimentos aprendidos na area agricola;

Vanusa: a escola agricola é primordial para os filhos de agricultores, sendo
que € um beneficio, uma luta conquistada pelos trabalhadores rurais, e fazer
parte da familia agricola é gratificante, pois é colocada em comum em ideias
de bases comuns entre um diferente ciclo social. A grande importancia sdo
as formas de produzir, criar, cultivar ideias, sendo elas agricolas ou de base
escolar. Pois o convivio com a natureza e a sala de aula ao mesmo tempo
permite uma construcdo comportamental complementar no ceio social,
familiar e do seu proprio eu.

Kamila: escola ndo € s6 uma escola pra mim e sim uma outra casa, foi la
que me tornei quem eu sou hoje, construir uma familia de amigos e
professor, entdo tenho maior prazer de dizer que sou uma aluna da escola
familia agricola, enfim a escola familia agricola.

Leticia: A escola é o meio pra vida, € la que criamos conhecimento de base
para o mundo e tudo o que nos rodeia.

Ruan: Significa uma grande parte da vida e uma das mais importante. onde
nés fazemos amigos e descobrirmos um mundo diferente do que nos
apenas pensamos, abrimos nossas mentes e aprendemos sobre diversas
coisas, além de ser o local onde decidimos o que queremos ser para o resto
da vida, tendo como objetivo melhorar o mundo.

E notavel que os alunos da Escola familia agricola Anténio Fontenele
visionam a importancia da escola e este tem em mente que a escola n&o é somente
o lugar onde se aprende as equagdes ou as disciplinas escolares, mas também
aprende-se que € preciso ser humano e viver na sociedade capaz de cooperar com
o meio social. E assim que os alunos da EFA ver o ensino por alternancia como um
ensino diferenciado, que utiliza métodos relacionando os trabalhos escolares com o
trabalho no campo e o cotidiano, assim, os alunos tem em Lorrane mente sobre a
relevancia do ensino por alternancia é isso que expressa a Leticia quando questiono
sobre como ela avalia a organizacdo em alternancia da escola familia agricola

Antbnio Fontenele e Quais as principais dificuldades encontradas:

Leticia Lorrane: Avalio o ensino por alternancia como um ensino positivo,
nessa escola aprendemos melhor sobre o que somos e o que somos
capazes de fazer. Distante da familia por 12 dias realizamos tarefas na
escola, além das atividades escolares, vamos para o campo, ajudamos
cultivar hortalicas, aprendemos a matematica concreta, levantamos cedo,
realizamos tarefas coletivas, conhecemos novas pessoas e construimos
uma nova familia. A escola familia mostra a importancia de cooperar e
trabalhar em coletivo, nos mostra a importancia de preservar o meio
ambiente e no tempo comunidade levamos os nossos conhecimentos para
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pratica do nosso cotidiano. A escola nos ensina também a sermos agentes
pesquisadores e transformadores da nossa prépria realidade e as
dificuldades encontradas esta na adaptagao no método de ensino da escola
€ a seguir as regras que a escola impoe.

Esta aluna mostra que os discentes da escola familia agricola visionam a
diferenca do ensino por alternancia, percebem a pluralidade da escola a diversidade
de pessoas e de tarefas a serem realizadas. Mas também enxergam como
dificuldades a adaptacdo a esse ensino diferenciado, as regras que devem ser
cumpridas, o método de ensino que a escola propde no qual requer mais atencao e
dedicagao dentro e fora da escola, € assim que Ruan também enxerga o ensino por
alternancia:

E muito bom estudar na EFA, porém uma das maiores dificuldade é a
adaptagao, mas depois que a gente acostuma com o método de ensino que escola
oferece se torna mais simples. Essa diversidade que existe no ensino por
alternancia requer mais atengado no ensino e aprendizagem, o melhor é que quando
chegamos em casa, durante o tempo comunidade temos sempre atividade a fazer,
como pesquisas dentro da comunidade, experimentos.

Percebe-se que no tempo comunidade os alunos sempre tém atividades a
serem realizadas, principalmente atividade integradoras, no qual oferece aos
académicos um meio de enriquecer 0 ensino e aprendizagem e sao atividades
praticas realizadas no tempo escola e tempo comunidade que possibilita a
ampliacdo dos conhecimentos didaticos e curriculares, enfim os alunos séo gratos

ao ensino por alternancia é isso que vejo na fala da discente Raissa:

Eu sou grata por toda aprendizagem que recebo no ensino por alternancia,
todos os conhecimentos que tenho hoje tedrico e pratica é devido a EFA,
superei dificuldades e aprendo bastante.

Enfim, foi percebivel durante a pesquisa que os alunos veem o ensino por
alterndncia como algo positivo, apesar de enfrentarem grandes dificuldades no
ensino de matematica, tais dificuldades sao reflexo de um ensino precarios em anos
inicias prejudicando as habilidade no ensino fundamental (anos finais) é
compreensivel quando os alunos enfrentam a questdo da adaptagado dentro do
espacgo, escola-comunidade por ser algo novo, alias tudo que € novo causa

estranhamento, porém as proposta de ensino de matematica que escola propde traz
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possibilidades para que os alunos enfrentem os desafios do ensino e aprendizagem

na area de matematica.
Levantamento com discentes

No que se refere ao questionario aplicado aos discentes da escola, segue
abaixo parte das informagdes coletadas que foram recebida e vistas como mais

relevantes em meio a este publico.

Grafico 1 — Sexo dos participantes.

Género dos participantes?

Masculine,1,200%

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao buscar saber acerca do sexo dos participantes, pode-se notar entre estes
que séo 20% masculino, seguido de 80% feminino. O que constata-se da maioria ser
do sexo masculino nesse ambiente educacional escolar. Quanto a sequéncia de
questionamentos acerca da orientacdo sexual, todos expressaram de ser serem
heterossexuais.

Grafico 2 — Etnia dos participantes.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao buscar saber acerca cor/etnia dos participantes, estes declaram de serem
70% pardos e 30% brancos em meio aos entrevistados. O que evidencia-se da
maioria serem de cor/etnia parda nesse cenario.

Grafico 3 — Localizagao de residéncia dos participantes.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao perguntar sobre a localizagdo de residéncia os participantes disseram de
serem em 90% de territério do campo, seguido de 10% de territério da cidade. O que
demostra serem em sua maioria alunos com identificagdo e residéncia no campo
como ja esperado pelo perfil da escola e sua educagéo voltado para os povos rurais
campesinos. Sendo que entre estes apenas 10% nao séo de territorios tradicionais
sendo de assentamentos da reforma agraria como os demais.

Grafico 4 — Quanto a que escola que estudou a educacgao infantil.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Acerca da escola que estudaram na educacgao infantil, os participantes
relataram de terem estudado em 90% em escolas publicas em suas comunidades,
seguido de 10% em escolas particulares. O que demostra serem em sua maioria
vindos de bases publicas educacionais até chegar na escola atual.

Grafico 5 — Quanto a escolaridade dos pais.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Acerca da escolaridade dos pais dos alunos, notou-se de que estes estdo
definidos em 85% Ensino Médio e segue-se com 15% com Ensino Fundamental.
Logo, evidencia-se de que estudaram dentro de suas condigdes em suas localidades
o que foi possivel para sua época. Algo que se diferencia nas oportunidades na
atualidade.

Grafico 6 — Quanto a renda da familia.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Acerca da renda das familias, pode-se notar de que se enquadram em até 1
mil reais em 20% deles e segue-se com 80% destes classificados em entre R$
1.001,00 a R$ 2.000,00. Constata-se que as familias tem renda baixa ou média
dentro das condigbes da regiao, considerando todas as fontes de renda destas. Uma
vez que se baseia mais em producéo agropecuaria e auxilios do Estado.

No que cabe registrar de que especificamente as pessoas na familia realizam
o trabalho agricola voltado para consumo e venda, seja produgdo de milho, feijao,
extracdo da améndoa de babacgu, hortalicas, mandioca, ovinocaprinocultura,
piscicultura, entre outros. Em que todos disseram receber assisténcia técnica de
alguma instituicao.

Logo na sequéncia foi exposto que através de espagos diversos tiveram
acesso a Agroecologia, sendo por meio de cursos ou seminarios promovidos pelo
Sindicato, EFA, amigos, AGERP e outras associagdes da area rural. No que
afirmaram do significativo papel da EFA para esse acesso na regiao.

Mais a frente ao buscar saber de os jovens participam de alguma organizagao
e/ou Movimento social e/ou sindical, estes disseram que sim, sendo grupos como de
jovens da igreja e também de coroinhas.

Ademais em termos de perguntas especificas ainda acerca do tema, os
discentes disseram de que estudar matematica foca na ideia de que possa externar
no dia a dia de raciocinio, calculos e ainda que n&o goste deve aprender por ser

muito relevante na vida.
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Entdo, de como ocorrem as aulas de matematica na EFA Antdnio Fontenele,
afirmaram de que sente-se contemplados em qualidade de docente e conteudo, com
material didatico pouco ainda para os exercicios. O que leva também a algumas
dificuldades na area de matematica, como de seu entendimento com férmulas,
calculos e outros.

De certo, visto com os discentes que a aula de matematica na EFA é voltada
para a realidade do campo, sobretudo, logo se encontra relacionada ao seu
cotidiano, como consta no Projeto Pedagodgico, embora por si s6 a disciplina e
saberes em matematica sdo desafios que se encontram a ser melhor aplicados para
uma aprendizagem de matematica mais satisfatéria, contando com professores de
matematica da EFA e uso de metodologias e materiais alternativos para

cumprimento desta tarefa.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Analisando o ensino e aprendizagem da matematica nas escolas da educagao

basica a partir da Escola Familia Agricola, percebe-se que os alunos ainda tém
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receios sobre a disciplina e encontram varias dificuldades na mesma. Sendo um dos
fatores que influenciam para que estes alunos visionem a matematica como um
desafio no ensino basico é o déficit de aprendizagem nos anos iniciais.

Os alunos possuem a necessidade de aprender a matematica basica, sem
essa aprendizagem sempre irao ver a disciplina como uma dificuldade, isso € um
desafio historico. E as escolas do campo enfrentaram a precariedade da area, logo
nas escolas publicas, e infelizmente os alunos sao prejudicados no decorrer da sua
trajetéria escolar, pois quando muitos percebem ja estdo em uma etapa educacional
avangada sem a aprendizagem necessaria para compreensdo dos conteudos.

Durante os didlogos com o professor, foi evidente que este deixou explicito
que o ensino de matematica sempre vai ser visto como um desafio e o professor da
area deve se preparar para isso, ele refletiu que a formacao do professor deve ser
um processo continuo para que possam oferecer aos alunos uma aprendizagem de
qualidade, principalmente nas escolas do campo.

Assim, as escolas do campo requerem um ensino diferenciado e quer ver o
estudante como protagonista da sua propria histéria e para isso, estes necessitam
de conhecimento mediante a sua realidade e essa é a proposta do ensino por
alternéncia na EFAF, em contextualizar o ensino de matematica a realidade do
aluno.

Na visdo do professor dessa escola, a matematica abstrata se torna muito
mais complexa na visdo do discente e que o ensino concreto facilita no ensino e
aprendizagem dos alunos, ou seja, ensino contextualizado, pois estes irdo se
deparar com os conteudos que serao necessarios para serem utilizados no conteudo
no e isso dara sentido a aprendizagem, pois € um estudo que sera utilizado no
decorrer da vida destes estudantes.

Embora os alunos tenham dificuldade no ensino e aprendizagem de
matematica, foi notavel durante os didlogos da pesquisa que estes veem a
necessidade de aprender e que a proposta da escola com as novas metodologias de
ensino e a contextualizagao da matematica como aspectos que chamam a atencao
dos alunos para participarem das aulas.

Além do mais isso ja € um avango entre tantos desafios e limites a serem

percorridos, uma vez que os alunos sao cientes que necessitam aprender e a escola
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propondo metodologias ativas, faz seu papel social enquanto organizagao
educadora, logo ja € um passo para superar os limites do déficit de aprendizagem
que estes alunos possuem desde 0s anos iniciais escolares.

No periodo de estagio, foi notério que uma aula diferenciada faz diferenga no
ensino e aprendizagem dos alunos, estimula a curiosidade para o conhecimento e
deixa a aula interativa e participativa, além de ser perceptivel também que os alunos
da EFAF apesar das dificuldades na disciplina de matematica possuem dedicacao e
interesse para aprender, isso € uma base para que eles possam progredir e superar
as dificuldades na disciplina de matematica.

Antes mesmo do estagio na EFAAF, ja com contato prévio com os anos finais
do ensino fundamental em uma escola municipal contribuiu para uma das diferengas
encontradas entre a EFA e a Escola Municipal, em que os alunos da EFAF séao
prestativos e respeitam as regras da escola, alguns alunos tem o comportamento
impar e isso inspira o professor a planejar uma boa aula. Nesse sentido, um dos
fatores importantes que as escolas do campo precisam superar para que os alunos
possam melhorar na escola € tomar decisdes rigidas no que diz respeito as regras
da escola, o comportamento faz toda a diferenca em aula, com a disciplina de
matematica mais ainda que requer uma atencao para compreensao dos conteudos.

Através do estagio e da pesquisa foi entdo respondido a pergunta problema
do estudo e alcangado os objetivos da pesquisa, com vista ser perceptivel da escola
pesquisada buscar novas metodologias para exercer em sala de aula como sendo
uma forma de realgar para os discentes um olhar novo para a disciplina, e ensinar os
conteudos de matematica de forma ludica, mostrando para os alunos que estes vao
utilizar tais conhecimentos cotidianamente com vista ser um método de chamar a

atencao da turma para o interesse da disciplina.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO ROTEIRO PARA DIALOGOS/ENTREVISTAS
COM DOCENTE

Bloco | - Dados de Identificagao
Formacéao:

Qual seu nivel de formagao académica?
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2. Género () Feminino () Masculino () Outro. Especifique:

03. Quanto a sua cor/etnia, vocé se declara:

() Amarelo ( )Branco ( )Indigena ( ) Pardo ( ) Preto( ) Nao desejo me
declarar () Outro. Especifique:

04. Localizagao a) Onde reside: Municipio: Estado:

( ) Territério do Campo () Territério da Cidade

b) Se territério do campo, especifique (area de assentamento, quilombola etc):

05. Ha quanto tempo vocé trabalha como professor na EFA?

6. Qual sua forma de contratacdo como professor desta escola?

( ) Contrato por tempo indeterminado

( ) Contrato em vigor sem data prevista para rescisdao antes do tempo de
servigo/idade para aposentadoria)

() Contrato por tempo determinado temporario para o periodo de um 1 ano letivo ou
menos

7. O que vocé compreende por Educacdo do Campo?

8. O que significa ensinar matematica na EFA? (Vocé encontra desafios? se a
resposta for positiva. Quais?

9. Como o PP desta escola trata do ensino da Matematica?

10. Como vocé planeja as aulas de matematica na EFA? Quais metodologias utiliza
no ensino da matematica?

Utilizo: aula teoria e praticas utilizando os espacos produtivos na Efa

como por exemplo:

11. Como vocé realiza a articulagédo entre o conhecimento tedrico e a pratica
(realidade vivenciada no campo) no ensino de matematica?

12. O que vocé considera que esta prejudicando o aprendizado na area de
matematica dos alunos da escola familia agricola?

13. Vocé possui dificuldade para ensinar matematica? Quais?

14. Como vocé avalia o a organizagdo em alternancia da escola familia agricola
Anténio Fontenele? Quais as principais dificuldades encontradas?

15. O que vocé pontua como limites e possibilidades em relagdo ao ensino

aprendizagem na area de matematica na escola familia agricola Antdnio Fontenele?
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16. Na sua opinidao qual a especificidade da Educagdo do Campo no ensino de

matematica nas escolas organizadas por alternancia?
17. Quais sugestdes vocé destaca para a melhoria do ensino da matematica na

escola?

APENDICE B — QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Bloco | - Dados de Identificagao
01. Género () Feminino () Masculino () Outro. Especifique:
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02. Idade.

03. Qual a sua orientacao sexual? ( ) Heterossexual ( ) Homossexual ( ) Bissexual
( ) Nao tenho certeza ( ) Prefiro ndo responder

04. Quanto a sua cor/etnia, vocé se declara: () Amarelo () Branco () Indigena (
) Pardo () Preto () Nao desejo me declarar

05. Localizagao b) Onde reside: () Territoério do Campo ( ) Territério da Cidade

d) Se territério do campo, especifique (area de assentamento, quilombola etc)
Bloco Il - Trajetéria escolar

1. Com que idade entrou na escola:

2. Cursou a educagao infantil em qual escola: ( ) em escola publica do campo ( )
em escola publica da cidade ( ) em escola privada do campo ( ) em escola privada
da cidade ( ) outra. Especifique:

3. Onde cursou o Ensino Fundamental I? (1° ao 5° ano) ( ) em escola publica do
campo ( ) em escola publica da cidade ( ) em escola privada do campo ( ) em
escola privada da cidade ( ) outra. Especifique:

4. Qual é a escolaridade de seus pais? ( ) nunca frequentou escola ( ) Ensino
Fundamental completo (1° a 5° ano) ( ) Ensino Fundamental incompleto (1° a 5°
ano) ( ) Ensino Fundamental completo (6° a 9° ano) ( ) Ensino fundamental
incompleto (6° a 9° ano) () Ensino Médio completo ( ) Ensino Médio incompleto (
) Ensino Superior

6. Renda familiar (somando todos os trabalhos e as atividades remuneradas
Exercidas por sua familia): ( ) Até R$ 1.000,00 () Entre R$ 1.001,00 a R$ 2.000,00
() Entre R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00 ( ) Entre R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00 () Acima de
R$ 4.000,00

7 Participa de alguma organizagao e/ou Movimento social e/ou sindical?

8. Em relagdo a sua ocupacgado, atualmente: ( ) Estudando e trabalhando ( )
Somente estudando

9. Vocé e sua familia realizam trabalho com agricultura familiar? ( ) Nao ( ) Sim. Va
para questao

10. Sobre a sua produgao agricola e de sua familia, responda: Especifique quantas
pessoas na familia realizam o trabalho agricola e a produg&o agricola € para:

() Consumo e Venda ( ) Somente consumo ( ) Somente para venda
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Marque os tipos de produgao agricola e de agropecuaria produzido por sua familia:

( ) Caju () Milho ( ) Feijao ( ) Castanha in natura ( ) Castanha processada ( )
Extracdo do Coco Babagu () Hortalicas () Mandioca ( ) Apicultura ( )
Ovinocapricultura ( ) Piscicultura ( ) Outros. Especifique:

1.1 A propriedade em que vocé reside conta com assisténcia técnica?

( ) Nao trabalho com a produgao agropecuaria ( ) Nao recebe assisténcia técnica.
() A assisténcia técnica é feita por profissionais da prépria familia (pai, filho,
sobrinho, etc.) ( ) A assisténcia técnica é feita por técnicos da Agéncia Estadual de
Pesquisa Agropecuaria e de Extensdo Rural do Maranhdo — AGERP ( ) A
assisténcia técnica é feita por técnicos de sindicatos ou associag¢des

() outro. Especifique:

1.2 Através de quais espagos vocé teve acesso a Agroecologia? Pode ser marcada
mais de uma opg¢ao. ( ) Cursos ou seminarios promovidos pelo Sindicato ( ) na EFA
( ) Praticam agricultura de base ecolégica na prépria residéncia ( ) Na casa de
vizinhos e/ou amigos ( ) Cursos ou assessoria técnica promovido pela AGERP ( )
Cursos ou assessoria técnica promovidos pelas associacdes

O que significa a escola para vocé?

O que significa estudar matematica?

Como ocorrem as aulas de matematica na escola familia agricola Antbnio
Fontenele?

Vocé possui dificuldade na area de matematica? Quais?

Vocé utiliza o conhecimento adquirido em matematica no seu dia a dia?

Vocé conhece o Projeto Pedagdgico - PP? De que forma tomou conhecimento?
Como vocé avalia a organizacdo em alternancia da escola familia agricola Anténio

Fontenele? Quais as principais dificuldades encontradas?



