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RESUMO

Tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, a quimica ¢ citada pelos alunos como um
dos componentes curriculares mais complexos, muitas vezes, pelo modo como € apresentada em
sala. E possivel observar que muitos alunos, ndo entendem a verdadeira proposta para se estudar
quimica, tendo visdes deformadas sobre a ciéncia. Partindo desse pressuposto, houve uma
necessidade de abordar, nesse estudo, as nogdes que os alunos do Ensino Superior de Quimica
adquiriram sobre a disciplina de quimica ministrada no decorrer do Ensino Médio por eles
cursada. A partir das andlises realizadas foi possivel inferir uma boa relacdo entre os estudantes
€ a quimica ministrada em sala. Além disso, os estudantes parecem acreditar que os docentes
responsaveis pela disciplina sdo capazes de estimular a aprendizagem desta disciplina. Assim,
podemos apontar que, além da forma como ¢ apresentada, as relagdes existentes nos ambientes
de sala podem interferir nos processos de construgao do conhecimento quimico e impacta sempre

no seu cotidiano e nas suas escolhas no seu projeto de vida.

PALAVRAS-CHAVE: Quimica; Disciplina; Ensino Médio; Ensino Superior.



ABSTRACT

Both in elementary and high school, chemistry is cited by students as one of the most complex
curricular components, often due to the way it is presented in the classroom. It is possible to
observe that many students do not understand the true purpose of studying chemistry, having
distorted views of the science. Based on this assumption, there was a need to address, in this
study, the notions that students of higher education in chemistry have acquired about the subject
of chemistry during their high school studies. From the analyses performed, it was possible to
infer a good relationship between the students and the chemistry taught in class. Furthermore,
the students seem to believe that the teachers responsible for the subject are capable of
stimulating the learning of this discipline. Thus, we can point out that, in addition to the way it
is presented, the relationships existing in the classroom environment can interfere with the
processes of constructing chemical knowledge and always impact on their daily lives and their

choices in their life project.

KEYWORDS: Chemistry; Subject; High School; University Education.
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1. INTRODUCAO

A educacio, ¢ um processo que traz transformagao para a vida, de modo geral destina-se
a construgdo entre as geragoes de uma base comum dos conhecimentos humanos acumulados ao
longo dos tempos. Este leque de conhecimentos passiveis de serem apreendidos pela pessoa
durante toda a sua jornada de vida, pode permitir a constru¢ao de uma visao critica e dar suporte
na compreensdo do mundo em que se vive, de modo a poder trabalhar sobre esse mundo e dele
poder usufruir (TOMIZAKI, 2010). Tendo em vista essa proposta de educagdo, trabalhar os
conhecimentos na escola como forma de aprender unicamente formulas e conceitos fora de um
contexto humano, ndo nos parece ser nem de longe adequado para formagao cidada almejada nos

processos educativos (BRASIL, 1999).

A quimica, em sua concepcao como disciplina, € um dos componentes curriculares que
faz parte do ensino médio, apesar de ja serem introduzidas diversas discussdes quimicas. Ela tem
um grande grau de importancia para o aluno, pois, o conhecimento na area da quimica procura
proporcionar nos estudantes a percepcio das mudangas quimicas que ocorrem no meio fisico, as
quais se trata do estudo cientifico da constituicdo da matéria, suas propriedades ¢ as leis que as
regem. A partir dai, a respeito do conteido de quimica transmitido, o aluno vai conseguir tomar
decisdes mais embasadas na ciéncia e, dessa forma, interagird com o mundo enquanto individuo

¢ cidaddo (BRASIL, 1999).

O estudo do componente curricular Quimica € visto pelos alunos como algo complicado
e de dificil aprendizado devido a sua complexidade. Na intencao de tornar o estudo da Quimica
mais prazerosa e assim fazer com que discentes se interessem mais pela disciplina & preciso
modificar os métodos de ensino, buscando sempre novas metodologias. O uso da variedade na
metodologia € uma opg¢ao do professor, contudo essa diferenciagdo na metodologia na sala de
aula proporciona a inova¢do na pratica de ensino-aprendizagem. No decorrer desse processo
devem-se abrir espacos para que o aluno venha a construir uma visdo de mundo por meio do
conhecimento, possibilitando assim, a integra¢do do individuo a sociedade de uma forma mais
firme e segura (MORIN, 2008). Entao, realizou-se uma abordagem sobre o ensino da quimica
caracterizando as percepgdes que os alunos do curso de Quimica da Universidade Federal do
Maranhao possuem sobre a disciplina de quimica assimilada por estes no Ensino Médio. A
escolha dessa questdo ¢ fundamentada na necessidade de se saber a concepcdo que alguns
estudantes nesse nivel de ensino e se esta fase ajudou na escolha do referido curso superior. A
proposta objetiva-se também numa reflexdo quanto a ensino-aprendizagem da quimica na fase
do ensino médio, e quanto ao desempenho na aprendizagem em relagdo a quimica no ensino

superior.
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. A educacio e suas novas diretrizes
MEC publicou normativo sobre formagao continuada de professores da educagao basica

Foi publicada, na edi¢do do Diario Oficial da Unido (DOU) em 26/10/2020, a Portaria n°
882 que homologou as novas diretrizes para a formagao continuada de professores da educacdo
basica com adequacdo dos curriculos dos cursos para o magistério, tendo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC. As novas diretrizes orientam sobre a necessidade de lidar
com as dindmicas do processo de aprendizagem com a tecnologia, de modo que os professores
possam desenvolver novas metodologias ¢ abordagens ativas e inovadoras, nas modalidades de

ensino presencial, remota ou a distancia. (MEC. Educagdo Conectada. Portaria n.® 822 / 2020).

A normativo complementa as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) ¢ a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao),
que foram homologadas em dezembro de 2019. O documento ainda estabelece como
fundamentos pedagogicos da formacgdo continuada o foco no conhecimento pedagédgico do
conteudo, o uso de metodologias ativas de aprendizagem, o trabalho colaborativo entre pares, a
duracdo prolongada da formagdo e a coeréncia sistémica. (MEC. Educacdo Conectada. Portaria

n.° 822 /2020).

2.2. O novo ensino médio e suas perspectivas

O novo ensino médio foi aprovado pelo Governo em fevereiro de 2017 através da Medida
Provisoéria n® 748/2016, que regulamenta o novo ensino médio no Brasil. A reforma apresenta
mudangas significativas na modalidade de ensino. A proposta impacta ndo somente 0s
estudantes, mas a populagdo em geral, visto que a educacdo ¢ um bem ¢ interesse comum aos
cidaddos. E, mesmo ndo sendo mais estudante, vocé pode ter um familiar ou amigo que passe a
estudar de acordo com as novas diretrizes. Além disso, por ser uma reforma que impacta diversas
estruturas de funcionamento da modalidade de ensino, é comum ter duvidas sobre como sera o
novo ensino médio, quando ele comeca ¢ o que muda com a sua implementagdo, (PORTAL

MEC, 2018).

2.2.1. O que é o novo ensino médio?

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante
na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagado

curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
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oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco
nas areas de conhecimento e na formagao técnica e profissional. A mudanga tem como objetivos
garantir a oferta de educagao de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas
a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo

do trabalho e da vida em sociedade. (Portal MEC, 2018).
2.2.2. Como funciona o novo ensino médio?

A Base Nacional Comum Curricular devera nortear o curriculo do novo ensino médio. A
BNCC define os elementos obrigatorios e comuns a todas as escolas, desde a educacdo infantil
até o ensino médio. Em abril de 2018, o MEC entregou ao Conselho Nacional de Educagao
(CNE) a ultima versdao da BNCC, o documento define que a carga horaria do novo ensino médio
tera o total de 3.000h, dessas, 1.800h serdo destinadas ao curriculo comum e 1.200h aos
itinerarios formativos. Assim, essas serdao as matérias do novo ensino médio.

(EDUCA+BRASIL, 2018).

1. Linguagens e Suas Tecnologias
Matematica e Suas Tecnologias
Ciéncias a Natureza e Suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

A

Formacéao Técnica e Profissional

Apenas as disciplinas de portugués, matematica e lingua inglesa serdo obrigatorias nos
trés anos de curso. Para estudantes indigenas, fica garantido o ensino nas linguas maternas.
Cabera a cada estado e municipio organizar os seus curriculos escolares, tendo a BNCC como

base, (EDUCA+BRASIL, 2018).

O Novo Ensino Médio propde uma reforma matriz de referéncia curricular dos alunos do
1°, 2° e 3° ano dessa etapa escolar. A Lei n® 13.415/2017, que institui as alteragdes, estabelece
maior integragdo e flexibilidade curricular e a oferta de itinerarios formativos. (Portal da

Industria, 2018).
2.2.3. O que muda com o novo ensino médio?

A oferta de diferentes itinerarios formativos no Novo Ensino Médio possibilitara a
escolha das trilhas de aprofundamento e eletivas pelos estudantes, ampliando seus conhecimentos
em uma das areas como Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza ou Ciéncias Humanas e
Sociais; ou ainda, em uma formacao técnica e profissional que podera ser ofertada pela escola,

(Portal MEC, 2018).
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Quadro 1 - Antigo Ensino Médio Versus Novo Ensino Médio

O que muda Antigo ensino médio Novo ensino médio
Carga horaria 800 horas anuais 1000 horas por ano
Disciplinas Obrigatorias: Lingua Portuguesa,
Portugués, )
‘ Matematica e Inglés.
Matematica,
Biologia, )
. Cinco areas de conhecimento:
Fisica, . )
I - Linguagem e suas tecnologias
Quimica,
I — Matematica e suas tecnologias
Filosofia,
III — Ciéncias da natureza e suas
Geografia, .
o tecnologias
Historia,
' _ IV — Ciéncias humanas e sociais
Sociologia,

aplicadas
Educagao Fisica, . _
V — Formagao técnica e profissional
Artes,

Lingua Estrangeira e literatura

Lingua Inglesa Nao Obrigatdria Obrigatoria nos trés anos de curso

Turno Matutino, Vespertino ou Noturno | Proposta da escola em tempo integral

Com relacdo a carga horaria, 60% serdo dedicadas ao curriculo base e os outros 40% para
as disciplinas eletivas dos itinerarios formativos. Essa flexibilizagdo possibilitara ao aluno
escolher a area do conhecimento que deseja aprofundar. Além disso, o ensino técnico podera ser
realizado concomitante ao médio. As redes de ensino ndo serdo obrigadas a ofertar todos os
itinerarios, isso serd definido por cada instituicdo segundo as suas condi¢des de funcionamento

¢ oferta, (EDUCA+BRASIL, 2018).

Com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio os novos
referenciais curriculares elaborados nas 27 Unidades Federativas (UF), assim como a formagao
de professores, os recursos e materiais didaticos e as matrizes das avaliagdes do SAEB e do
ENEM, estardo alinhados as competéncias e habilidades estabelecidas para cada uma das areas
de conhecimento na BNCC, possibilitando uma formagao sélida a todos os estudantes, (Portal

MEC, 2018).

No Novo Ensino Médio os professores contribuirdo para a construg¢do do projeto de vida
dos estudantes. Ou seja, vocé terd tempo e espaco para refletir sobre suas possibilidades de estudo

¢ realizar escolhas responsaveis, coerentes com aquilo que deseja. Além disso, terd apoio para
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escolher os caminhos que seguird ao longo do ensino médio e no seu futuro pessoal e profissional.
A BNCC — Etapa do ensino médio esta organizada por areas do conhecimento e nao disciplinas.
Vocé continuara aprendendo conhecimentos de todas as disciplinas, pois elas estdo contempladas
nas habilidades e competéncias da BNCC. Contudo, a organizacdo por areas estimula professores
a trabalharem por meio de projetos, oficinas e atividades que tragam conhecimentos de diferentes
areas ¢ ndo apenas de forma disciplinar, com aulas expositivas ¢ sem a participagdo ativa dos

estudantes, (Portal MEC, 2018).
2.3. O Ensino da quimica no Brasil

Os registros historicos da Quimica no Brasil comegam com a chegada dos portugueses
no século XVI. Mesmo que de forma inconsciente, os indigenas que habitavam o territdrio
brasileiro ja utilizavam a Quimica em diversas situagdes, como, por exemplo, na extracao de
corantes de plantas para o uso em condimentos, remédios caseiros, ornamentagcdo corporal,
pintura corporal, tingimento de objetos, etc. Esses conhecimentos foram inclusive registrados na
carta de Pero Vaz de Caminha destinada a familia real portuguesa. Escrivdo que acompanhava
as caravelas de Pedro Alvares Cabral, Pero Vaz de Caminha foi o responsavel pela escrita da
primeira “Certidao de Nascimento” do Brasil, descrevendo e informando tudo que foi encontrado

nas terras descobertas. (OLIVEIRA, 2017).

O inicio da Quimica no Brasil foi a criacdo da Academia Cientifica do Rio de Janeiro em
1772 pelo Vice-rei Marqués de Lavradio (Filgueiras,1998). A Academia possuia diversas se¢oes
de diferentes areas do ensino da ciéncia, inclusive com um espaco especialmente destinado a
Quimica, fato raro até entdo, ja que a Quimica era vista como uma ramificacao da fisica. O espaco
reservado a Quimica possuia poucas obras, porém importantes como o livro “Elementos de
Quimica” do portugués Manoel Joaquim Henriques de Paiva, que foi o primeiro livro a trazer o
nome de “Quimica” em seu titulo. Entretanto a Academia Cientifica do Rio de Janeiro ficou
pouco tempo em funcionamento, pois as discussdes sobre obras e conhecimentos cientificos
ficaram escassas devido a falta de material cientifico e de cientistas, pois eles se encontravam na

Europa, (OLIVEIRA, 2017).

As atividades relacionadas as Ciéncias comecaram a se estruturar no Brasil gracas a
invasdo de Portugal por Napoledo, obrigando D. Jodo VI e toda a corte real portuguesa a fugir
para as terras brasileiras e a instaurar aqui o Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves. Isso
levou a realizagao de varios eventos importantes para as Ciéncias no Brasil. Era o inicio do século
XIX, considerado um dos periodos mais grandiosos para o estabelecimento do estudo das

Ciéncias, pois seus conhecimentos promissores ja se encontravam espalhados por todo o mundo
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civilizado da época (CHASSOT,1996). Nesse periodo comecam a fundamentar-se as primeiras

escolas com objetivos de formagao técnica. (PORTO, E.A.B; KRUGER V; 33° EDEQ, 2013).

Com a assinatura do decreto que determinava a abertura dos portos brasileiros as nagdes
amigas, D. Jodo VI tirou o pais do isolamento, possibilitando a instalagio das primeiras indistrias
de manufaturados e tipografias, e criando a Biblioteca Nacional e o Jardim Botanico,

(MATHIAS, 1979).

O curso de engenharia da Academia Real Militar passou a ter Quimica no seu curriculo,
fazendo com que logo depois fosse criada uma cadeira de Quimica nesse curso. Isso levou a um
aumento significativo do nimero de trabalhadores com mao de obra especializada nas areas que
necessitavam de um ensino mais voltado para as Ciéncias. Como resultado dessas mudangas, o
Brasil passou a publicar livros impressos. Daniel Gardner foi o autor da primeira obra impressa
no pais e que tinha por titulo Syllabus, ou Compendio das Li¢oes de Chemical, (MOTOYAMA,
2000).

Mesmo com os avangos cientificos da época, o ensino nas escolas nao era alterado e ainda
permanecia tradicional, onde os docentes eram simples oradores e os estudantes os ouvintes, era
necessaria uma reforma no ensino do pais. Em 1837 foi criado a 185 anos o Colégio Dom Pedro
IT com sede no estado do Rio de Janeiro com a intengdo de servir de modelo aos colégios de todo
0 pais e buscar uma reformulagdo no ensino. Seguindo o modelo dos colégios franceses, o
Colégio Dom Pedro II possuia ciéncias em sua grade curricular, porém o ensino de ciéncias ainda
era muito vago para os alunos, pois a didatica era reflexiva e ndo proxima ao cotidiano dos alunos.
A disciplina de ciéncias que ainda estava se difundindo pelo Brasil se tornou essencial e
procurada quando o seu contetido foi incluso nos exames para a entrada em cursos superiores da
época. Sendo assim, muitos estudantes iniciaram seu interesse € a sua pesquisa na area de ciéncias
apds esse fato, o que obviamente ajudou a difundir a importincia da pesquisa cientifica,

(OLIVEIRA, 2017).

No entanto, foi somente a partir de 1887 que conhecimentos de Ciéncias Fisicas e
Naturais comecgaram a ser exigidas nos exames de acesso aos cursos superiores, principalmente
ao de Medicina. Até esta data, as disciplinas que abordavam esses conhecimentos nao eram

procuradas, ainda mais que eram disciplinas avulsas (CHASSOT, 1996).

Ap6s a Proclamacao da Republica em 1889 e o fim da soberania do Imperador Dom Pedro
II, era necessaria uma nova reforma educacional no pais. A criagao de Colégio Dom Pedro II e
outras institui¢des foram significativas ao pais, porém o ensino ainda estava elitizado no Brasil e
era necessaria uma difusdo maior do ensino da Quimica. Até mesmo nos colégios elitizados a

carga horaria de Quimica era muito baixa se comparada a outras disciplinas. No inicio do século
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XX foi documentada a Reforma Benjamin Constant que foi o primeiro passo da Republica na
tentativa de difundir o ensino da Quimica no pais. Por meio dessa reforma seria incluso na grade
curricular a disciplina de “Fisica e Quimica”, onde as duas disciplinas seriam compactadas em
uma s0, porém, seriam trabalhadas separadamente e com uma didatica ainda muito distante do

cotidiano dos alunos. (OLIVEIRA, 2017).

Em 1920, foi criado a 102 anos o curso de Quimica Industrial Agricola em associagdo a
Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria e, em 1933, esta deu origem a Escola
Nacional de Quimica no Rio de Janeiro (SILVA et al., 2006). No ano de 1934, foi criado a 88
anos o Departamento de Quimica da Universidade de Sdo Paulo (USP), a primeira universidade
do pais e fundada no mesmo ano. Esse departamento ¢ considerado a primeira instituicao
brasileira criada com objetivos explicitos de formar quimicos cientificamente preparados.
Ressalte-se que hoje, tendo se transformado no Instituto de Quimica da Universidade de Sao

Paulo (USP), ¢ destaque internacional em pesquisas quimicas, (MATHIAS, 1979).

Nos anos 70 mais uma lei ¢ promulgada e importante para o sistema educacional
brasileiro. A Lei 5.692/71 torna obrigatorio o ensino de ciéncia no ensino primario e secundario
nas escolas de todo o pais com o objetivo de garantir que os alunos chegassem ao ensino médio

com o minimo de conhecimento cientifico e um senso investigativo apurado, (OLIVEIRA, 2017).

Em 1977, a 45 anos ¢ fundada a Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ). Essa nova
Sociedade tem como objetivo a publicacdo de revistas, reunides e debates nacionais e regionais,
além de debates a respeito da educacdo da Quimica nas escolas e a busca/compartilhamento por
diferentes metodologias de experimentacdo e didaticas. O langamento da revista Quimica Nova
em 1978 a 44 anos foi uma consequéncia da SBQ. A revista brasileira trazia em seu contetdo
artigos cientificos e reportagens sobre diversas pesquisas. No ano de 1995, 27 anos a Revista
Quimica Nova se reinventa ¢ suas publicagdes comegam a ser voltada para o ensino, inclusive
langando a nova revista Quimica Nova na Escola que tinha como objetivo auxiliar os professores
de Quimica com contetido menos técnicos € que permitissem a divulgacdo de um material que

poderia ser mais bem aproveitado e compreendido por todos, (OLIVEIRA, 2017).
2.4. A quimica como disciplina no ensino médio

A disciplina de Quimica no ensino médio se divide, geralmente, em trés partes: Quimica
Geral; Fisico-Quimica e Quimica Organica. A seguir vamos explicar resumidamente o que ¢

estudado em cada uma destas partes.
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2.4.1. No 1°ano do Ensino Médio se estuda Quimica Geral

Esta primeira parte compreende os conceitos basicos da Quimica que inclusive ja foram
introduzidos de forma mais resumida no Ensino Fundamental. Nela aprendemos sobre matéria,
sua estrutura e composi¢do. As teorias atomicas e as mudangas da estrutura atdbmica no decorrer
do tempo também s3o um fator importante por demonstrar que a Ciéncia ¢ algo mutavel e em
constante evolu¢do. As principais teorias foram propostas por J.J. Dalton, Thompson,

Rutherford, Bohr e Schroedinger, (PEDROLO, 2014).
2.4.2. No 2°ano do Ensino Médio se estuda fisico-quimica-Quimica

Apds entender a estrutura basica dos compostos quimicos de forma isolada nessa parte
estudam-se as reagdes quimicas. Primeiramente sdo revisadas as teorias que regem todos
os fenomenos quimicos e as principais sdo a Lei de Lavoisier que diz “na natureza nada se cria,
nada se perde, tudo se transforma” e a Lei de Proust que explica que nas reagdes quimicas apesar
das mudangas dos compostos a massa se mantém constante. Calculo estequiométrico.
Termoquimica. Cinética Quimica. Uma reagdo pode ser reversivel ou irreversivel. Fatores que
influenciam o deslocamento do equilibrio das reagdes ¢ explicado pela Lei de Le Chatelier,
(PEDROLO, 2014).

2.4.3. No 3°ano do Ensino Médio se estuda Quimica Organica

A quimica nesta parte ¢ responsavel por estudar os compostos do Carbono. O carbono ¢
um elemento quimico encontrado na familia (grupo) 14 da tabela periddica e possui nimero
atomico=6 e massa atOmica=12u.a. Cadeias carboOnicas e suas classificagdes. As fungoes
organicas. Alguns compostos organicos possuem mesma formula molecular, porém estruturas

diferentes, esse fendmeno se chama Isomeria. Reagdes organicas, (PEDROLO C., 2014).
2.5. A historia da quimica como curso superior

A quimica universitaria tem, pois, varias origens em alguns eixos. Primeiramente nos
cursos de medicina, no ensino do preparo de fArmacos, origem remota do ensino da quimica que
viria ser a quimica organica e a bioquimica. Em seguida nos cursos tecnologicos, desde o século
XVIII, inicialmente nas escolas de minas, depois nas de engenharia, no ensino sistematico do
que viria a ser a quimica inorganica e a quimica analitica. Também como disciplina cientifica
“pura”, desde a reforma universitaria de Humboldt e Fichte (1810), de certa forma j4 antecipada
pelos aspectos organizacionais e didaticos da Universidade de Halle, criada em 1694. Além disso,
as “nocdes de fisica e quimica” frequentemente citadas como unidade de ensino ou disciplina
tém na realidade origem heterogénea: a fisica desenvolveu-se a partir da filosofia natural e da

matematica, a quimica a partir da medicina. A aloca¢do de uma disciplina de quimica em uma
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faculdade de filosofia e ndo numa faculdade de medicina, como ocorreu em Jena a partir de 1789,
deu inicio a efetiva interagdo da fisica com a quimica, e ao inicio do ensino do que seria a fisico-

quimica, (MAAR, 2004).

No Brasil, se havia atividades quimicas (CF. FILGUEIRAS, 1990) no século XVII e
sobretudo no século X VIII, ligadas a industria agucareira, 8 mineragao ¢ metalurgia, a farmacos,
producdo de pigmentos e diversos produtos de natureza quimica, certamente nao havia ensino de
quimica, nem em nivel aplicado, muito menos superior. Para Silva Teles, o primeiro curso
superior do Brasil foi a Real Academia de Artilharia, Fortificagdes e Desenho do Rio de Janeiro
(1792), o primeiro curso de Engenharia do Brasil e das Américas (Teles, 1993). A “universidade
que nao houve” foi o “Instituto Académico” planejado por José Bonifécio para o Rio de Janeiro,
quando de sua volta ao Brasil (1819), do qual seria reitor, caso se concretizasse. Teria o Instituto
trés faculdades (Direito, Medicina, Filosofia), e a Faculdade de Filosofia teria os cursos de
filosofia racional e moral, matematicas e ciéncias. As disciplinas do curso de ciéncias seriam a

historia natural, matematica, fisica, quimica e mineralogia.

O verdadeiro inicio do ensino de quimica em nivel superior no Brasil pode ser encontrado
em trés tipos de instituicoes (Rheinboldt, 1994). Embora elas nem sempre ensinassem
especificamente uma quimica académica, a pratica quimica ensina e em alguns casos divulga a

quimica. As primeiras dessas instituigdes sdo:

(a) a Academia Real Militar do Rio de Janeiro, fundada em 1810 pelo conde de Linhares
(1755-1812), ministro da Guerra, e que foi a primeira instituicdo a ensinar quimica no Brasil,
ficando encarregado da cadeira de quimica o inglés Daniel Gardner (1785-1831), que também
oferecia palestras para o grande publico e escreveu o Syllabus ou Compéndio das li¢des de
quimica, de 1810. O ensino baseava-se em livros de Lavoisier, Vauquelin, Chaptal, Fourcroy.
Curiosamente os textos ja existentes de autores nacionais, como Vicente Teles ou Manuel de
Paiva, foram ignorados. O sucessor de Gardner foi Jodo da Silveira Caldeira (1800-1854), que
se doutorara em Edinburgo e estudara com Vauquelin em Paris. Caldeira era também diretor do
Museu Nacional, e atribuiu-lhe o primeiro compéndio sobre assuntos quimicos escrito no Brasil,
Nova nomenclatura quimica portuguesa, latina e francesa de 1825; em 1839, a Academia foi

convertida na Escola Militar. (MAAR, 2004).

(b) o Laboratério Quimico Pratico do Rio de Janeiro, fundado pelo principe D. Jodo por
sugestdao do 5° Conde de Galveias (1756-1814), dirigido por Francisco Vieira Goulart (1765-
1839), que se interessou exclusivamente por problemas de ordem pratica e industrial, (MAAR,

2004).
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(c) o Laboratério Quimico do Museu Nacional, criado em 1818 e que segundo Rheinboldt
foi importante pela divulgagdo da quimica no Brasil e pelos livros-texto produzidos por seus
diretores, que foram sucessivamente, até a reforma do Museu em 1842, frei José¢ da Costa
Azevedo (1763-1822), Jodo da Silveira Caldeira (1800-1854), frei Custédio Alves Serrao (1799-
1873). Foram importantes para a introdu¢do dos novos conceitos quimicos as palestras oferecidas
de 1850 a 1852 por Francisco Ferreira de Abreu, bardo de Teresopolis (1823-1885), que se
doutorara em Paris em 1849, (MAAR, 2004).

2.5.1. A Profissionalizag¢dao dos Quimicos

Até entdo, as grandes descobertas eram realizadas por cientistas, porém nenhum
especializado na Quimica propriamente. Ja que os cursos na area da ciéncia eram 13 intitulados
como filosofias naturais e posteriormente, isso foi se fragmentando. Foi quando Joseph — Louis
Gay — Lussac (1778 — 1850) tornou-se a primeira pessoa a se profissionalizar como quimico,
prestando servigos a diversas fabricas por meio dos seus conhecimentos tedricos e praticos

especializado na Quimica, (OLIVEIRA, 2017).

Nesse mesmo século XIX, o alemao Justus von Liebig deu origem a primeira escola de
formagdo de quimicos, na Universidade de Giesse na Alemanha, em 1825, por onde os mais
renomados e importantes quimicos da época se formaram e/ou se aperfeicoaram. Com o fim da
mistica alquimia e a evolugdo da Quimica, a importancia da ciéncia para o bem-estar da
humanidade e da vida terrestre passou a ser cada vez mais buscada e comprovada. Louis Pasteur
(1822 — 1895) tinha o seu interesse voltado exatamente para isso. Pasteur estudou uma possivel
invencao da vacina anti-rdbica e demonstrou que a quimioterapia poderia sim ser 1til na cura de

doencas em humanos e animais, (OLIVEIRA, 2017).

A teoria da Geragdo Espontanea — segundo a qual a vida surgiria espontaneamente de
corpos em decomposicdo — foi investigada e refutada por ele, dando origem a atual
microbiologia, (OLIVEIRA, 2017).

No inicio do século XX, com evolucao do conhecimento da estrutura atémica e um
melhor conhecimento da matéria, a busca por novos materiais se tornou intensa por todo o
mundo. Ja havia um investimento na area Quimica em muitas industrias, institui¢des de ensino e
universidades. O Alemao Hermann Staudinger (1881 — 1965), por meio de seus estudos,
comprovou a unido de varias moléculas, formando uma molécula maior, os chamados polimeros.
Polimeros que estdo presentes em muitos materiais utilizados hoje em dia e que ainda sdo
estudados, constituinte de suma importancia em moléculas bioldgicas também, (OLIVEIRA,
2017).
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3. OBJETIVOS
3.1. Objetivo Geral

Analisar a quimica do ensino médio sob a otica dos alunos do ensino superior que estao
em cursos de Quimica da UFMA, e verificar o impacto da aprendizagem da quimica no

ensino médio na escolha de sua futura profissao.
3.2. Objetivos Especifico

Analisar o aprendizado na disciplina de quimica no ensino médio pelos alunos do ensino

superior dos cursos de quimica;

Avaliar o nivel de conhecimento em quimica e seu impacto na escolha do curso superior

de quimica;

Observar quais dificuldades que os alunos passaram no seu ensino médio com o ensino da

quimica;

Verificar o ensino da quimica e suas mudangas nas metodologias a partir da oOtica dos

alunos que fazem curso superior na area de quimica.
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4. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da presente pesquisa foi adotado uma metodologia com
abordagem qualitativa. Todavia, inicialmente tornou-se imprescindivel a realizacdo de um
levantamento bibliografico objetivando compreensao do assunto escolhido como alvo de estudo.

Em relagdo aos procedimentos, a pesquisa enquadra-se como estudo de caso. Para
obtencdo dos dados requeridos para analise e avaliacdo da disciplina quimica no ensino médio,
foi aplicado um questionario na plataforma Google Forms como forma de coleta de dados. O
questionario (apéndice A) foi direcionado aos estudantes dos cursos de Quimica
Licenciatura/Bacharelado, Quimica Industrial e Engenharia Quimica. A partir das informacgdes

do questionario, os resultados foram organizados em graficos.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario formulado foi feito o tratamento estatistico das respostas dos alunos, sendo
16 questdes objetivas e duas subjetivas com opinides diversas dos alunos.

O GRAFICO 1 abrange a pergunta 01 feita aos alunos, a resposta demonstra que a 75%
dos alunos, terminaram scu ensino médio na década entre os anos de 2011-2020. Porém, chama
atenc¢do que 11% do total estudou quimica do ensino médio na década de 90, este nimero ¢
significativo e pode sinalizar uma ideia de dificuldade em aprender a Quimica, pois sabe-se que
outrora o ensino era mais tradicional e no quadro e giz. Naquela época faltava licenciados, e os
poucos professores reclamava de baixos salarios e capacitacdo, e isto refletia em sala de aula,

com a Quimica sendo ensinada sob a perspectiva totalmente teorica.

GRAFICO 1: Pergunta 01 - Qual o ano que vocé terminou o ensino médio?

1990 a 2000
2001 a 2010
22011 a 2020

Fonte: Autoria propria

Conforme o GRAFICO 2 grifico referente a pergunta 02, a maioria dos entrevistados,
cerca de 80% dos alunos concluiram o ensino médio em escola publica, o que pode interferir
significativamente no ensino da Quimica, pois o ensino publico ainda tem um certo déficit em
relacdo ao ensino privado. Segundo Sampaio e Guimaraes (2009), os resultados obtidos em uma
analise de diferentes niveis de conhecimento dos alunos mostram que hé grandes diferengas de
eficiéncia entre o ensino privados e publicos. Os colégios privados obtiveram eficiéncia maxima
e os colégios publicos obtiveram eficiéncia de 0,901, com destaque para os publicos federais que

ficaram com 0,910, enquanto os publicos estaduais obtiveram 0,879.



25

GRAFICO 2: Pergunta 02 - Fez o Ensino Médio em Escola Publica ou Privada?

® Escola Privada

= Escola Publica

Fonte: Autoria propria

Com base nas respostas do GRAFICO 3, observa-se que o maior nimero de alunos
entrevistados estudou em escola da capital maranhense, esta de acordo com o Censo do IBGE
2021 que relata encontrar-se 44.713 (quarenta e quatro mil, setecentos e treze) matriculados, que

corresponde a 16,1% de alunos no ensino médio estudam na capital.

GRAFICO 3: Pergunta 03 - Onde fez o Ensino Médio, na Capital ou no Interior do MA?

m na Capital do MA

¥ no Interor do MA

Fonte: Autoria propria

Com os dados referente a pergunta do GRAFICO 4 as dificuldades encontradas pelos
alunos entrevistados na disciplina de quimica foram nos assuntos do 1° e 2° ano ensino médio.
De acordo com Lima e Barbosa (2010), um fator que contribui para cristalizar esta realidade, ¢
o fato da quimica ser apresentada aos alunos somente no ultimo ano do ensino fundamental de
forma parcial, com pouco embasamento. Esse contato tardio contribui para que esses alunos

ingressem no ensino Médio com deficiéncia nos conhecimentos quimicos, que sao fundamentais
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para o desenvolvimento de uma melhor compreensao dos conteudos abordados no Ensino Médio

(JOSE LIMA, 2016).

GRAFICO 4: Pergunta 04 - Qual série vocé teve a maior dificuldade, 1° ano, 2° ano ou 3° ano?

®1°ano
®2° ano

= 3° ano

Fonte: Autoria propria

Com base nos dados do Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada. os alunos entrevistados q
ue tiveram professores em todo o ensino médio correspondem a 71%, porém uma parte
significativa (29%) ndo teve professores nos trés anos. A baixa formacao de profissionais da area
de exatas impacta o ensino basico no Brasil. Sem professores formados em disciplinas como
Quimica, ¢ comum que escolas recorram a professores de matematica para ensinar essa
disciplina. De acordo com o Censo Escolar da Educagao Béasica 2020, 1/3 das turmas do ensino
médio tiveram aulas de quimica com professores nao especializados. Os cursos de ciéncia exatas
estdo entre os que apresentam maiores taxas de desisténcia, forma apenas um quarto dos alunos
que se matriculam no curso. Ou seja, 75% das pessoas que comegam o curso ndo terminam,

(REVISTA PIAUI, 2022).

Ha falta de professores com a formacgdo adequada em diversas areas do conhecimento,
como exemplo quimica com 65,6% dos professores do ensino médio tem formagdo adequada,

(ANUARIO BRASILEIRO, 2021).
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GRAFICO 5: Pergunta 05 - Teve professor de quimica durante todo o Ensino Médio?

® Uma serie do Ensino
medio

¥ Duas serie do Ensino
medio

= Todo ensino medio

Fonte: Autoria propria

As perguntas que constam nos GRAFICO 6, Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.
¢ Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada., tratam de assuntos lecionados nas trés series do e
nsino médio. Observou-se que os assuntos mais citados como dificeis foram estequiometria no
1° ano, termoquimica no 2° ano e célculos de oxirredugdo em cadeia organica no 3° ano. Um fato
em comum nesses assuntos € o uso dos calculos matematicos, a falta de base na matematica
dificulta a aprendizagem do aluno no ensino de quimica. Segundo A. O. Santos ef al. (2013), as

maiores dificuldades dos alunos quando chega o ensino médio ¢ falta de base da matematica.

Estudantes do ensino médio geralmente apresentam dificuldades em compreender
alguns conceitos cientificos, especialmente nas disciplinas que compdem as ciéncias
exatas, como exemplo Quimica. A disciplina quimica é vista como pouco interessante
pelo aluno, sendo considerada “bicho de sete cabecas”, mesmo esta ciéncia
apresentando um corpo de conhecimentos que pode contribuir para o desenvolvimento
do senso critico e para compreensdo de fendmenos que ocorrem a todo 0 momento em
nosso cotidiano. (A. O. SANTOS et al., 2013).

Muitos alunos sentem muita dificuldade para entender questdes de quimica, os problemas
na aprendizagem de quimica que sdo apontados em todos os niveis de ensino ndo sdo novos,
ocorrem de geracdo a geracdo, a quimica ocupa o posto de disciplina mais dificil e odiada, o que
torna dificil sua assimilacdo pelos estudantes. Por isso, antes de falar em dificuldades de
aprendizagem em quimica € necessario verificar se o problema nio estd no curriculo ou na

metodologia utilizada, (Da Silva, 2013).
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GRAFICO 6: Pergunta 06 - Durante o seu 1° ano do Ensino Médio, quais assuntos que vocé

sentiu a maior dificuldade? (Foram selecionados os assuntos com maior porcentagem).

® Tabela Periodica
# Funcao Inorganica
= Estudo dos Gases

© Estequiometria

Fonte: Autoria propria

GRAFICO 7: Pergunta 07 - Durante o seu 2° ano do Ensino Médio, quais assuntos que vocé

sentiu a maior dificuldade? (Foram selecionados os assuntos com maior porcentagem).

= Termoquimica
u Cinetica Quimica
= Equilibrio Quimico

“ Equilibrio em Sistema
Aquoso

Fonte: Autoria propria
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GRAFICO 8: Pergunta 08 - Durante o seu 3° ano do Ensino Médio, quais assuntos que vocé
sentiu a maior dificuldade? (Foram selecionados os assuntos com maior porcentagem).

® [someria em quimica

29% | organica

= Reacdes
adicio/eliminacéo

Oxi-reducio na quimica
organica

Polimeros sintético

Fonte: Autoria propria

Também sao necessarias aulas de Quimica contextualizadas, levando em consideragao nao
sO as vivéncias, mas também o contexto sociocultural dos alunos, caracterizando um ensino de
Quimica como meio de educagdo para a vida, relacionando os contetidos estudados ¢ o dia a dia
dos alunos, levando-os a refletir, compreender, discutir e agir sobre seu mundo, contribui para

despertar o interesse pela disciplina (A. O. SANTOS et al., 2013).

Conforme os dados do Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada., os assuntos de quimica n
o ensino médio ndo alcancam nem 50% do contetido que deveria ser abordado. Segundo Da Silva
(2013), em sua pesquisa, 61% dos alunos acham que a carga horaria (240h, sendo 80h por ano) ¢
insuficiente para aprender os assuntos de Quimica. Sendo alguns assuntos de quimica extensos e
o tempo destinado as aulas de quimica serem pouco, muitos professores se sentem obrigados a
acelerar um pouco os conteudos para cumprir a ementa isso acaba prejudicando os alunos

principalmente aqueles que tem dificuldades.



30

GRAFICO 9: Pergunta 09 - Todos os assuntos de quimica do Ensino Médio, foram abordados?

= 1°ano
2°ano

= 3° ano

Fonte: Autoria propria

Segundo a pergunta 10 que sdo os dados referentes ao GRAFICO 10, mostra qual o fator
que impediu a melhor aprendizagem dos contetudos de Quimica. Segundo resultado, o mais citado
foi ndo houve atividades experimentais (aulas praticas), seguido ndo houve uma abordagem clara
dos conteudos, a forma tradicional de ensinar quimica, apenas com aulas tedricas, causam nos
alunos uma desmotivagao, e faz com que eles achem a disciplina muito dificil de se entender. De
acordo com Lima (2012), essa pratica tem caracterizado a quimica como uma ciéncia quase que
exclusivamente tedrica, quando se sabe que sua natureza ¢ essencialmente experimental. Ainda
segundo Lima (2012), isso tem gerado sentimentos de desmotivacdo e desinteresse por parte dos
estudantes, de modo a poder se afirmar que o Ensino de Quimica desenvolvido na maioria das
escolas brasileiras esta baseado no processo simples de transmissdo de informagdes, de conceitos

e de leis isoladas, ndo apresentando nenhuma relagdo com o cotidiano dos estudantes.

GRAFICO 10: Pergunta 10 - O Contetdo no Ensino Médio foi dificil, por qué?

® Nio houve professor

® Nao houve uma boa base no
ano antecessor

= Nao houve uma abordagem
clara do conteudo

Nao houve atividades
experimentais

Fonte: Autoria propria
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Ao analisar a realidade vivida por estudantes e professores do Ensino Médio em um
trabalho de estudo de caso, Lima e Leite (2012) apontam as deficiéncias no aprendizado dos
conteudos basicos e essenciais de Lingua Portuguesa (interpretagdo de texto) e Matematica
(célculos basicos), estudados no Ensino Fundamental, como uma das causas do fracasso dos

estudantes na aprendizagem da Quimica, (LIMA, 2016).

Segundo PLICAS et. al. (2010), a experimentagdo no Ensino de Quimica, no processo de
ensino aprendizagem tem sua importancia justificada quando se considera sua funcdo pedagdgica
de auxiliar o aluno na compreensao de fendmenos e conceitos quimicos. A clara necessidade dos
alunos se relacionarem com os fendmenos sobre os quais se referem os conceitos justifica a
experimentacao como parte do contexto escolar, sem que represente uma ruptura entre a teoria e a

prética, (SALESSE, 2012).

Ela permite que os alunos manipulem objetos, ideias e negociem significados entre si e
com o professor durante a aula. E importante que as aulas praticas sejam conduzidas de forma
agradavel para que ndo se tornem uma competicdo entre 0s grupos €, sim, uma troca de ideias e

conceitos ao serem discutidos os resultados, (SALESSE, 2012).

Segundo BUENO et. al. (2007), a fungdo do experimento ¢ fazer com que a teoria se torne
realidade, poderiamos pensar que, como atividade educacional isso poderia ser feito em varios
niveis, dependendo do contetido, da metodologia adotada ou dos objetivos que se quer com a

atividade, (SALESSE, 2012).

A experimentagdo pode ser utilizada para demonstrar os conteudos trabalhados, mas
utilizar a experimentagao na resolugdo de problemas pode tornar a acdo do educando mais ativa,

(SALESSE, 2012).

Conforme, Guimaraes (2009), no entanto, para isso, ¢ necessario desafid-los com
problemas reais; motiva-los e ajuda-los a superar os problemas que parecem intransponiveis;
permitir a cooperagdo e o trabalho em grupo; avaliar ndo numa perspectiva de apenas dar uma

nota, mas na intencao de criar agdes que intervenham na aprendizagem, (SALESSE, 2012).

Conforme os dados do GRAFICO 11, uma porcentagem significativa respondeu que falta
laboratério adequado na escola em que estudaram, e por esse fator ndo tiveram aulas
experimentais. Segundo Toplis (2012), as atividades desta natureza deve ser dada uma atengao
diferenciada e especial, pois elas permeiam a essencialidade da Ciéncia Quimica que se
fundamenta na experimentacdo e na observagdo. Com relagao as modalidades de realizagdo, elas
se caracterizam como demonstracdes na sala de aula, experimentos de laboratoério e/ou estudos do

meio, sendo que sua selecdo dependera de alguns fatores, tais como os recursos instrumentais e
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materiais disponiveis, a natureza do problema que sera estudado e as competéncias que deverdao

ser exploradas. Segundo os PCN+:

Qualquer que seja o tipo, essas atividades devem possibilitar o exercicio da observagéo,
da formulagdo de indagagdes e estratégias para respondé-las, como a selegdo de materiais,
instrumentos e procedimentos adequados, da escolha do espago fisico ¢ das condi¢des de
trabalho seguras, da andlise e sistematizacdo de dados (BRASIL, 2002, p. 108).

GRAFICO 11: Pergunta 11 - Se nio participou de aula experimental durante Ensino Médio,
qual motivo?

® Nio tinha professor
® Nio tinha laboratério

= Outro Motivo

Fonte: Autoria propria

Além disso, pode-se ter o laboratorio, mas falta estrutura dos laboratdrios e auséncia de
materiais/reagentes para o desenvolvimento das atividades experimentais. Os docentes relatam o
alto custo para o desenvolvimento desse tipo de aula nas escolas, por meio da aquisicao de

reagentes e vidrarias (BRAGA et al., 1997; ROCHA et al., 2011).

Segundo Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti (2009), os recursos ou materiais didaticos sdo
utensilios que auxiliam no desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, como livros,
textos, jogos, videos etc., sdo instrumentos e produtos pedagdgicos utilizados na sala de aula
especificamente com finalidade didatica e, portanto, sdo materiais que se constituem em
componentes do ambiente educacional e que tém por finalidade facilitar e enriquecer o processo

de aprendizagem.

Conforme dados do GRAFICO 12, 57% dos alunos de quimica no ensino médio nio
participaram de atividades extraclasse durante seu ensino médio, exemplo (visitas a laboratorios
etc.), isso seria uma estratégia para melhorar a aprendizagem e estimular o alunado a conhecer
outros meios de assimilar os contetidos programaticos. Segundo os PCN+ (BRASIL, 2002), a

técnica de Estudo do Meio ou Estudo da Realidade ¢ uma pratica metodologica que pode
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proporcionar, por meio de uma dindmica que valoriza o conhecimento dos alunos, uma vivéncia

pedagogica bastante significativa no processo de aprendizagem dos contetidos quimicos.

Trabalhos vém sendo publicados sobre as atividades que podem ser desenvolvidas para a
compreensdo dos contetidos considerados mais dificeis, como o uso de atividades ludicas,
experimentacdo, uso de artigos cientificos (PITANGA et al., 2013; ZAN et al., 2010). No entanto
pouco ¢ descrito sobre o diagndstico de onde estd a base para tais dificuldades. Faz-se necessario
a busca pela detecgdo destas dificuldades a partir das problematizacdes formuladas pelos docentes
e alunos a fim de conseguir atuar nos pontos com maior indice recorrente.

GRAFICO 12: Pergunta 12 - Participou de algumas atividades extraclasse de quimica durante o
Ensino Médio?

m1° Ano
®2° Ano
3* Ano

14% ' Nio houve atividade

57% '

Fonte: Autoria propria

... A verdadeira aprendizagem para o aluno esta atrelada a forma do professor planejar
sua acdo didatica e, também, na proposicdo dos conteudos de determinados
conhecimentos relacionados, integrando e sistematizando-os a partir das experiéncias
vivenciadas pelos alunos (JOSE LIMA, 2016).

Conforme dados mostrados no GRAFICO 13 a seguir sobre a pergunta aos alunos sobre
sua op¢ao em cursar ensino superior na area de quimica, 46% dos entrevistados decidiram escolher
a graduacdo em Quimica por gostar da disciplina, em seguida com 29% dos alunos pesquisados
responderam sempre quis fazer, isso denota que os alunos tem interesse por esses cursos superiores
da area de Quimica, ao contrario de que € somente por nota de corte do ENEM. Mas, o déficit do
ensino de quimica no ensino médio faz ainda é um gargalo para os estudiosos aprimorar de forma
que os alunos possam ter mais interesse pela ciéncia quimica e aprender realmente a formular

hipoteses a partir dos fenomenos observados.
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GRAFICO 13: Pergunta 13 - O que motivou vocé a cursar quimica no Ensino Superior?

® Gosta de Disciplina

= Sempre quis fazer

= Incentivo dos professores
Nota do ENEM

Fonte: Autoria propria

Conforme dados do GRAFICO 14, referente a pergunta 14 para alunos do Ensino Superior
de Quimica, onde 43% dos alunos entrevistados sentem dificuldades na Graduag¢do em Quimica,
isso ¢ o reflexo do contetido de quimica do ensino médio ter sido apresentado aos alunos com
déficit, a falta de laboratorios, aulas extraclasse, o tempo resumido, esses alunos ja vém com pouco
conhecimento desde o ensino fundamental II nas areas de exatas. Mas também pode ser por esse
modelo de ensino aprendizagem adotado no ensino superior. Para Moran (2015), a educacdo ¢
sindnimo de troca, de interatividade e deve possibilitar a constru¢do do conhecimento com a
participacdo efetiva de todos os envolvidos neste processo, mas tendo o aluno como protagonista

do seu aprendizado.

GRAFICO 14: Pergunta 14 - Vocé esta sentindo dificuldade no Ensino Superior de Quimica?

= Sim
= Nao

= Talvez

Fonte: Autoria propria
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Conforme os dados do GRAFICO 15, 46% dos alunos entrevistados confirmaram que o

curso Superior de Quimica eram o que eles esperavam, porém alguns ndo tem se agradado da

forma com que a matéria é repassada em aula.

GRAFICO 15: Pergunta 15 - O curso de quimica no Ensino Superior é o que vocé esperava?

= Sim
= Nio

= Talvez

Fonte: Autoria propria

Hoje ¢ desafiador, trazer o aluno para a sala de aula e despertar o seu interesse pelos
conteudos académicos. Ja que as estratégias de ensino mais tradicionais ndo despertam a aten¢ao
dos jovens de hoje, o manuseio da tecnologia provoca um despertar de sentidos, inserindo na aula

elementos de dinamismo e interatividade (MEDEIROS et al, 2020).

Foi perguntado a opinido dos alunos sobre o curso superior escolhido. Pergunta 16: O que

vocé estd achando do curso de quimica no Ensino Superior? algumas respostas foram colocadas

abaixo:

“[...] no momento ruim.” Aluno A

“[...] sensacional.” Aluno B

“[...] tenho certeza de que é um curso muito bom, tem umas disciplinas especifica do curso muito

boa e que vdo ajudar bastante, mas tem que reformular a grade e deixar mais atual.” Aluno C

“[...] o curso em se é muito bom, tem professores bons também. Mas falta oportunidades para os

alunos, os laboratorios ndo tém materiais suficientes o que dificulta o aprendizado, as pesquisas

também sdo bastante limitadas...” Aluno D

“[...] otimo. Melhorar os laboratorios.” Aluno E
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“[...] proveitoso, mas poderia melhorar mais.” Aluno F

“[...] um desafio nobre. Um mundo novo de conhecimentos.” Aluno G

“[...] um pouco complicado, as vezes fico feliz as vezes é so desespero.” Aluno H

“[...] otimo, me faz querer estudar mais para possivelmente fazer uma pos, e sonhar em conseguir

chegar mais longe.” Aluno [

Segundo o GRAFICO 16, perguntou-se sobre como esta o estimulo do aluno em continuar
cursando o Curso que escolheu. 61% dos alunos entrevistados desejam trancar o curso, o nimero
bastante elevado, assim, dando énfase nos dados dos graficos anteriores, onde, no inicio da sua
vida escolar ndo e mostrado que a quimica faz parte da sua vida desde o nascimento, com um
deéficit no aprendizado das areas de exatas, comecando pela matematica basica que leva o aluno,

mesmo com os dados do grafico 13.

GRAFICO 16: Pergunta 17 - Ja pensou em trancar o curso de quimica no Ensino Superior?

= Sim
= Nao

w Talvez

Fonte: Autoria propria

E foi perguntado sobre o motivo que leva o aluno a abandonar ou trancar o curso, e as respostas

dos alunos estdo a seguir:

Pergunta 18: O que levou vocé a querer trancar o curso de quimica no Ensino Superior?

algumas respostas foram colocadas abaixo:

“[...] falta de interesse e disponibilidade de alguns professores que demandam uma carga de
conteudos e poucas explicagoes nas aulas on-line.” Aluno A
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“[...] distancia da casa do meus pais... e sem auxilio da UFMA fica mais complicado me manter
aqui.” Aluno B

“[...] dificuldade na Carreira Académica, dificuldade de assimila¢do nas aulas.” Aluno C

[...] sinto desmotivada, sozinha, sensa¢do de ndo estar aprendendo nada (principalmente durante
a pandemia).” Aluno D

“[..] trabalho, dificuldade na aprendizagem, falta tempo para estudar.” Aluno E

“[...] o periodo EAD ter distanciado o curso das aulas praticas presenciais.” Aluno F

“[...] sou indigena e ainda ndo fui contemplado com a bolsa MEC as vezes fico sem assistir aulas,
porque tenho que trabalhar pelo sustento da familia.” Aluno G

[...] dificuldade financeira para me manter e o entendimento de algumas praticas devido a
fundamentagdo teorica. Aluno H

[...] dificuldade em me adaptar ao ensino, tendo dificuldade em cdlculos, e contetidos envolvendo
quimica, pelo meu baixo acesso aos conteudos no ensino médio.” Aluno 1

Além da dificuldade financeira em se manter aqui em Sdo Luis para cursar o ensino
superior, a falta de tempo, pois precisa trabalhar para se manter, dificuldade em aprender. Outro
fator que chama atencdo foi o periodo de Pandemia com aulas on line. Houve um impacto em
negativo no ensino-aprendizagem nos cursos de quimica, quando se trata de: aulas praticas, avaliagdo,
estagio.

A andlise detalhada das perguntas revelou que os alunos consideram o estudo da quimica
importante, porém a forma como a matéria lhes foi apresentada provocaram dificuldade em sua
assimila¢do, desestimularam e contribuiram para a falta de motivagao no ensino médio. Porém, no
ensino superior o fascinio e a descoberta que a quimica tem uma "pratica comprovando a teoria”,
mas também pela necessidade na futura profissdo. Observa-se que as justificativas, tanto para a
motivacdo quanto para a desmotivacdo demonstrada no ensino de quimica, estdo basicamente
associadas a presenca de trés fatores: necessidade/ndo necessidade; facilidade/dificuldade,
e teoria/pratica (forma como € apresentada). Considera-se que a presenga destes opostos valida a
analise do questionario, sugerindo que a necessidade, a facilidade e a forma como o conteudo ¢é

apresentado sdo fatores que estimulam e motivam o aluno a estudar quimica.
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6. CONCLUSAO

O estudo da quimica deve-se principalmente ao fato de possibilitar ao homem o
desenvolvimento de uma visdo critica do mundo que o cerca, condi¢des de perceber e interferir
em situacdes que contribuem para a deterioragdo de sua qualidade de vida, podendo analisar,

compreender e utilizar este conhecimento no cotidiano.

Para os estudantes, manusear substancias, realizar praticas e comprovar os conhecimentos
vistos em sala de aula sdo importantes, tornando a aprendizagem mais facil, atraente e interessante,
entdo sugerem o aumento no nimero de aulas laboratoriais. Para alguns alunos, a melhoria nas
aulas esta relacionada ao professor, que deve ter mais paciéncia e incentiva-los, ensinando melhor

0 assunto e dinamizando o assunto.

As observacdes realizadas no paragrafo anterior levam ao questionamento acerca da
validade dos fatores que motivam o estudo da quimica. Considera-se que estes fatores sdo validos,
pois mostram aspectos da disciplina ou de seu ensino, que agradam aos alunos e estdo entre
algumas das sugestdes fornecidas para a melhoria do ensino da quimica, que podem ser alcangados

na pratica.

E por fim, a pesquisa partiu da hipotese sobre o conhecimento de quimica do ensino
médio pelos alunos de nivel superior porque € importante saber o grau de informacdes quimicas

trazidos por eles. Durante o trabalho verificou-se que existem déficit.

A de se ressaltar que os alunos que responderam este questiondrio fizeram o ensino médio
antes das mudancas do novo ensino médio implementado, onde o ensino estd mais voltado para
inser¢ao de discussdes e temas que envolve novas metodologias que aumentam interagao

professor-aluno e melhora a aprendizagem.
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