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RESUMO

A busca por entender o que tem impedido os alunos de gostarem da
Quimica foi o que motivou este trabalho de pesquisa, onde o presente trabalho
apresenta os resultados encontrados por meio de pesquisa de campo feita de forma
online, via Google Forms e, também, de foma presencial realizada em uma escola
da rede publica da cidade de Sao Luis — MA. O objetivo da pesquisa foi conhecer a
realidade dos alunos, suas dificuldades e sua relagdo com o ensino-aprendizagem
em Quimica para que, a partir dos resultados encontrados, os professores
pudessem propor atividades diferenciadas no ensino da Quimica. Ao final da
pesquisa percebeu-se que os alunos ndo gostam tanto da Quimica, por nao
gostarem da forma como a mesma € apresentada, possuem dificuldades para
relacionar com situagdes do cotidiano, acreditam que poderiam ser realizadas mais
aulas praticas e atribuem uma grande dependéncia desta disciplina com a
Matematica. Espera-se que os resultados encontrados neste trabalho possam servir
de subsidios para que outros professores possam propor agdes diferenciadas e

melhor direcionadas a seus alunos.

Palavras-chave: Didatica; Ensino da Quimica; Aprendizagem.



ABSTRACT

The quest to understand what has prevented students from enjoying Chemistry was
what motivated this research work, where the present work presents the results
found through field research carried out online, via Google Forms and, also, from
face-to-face form held at a public school in the city of Sdo Luis - MA. The objective of
the research was to know the students' reality, their difficulties and their relationship
with teaching-learning in Chemistry so that, based on the results found, teachers
could propose different activities in the teaching of Chemistry. At the end of the
research, it was noticed that students do not like Chemistry so much, because they
do not like the way it is presented, they have difficulties in relating to everyday
situations, they believe that more practical classes could be carried out and attribute
a great dependence on this discipline with Mathematics. It is hoped that the results
found in this work can serve as subsidies so that other teachers can propose
differentiated and better directed actions to their students.

Keywords: Didactics; Chemistry Teaching; Learning.
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1 INTRODUGAO

Atualmente, sabe-se que a quimica trata-se de uma ciéncia exata,
baseada essencialmente em fatos e comprovacgdes cientificas. Contudo, existe um
questionamento pulsante desde a antiguidade, o qual visa esclarecer a sua origem,
onde ocorreu 0 marco inicial, ou seja, a partir de quando esta pratica esteve

presente na humanidade.

Estudos indicam que a origem da quimica se entrelaga com a origem da
ciéncia, sendo movida pela busca dos primeiros homens, em garantir sua
sobrevivéncia. Eles observavam fendbmenos naturais e constataram o descobrimento
do fogo através de fagulhas geradas por relampagos, passando a procurar maneiras
de domina-lo. Acredita-se que o primeiro homem, a conquistar o feito de dominagao
do fogo, acendendo a primeira fogueira, teria sido o primeiro quimico. Existem
registros nas cavernas de Pequim que comprovam a utilizagdo do fogo pelo homem
primitivo, para aquecer, iluminar, realizar transformagdes, cozer alimentos, fundir
metais e afugentar animais (MARQUES, 2019).

Os povos antigos ja utilizavam a quimica, nas ligas metdlicas, na
fabricacdo de suas armas e em alguns utensilios domésticos. No Egito, houve um
desenvolvimento da quimica e ja se pdde nota-la através do trabalho de artesaos e
alquimistas durante a fabricacdo de vidros, corantes, medicamentos, perfumes, etc.
até mesmo no processo de mumificagdo, onde usam diversas substancias quimicas

com a finalidade de preservar o corpo (PEDROLO, 2014).

Esquadrinhando estudos referentes a histéria da quimica, nota-se a
grande relevancia dos antigos filosofos gregos, os quais apesar de nao serem
cientistas, fizeram muitas contribuicbes através da tentativa de explicar fenémenos
da natureza. Nesse momento, destaca-se um nome, considerado um dos maiores
pensadores da época, Aristdteles, na qual a sua maior contribuigdo foi referente a
existéncia de uma particula, originada pela fusdo de quatro elementos, agua, fogo,
terra e ar (ZABOT, 2014).

Surge ainda, a importante contribuicao de dois fildsofos gregos, Leucipo e
Democrito, ao postularem acerca da caracteristica de divisdo da matéria, os quais

passaram a considerar que em algum momento a matéria ndo poderia ser mais
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dividida. Dando origem a palavra atomo, vinda do grego, cujo significado € “n&o

divisivel”. Iniciando-se aqui, a Teoria Atdmica (ZABOT, 2014).

Ndo se pode deixar de citar, os alquimistas, que tiveram seu papel
importante no processo de desenvolvimento da quimica, onde os primeiros relatos
datam de 300 a.C. e se estendem até 1500 d.C., durante a busca pelo elixir da vida
ou Pedra Filosofal, eles acreditavam que poderiam transformar qualquer metal em
ouro e, também, conceder a vida eterna. Sendo assim, tornaram-se pioneiros em
desenvolvimentos de técnicas laboratoriais que sao utilizadas até hoje. A partir da
Alquimia, surgiu a latroquimica que se baseava no estudo do funcionamento do
organismo humano por processos e reagdes quimicas, tendo como principal
inovacdo a introducdo de compostos quimicos no tratamento de doengas
(PEDROLO, 2014).

Caminhando ainda mais na historia, com importante contribuicao para que
a quimica chegasse ao patamar de ciéncia, cita-se o fisico e quimico irlandés,
Robert Boyle, considerado o pai da Quimica pela introdugéo do “método cientifico”; e
o também francés Antoine Laurent Lavoisier, fundador da Quimica Moderna e
criador da Lei da Conservacdo das Massas, o qual langou o primeiro livro de
Quimica Moderna, “Tratado Elementar da Quimica” (PEDROLO, 2014).

Uma vez consolidada a Quimica como ciéncia, foi retomado o estudo
sobre a matéria e sua constituicdo, como também os estudos sobre os modelos
atdbmicos, onde John Dalton, em 1800, langou seu modelo atdmico que considerava
o atomo uma particula indivisivel entre outros aspectos, sendo este o pioneiro neste
conceito de massa atdbmica e atomo. Ja em 1857, Joseph John Thompson, nos
trouxe o segundo modelo atdmico, onde considera o atomo uma esfera dotada de
carga elétrica positiva contendo elétrons em sua superficie. Ernest Rutherford surgiu
com o terceiro modelo atdbmico, que foi aprimorado por Niels Bohr, com a ideia de
que o atomo continha um nucleo e uma eletrosfera, gragas ao avango dos estudos
sobre a radioatividade e particulas Alfa. A partir dos estudos desses modelos

atdomicos, se desenvolviam a Radioatividade e a Tabela Periddica (ZABOT, 2014).

No que diz respeito a Tabela Periddica, temos como precursor Johann
Dobereiner com a Lei das Triades, seguido por John Newlands com a Lei Das

Oitavas e Dimitri Ivanovich Mendeleev que encontrou o fator da periodicidade para a
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disposicdo dos elementos e, em 1913, Henry Moseley definiu o numero atémico
para a disposi¢ao dos elementos na Tabela Periédica. Ja na area da Radioatividade,
temos os principais estudos desenvolvidos por Henri Becquerel e Marie Curie e seu
marido Pierre Curie, que comprovaram a emissao de radiagao a partir do Uranio e a

descoberta de mais dois elementos radioativos, Polénio e Radio (MARQUES, 2019).

Gracas a todo este esforgo foi possivel vivermos essa evolugdao nos
nossos dias atuais, podemos ver claramente que estes feitos sao consequéncias da
necessidade humana em melhorar suas condigdes de vida. A industria atualmente
s6 tem sucesso no desenvolvimento de novos produtos por ter se voltado para o
desenvolvimento quimico e tecnolégico e a tendéncia é que isso aumente cada vez

mais.

No nosso dia a dia nos deparamos com situagdes em que a quimica esta
presente e torna o seu conhecimento imprenscidivel, pois perpassa desde o
funcionamento correto no nosso organismo, indo a maneiras novas de diagnésticos
de doencgas ou em industrias de insumos essenciais, até nos famosos smartphones
a quimica acontece. Baseando-nos nesta constatagdo, surgiu a seguinte questao
norteadora: Por que os alunos possuem tanta dificuldade no aprendizado de algo

que esta inserido em suas vidas?

Muitos alunos ja ficam amedrontados sé em ouvir falar a palavra Quimica,
por haver um preconceito pré-existente a respeito da disciplina. Onde eles veem, no
primeiro contato, calculos absurdos, assuntos impossiveis de aprender e efc.,

refletindo déficts no ensino de quimica e matematica desde a educacéo basica.

Tendo conhecimento da dificuldade de aprendizagem no Ensino da
Quimica, a presente pesquisa busca analisar e investigar os fatores que geram essa
grande repulsa pelo aprendizado desta disciplina, identificando as principais
dificuldades e quais os motivos que levam os alunos a ndo demonstrar interesse.
Em paralelo, sabemos que ensinar Quimica € um grande desafio, justamente pela
falta de estimulo e interesse dos alunos, portanto buscamos ainda, elencar maneiras
de torna-la uma disciplina atrativa, despertando o interesse dos alunos para a sua

compreensao.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste topico, abordaremos questdes sobre a aprendizagem e as
implicagcbes dela no aprender quimica, elencando algumas das principais

dificuldades e desafios encontrados, capazes de desmotivar os alunos.

2. 1 Reflexoes sobre o aprender Quimica

Aprender consiste no estimulo do individuo para que o mesmo consiga
desenvolver todas as suas potencialidades, nas mais diversas dimensodes possiveis,

como na mente, no corpo, na sua sensibilidade e no agir ético (SILVA, 2013).

A linguagem é um dos principais instrumentos para que ocorra 0
aprendizado efetivo, o qual se da pela comunicacédo e interagdo entre individuos
permitindo a compreensao de conceitos. Benite et al. (2017), cita em seu artigo,
contribuicdes de Vygotsky com relacdo a este ponto, na qual acredita que a
elaboracdo de conceitos ocorre necessariamente pela linguagem, que tem a
capacidade de prender a atencao, fazendo com que o individuo assimile tracos
sintetinzando-os e dando significado. Desta maneira, pode-se afirmar que a
aprendizagem tem origem nas relacbes interpessoais, ou seja, ocorre um

desenvolvimento interno a partir do que foi vivenciado externamente.

Pode-se entdo compreender que o aprender quimica, esta
intrinsecamente ligado com a maneira que se estalece a comunicacéo, visto que ela
possui uma linguagem especifica, com simbologia prépria da representacao de seus
conceitos e métodos, como nos casos de suas representacbes de féormulas e
equacoes (BENITE et al., 2017).

Diante do exposto, € notdério que o professor deva planejar formas de
conduzir o aluno a construir os conceitos do conteudo que esta sendo trabalhado, de
maneira sequencial e em niveis de complexidade (SILVA, 2013). Contudo, se faz
necessario salientar que, para que o professor tenha obtido éxito em sua
metodologia e didatica, ele precisa sair do ambito de proporcionar um bom ensino,
mas que de acordo com o0 que esta em suas maos, fazer uma educacido de

qualidade. Nao se preocupando apenas com o conteudo que esta sendo repassado,
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e sim, integrando esse conteudo com o dia a dia e realidade de vida desse aluno.
Uma das coisas mais preciosas em ser professor € o poder transformador de vidas,
auxiliando os alunos no descobrimento de suas identidades e conduzindo em seu
caminho profissional e emocional, refletindo em mudangas na sociedade (MORAN,
2000).

MORAN, (2000) nos traz ainda a seguinte contribuicdo a cerca do papel
do professor. Para ele o professor deve ser mediador entre o aluno e o
conhecimento, ndo apenas transmitindo a aula de forma direta, jogando nos quadros
férmulas e forgcando os alunos a memorizarem o conteudo, o que faz com que os
alunos percam o interesse pela disciplina, mas buscando meios e novas
metodologias para aproximar e despertar o interesse do aluno ao estudo da

disciplina.

NUNES E ARDONI (2010) defendem que a aprendizagem de quimica
deve possibilitar aos alunos a compreensao das transformacbdes quimicas que
ocorrem no mundo fisico de forma abrangente e integrada, para que estes possam
julga-la com fundamentos tedrico-praticos. Para FREIRE (1996) ensinar nao é
apenas transferir conhecimentos, mas possibilitar a propria construcédo de

conhecimento do aluno.

PAIVA, FONSECA E COLARES (2022), corroboram com o exposto ao
listarem algumas estratégias que podem ser utilizadas pelo professor para que o
aluno deixe de ter uma visdo de uma Quimica fragmentada, separada do mundo
real, e passe a compreendé-la de forma integrada e articulada. Dentre os
instrumentos mais mencionados estdo o uso de filmes, jogos didaticos, musicas e
experimentos. Percebe-se assim, o imenso desafio que esta diante do professor,

sobretudo com relagao ao estimulo do interesse dos alunos.
2. 1 Dificuldades e Desafios no ensino da Quimica

(SERRANO, 2015) em seus estudos, relata que ao observarmos o
cotidiano escolar de alunos do ensino médio, podemos constatar que os mesmos
apresentam inumeras dificuldades no aprendizado da Quimica, além da pouca
afinidade com a disciplina em questdo. MENEZES E NUNEZ (2018) afirmam que a

Quimica em si, possui certo grau de dificuldades referente a sua compreenséao e
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relacionam essas dificuldades em trés esferas: a macroscopica, visto que o aluno é
desafiado a compreender o que pode ser visualizado, como reacgdes, precipitagoes,
etc.; a microscopica, referindo-se por exemplo, na composicdo da matéria, devendo,
se utilizar muito da imaginagcédo para compreender o que nao pode ser visto ao olho
nu; e, o que é representado através dos simbolos, formulas e equacdes.Todavia,
nos relatos de PONTES et al. (2008) é notdrio que, além dos obstaculos inerentes a
disciplina, existem aqueles nas quais o desinteresse e dificuldades dos alunos séo
em grande parte o reflexo de uma aula descontextualizada, distante da realidade
vivida pelo aluno tornando-se de dificil compreensdo. Outro fator comentado por
Pontes, refere-se a dificuldade que os professores encontram em associar 0s
conteudos de quimica com situagdes inerentes a rotina dos alunos, dando énfase ao
apenas repassar o conteudo e a memorizacdo em detrimento ao aliar teoria e
pratica. Apesar disso, ndo se pode langar nos ombros do professor toda a culpa da
falta de motivagdo do aluno em estudar a disciplina, muito menos apontar culpados.
Existe de fato, um problema amplamente global com relagdo ao sistema,
especialmente quando se trata de escolas publicas, devido a escassez de recursos,
como jogos educativos, falta de materiais de multimidias, ndo existéncia de
laboratérios para as aulas praticas, fazendo com que muitos professores se
prendam apenas em dar sequéncia ao conteudo disponibilizado no livro didatico
(PONTES et al., 2008). Nesse quesito, PAIVA, FONSECA E COLARES (2022)
afirmam que deve existir o0 minimo de recursos para que o professor consiga um
bom desempenho com relagdo a aprendizagem de seus alunos, como a existéncia
de ao menos um pequeno laboratorio onde se possa realizar experimentos basicos,
acesso a utilizagdo de equipamentos audiovisuais € novas tecnologias como tablet e

computador.
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3 OBJETIVO

3.1 Objetivo Geral

Identificar quais fatores que estdo transpassando, positiva ou negativamente, a
efetivagao de um ensino de Quimica mais significativo para os estudantes de Ensino

Médio de escola publica.

3.1 Objetivo Especifico

Conhecer a realidade dos alunos, suas dificuldades e sua relagdo com o ensino-
aprendizagem em Quimica para que, a partir dos resultados encontrados, os

professores pudessem propor atividades diferenciadas no ensino da Quimica.
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4 METODOLOGIA
4.1 Natureza da Pesquisa

A metodologia deste trabalho baseou-se num estudo de campo com
abordagem qualiquantitativa, pois observou-se a caréncia de uma analise mais
profunda dos dados. Como afirmam RODRIGUES E OLIVEIRA E SANTOS (2021), a
Pesquisa Qualiquantitativa demonstra-se importante quando o pesquisador reflete
na necessidade de maior embasamento tedrico e de especificar mais os dados

coletados.
4.2 Publico Alvo

Esta pesquisa foi idealizada para alunos do Terceiro Ano do Ensino
Médio. Com o intuito de verificar a aprendizagem relacionada aos conteudos: Tabela

Periddica, Distribuicao Eletrénica e Modelo Atdmica.

Bem como, também, para professores da disciplina de Quimica do

Terceiro Ano do Ensino Médio.
4.3 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Médio Liceu Maranhense

localizada na Rua Urbano Santos, S/N — Centro — Sdo Luis/MA.
4.4 Coleta de Dados

Os dados foram provenientes de questionarios no qual foram aplicados
em trés etapas: ) Aplicou-se um questionario na modalidade online utilizando-se
formulario via Google Forms. Participaram desta etapa o total de 37 alunos
matriculados no 3° ano. Il) Nesta etapa os questionarios foram aplicados de forma
presencial. Aqui participaram o total de 43 alunos matriculados no 3° ano.
Totalizando 80 participantes de 8 turmas do Terceiro Ano. O questionario das etapas
| e Il continham as mesmas questdes. lll) Foi aplicado um questionario via Google
Forms para os professores da disciplina de quimica do Centro de Ensino, totalizando

em 6 respostas, conforme mostra a Tabela 1.

O questionario dos alunos continha um total de 15 questdes das quais 14

eram objetivas com 4 questdes contendo 4 opgdes de resposta, 2 com 5 opgdes de
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respostas e 7 com 2 opgdes de resposta e 1 subjetiva. Ja o questionario dos

professores continha 11 perguntas, das quais 10 era objetivas onde 7 continham 2

opgdes de resposta, 2 continham 3 opgdes e 1 continham 5 opgdes de respostas,

sendo 1 subjetiva.

Tabela 1 — Etapas de aplicagdo dos questionarios.

ETAPAS

TIPO DE APLICAGAO

TOTAL DE PARTICIPANTES POR ETAPA

Online via Google Forms

Presencial
Online via Google Forms

Fonte: AUTOR, 2022.

37 alunos
43 alunos

6 professores
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apés aplicacdo dos questionarios em todas as etapas, foi obtido um total
de 80 respostas, que foram analisados e discutido os resultados.

De acordo com as respostas dos alunos com relagdo ao primeiro
questionamento, qual o motivo para estudar o Ensino Médio, observou-se que a
maioria respondeu “para prestar vestibular’, uma outra parte respondeu que “para
obter uma melhor oportunidade de emprego” e uma minoria respondeu que é “por

exigéncia dos pais”, conforme mostra o Grafico 1.

Grafico 1 — Motivos para estudar o Ensino Médio em %

12,5

25

15
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Fonte: AUTOR, 2022.

A partir da leitura desses dados pode-se inferir que as respostas de cada
aluno acerca da motivagao em cursar o ensino médio, refletem as situagdes sociais
em que os alunos vivem, tendo o estudo como uma forma de melhorar as condi¢des
de vida.

Tal constatagao reforca o exposto por MELO E LEONARDO (2019) ao
afirmarem que os alunos avaliam a importancia de se estudar o conteudo de
maneira simplista, os quais nao correlacionam a relevancia da aprendizagem em si,
ndo enxergam a necessidade do estudo no seu dia a dia, mas permanecem focados
em obtencdo de notas e sucesso na realizagdo de seletivos. Privilegiando a
memorizagdo, surgindo assim, o desinteresse tdo mencionado pelos professores,
pois ndo conseguem compreender 0s assuntos mais complexos abordados, por ndo

perceberem a necessidade da utilizag&o nas suas vidas.
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SEVERO (2014) contribui com o entendimento acerca da motivagdo do
aluno, quando menciona que para tratar a problematica desmotivagao, faz-se
necessario realizar uma avaliagao profunda de todo o contexto escolar. Citando que
além de considerar somente o aluno em si, precisamos avaliar a quantidade de
alunos por turma, a carga horaria muito sobrecarregada, a influéncia familiar, visto
que a parceria da familia faz toda a diferenga no desempenho escolar, e também
deve-se considerar o professor e seus métodos. Ele continua discorrendo, de que
nao se deve considerar a motivagédo ou a falta dela, apenas como uma questao de
personalidade do aluno, e sim trata-la como um processo psicolégico, onde ocorre a
interacdo de caracteristicas da personalidade com influéncias ambientais,
culminando em mudangas na motivagdo, geradas pelo que o ambiente de
aprendizagem pode fazer.

Perguntou-se também, sobre qual assunto, relacionado a Quimica, eles
tinham mais interesse. Do total de alunos, 33,75% (n=27) responderam que
preferiam a Tabela Periddica, 7,5% (n=6) escolheram a Distribuicao Eletrbnica;
17,5% (n=14) marcaram o Modelo Atémico, como assunto preferido; e por fim,
41,25% (n=33) disseram que preferem Hidrocarbonetos, de acordo com o Grafico 2.

O assunto Hidrocarbonetos foi incluido para que houvesse uma
verificacdo de aprendizagem, mesmo sabendo que este assunto é visto pelos alunos
no Terceiro Ano e, deveria estar mais fresco na mente e os demais vistos no

Primeiro Ano.

Grafico 2 — Assuntos de Quimica que despertam mais interesse nos alunos em %.
Hidrocarbonetos
|
Distribuicdo Eletronica
I
Modelo Atémico
|
Tabela Periddica
.
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Fonte: AUTOR, 2022.
Quando perguntado qual a importadncia de estudar Quimica, 21,25%

(n=17) alunos responderam que ndao compreendem, mas gostam da disciplina; 25%
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(n=20) alunos disseram que compreendem e gostam da quimica; 35% (n=28)
alunos marcaram que ndo gostam da disciplina, mas que ela é importante; e,
18,75% (n=15) alunos responderam que s6 estudam por ser matéria de vestibular,

veja Grafico 3.

Grafico 3 — O que os alunos acham da disciplina em %.
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Fonte: AUTOR, 2022.

Esses resultados demonstram que, uma parcela consideravel de alunos
(46,25%) demonstram interesse na disciplina, mesmo que tenham compreendido ou
nao o conteudo abordado na Quimica. Isso nos leva a sugerir que, o professor
independente de situagbes externas, tem a possibilidade e capacidade de
transformar essa realidade. Ou seja, existe a possibilidade de através da ministragéo
de aulas dinamizadas, aproximando o conteudo a realidade dos alunos, conquistar
essa parcela que afirmam, mesmo ndo gostando da disciplina a consideram
importante.

GAMA E SILVA E SOUSA (2015), demonstram em sua pesquisa, que na
maioria das vezes os professores fazem uso da metodologia tradicionalista para
ensinar os seus alunos, utilizando apenas o quadro branco e o pincel, tornando o
seu conteudo engessado tirando a magia em se estudar Quimica, pois ela é uma
das disciplinas que possui maior aplicabilidade e poder de atragdo dos alunos. Essa
maneira de ensinar Quimica, anula sua finalidade que consiste em facilitar a leitura
de mundo do individuo através de sua interagcdo enquanto cidadao.

Referente as perguntas 4, 5 e 6 do questionario, desta vez o conteudo foi

direcionado apenas aos assuntos referentes ao Primeiro Ano do Ensino Médio sobre
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conceito e aplicagcdo dos seguintes assuntos: Tabela Periddica, Distribuicdo
Eletrbnica e Modelo Atdémico. Encontramos que a tematica, na qual mais se
aproximam a Capacidade de Conceituar x Capacidade de Aplicar, € o Modelo
Atdbmico, onde 47% dos alunos dizem conseguir conceituar o tema e 53% afirmam
conseguir diferenciar os modelos entre si. Em seguida vem os assuntos referente a
Tabela Periodica, onde 37% afirmam conseguir conceituar e 62% afirmam
conseguirem identificar os elementos quimicos, massa atébmica e massa molar. O
tema que os alunos menos conseguiram conceituar foi a Distribuicdo Eletronica,
onde apenas 23% dos alunos afirmaram conseguirem formular um conceito em
comparagao ao numero grande de alunos que conseguem aplica-lo, 76%, conforme
Grafico 4.

Grafico 4 — Conceito e aplicagdo em %
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Fonte: CARDOSO; SILVA, 2022.

Diante desses resultados, podemos perceber que mesmo possuindo uma
dificuldade em conceituar todos os assuntos, eles conseguem aplicar o que foi
ensinado nas aulas, principalmente quando se coloca em cheque o assunto
Distribuicdo Eletronica, onde existe um clara discrepancia. Isto nos leva a inferir que
as aulas nao estdo sendo contextualizadas e prevalece o critério matematico, onde
s6 apresentam férmulas e calculos, no ensinar quimica, sendo este um dos fatores

que dificultam o seu aprendizado.
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SANTOS et. al. (2013), corrobora com esses dados ao afirmar que apesar
da Quimica possuir uma gama de conhecimentos capaz de contribuir no
desenvolvimento do senso critico e no entendimento de fendbmenos do nosso
cotidiano, tem prevalecido nas salas de aula o carater matematico das ciéncias

exatas.

Diante dos dados obtidos, como pode-se ver no Grafico 5, neste
questionario foi possivel avaliar também a questdo da influéncia do professor com
relacao ao ensino. 90% (n=72) dos alunos participantes relataram que o professor
possui grande influéncia, 7,5% (n=6) que o professor possui pouca influéncia e 2,5%
(n=2) afirmaram que o professor ndo possui nenhuma influéncia no ensino da

disciplina.

Grafico 5 — Influéncia do professor no ensino da Quimica em %
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Fonte: AUTOR, 2022.

Os achados refletem a visdo que os alunos possuem da importancia do
professor em sala de aula, que munido de varias formas didaticas para ministragcao
das aulas, facilitam a aprendizagem do aluno, seja pela metodologia de ensino
utilizada ou pelo bom relacionamento entre o professor e alunos, é fato de que o
professor pode transformar a maneira de ver e aprender Quimica. SILVA et al.
(2020) reforgca a importadncia do professor refletir sobre mecanismos que
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impulsionem os alunos na busca do aprendizado, desfragmentando a ideia de que

quimica € uma disciplina chata.

CABRAL (2020) contribui ao afirmar que um boa relagao entre o professor
e o aluno é um suporte na luta contra a falta de interesse, pois o professor detém o
poder de estabelecer uma escuta ativa, podendo utilizar rodas de conversas e ouvir
dos proprios alunos, as razdes da desmotivacao em estudar a disciplina, tendo em
maos a possibilidade de refletir e agir trazendo novas metodologias para a sala de

aula.

Com relagao aos conteudos abordados neste trabalho de monografia, séo
assuntos referentes ao primeiro ano do ensino médio que deveriam ser reforgados
em alguns momentos no segundo ano do ensino médio e quando os alunos
estivessem cursando o terceiro ano deveriam estar com uma bagagem cheia de

informagdes sobre eles, porém nao € o que se vé na pratica.

Os resultados vistos no Gréafico 6 revelaram que com relagédo as
tematicas trabalhadas neste estudo, 57,5% (n=46) dos alunos afirmaram que foi
trabalhado em algum momento do ensino médio o assunto Tabela Periodica e
42,5% (n=34) afirmaram que nunca estudaram esse conteudo em sala de aula; com
relacao a Distribuicdo Eletronica 58,75% (n=47) afirmaram terem estudado e 41,25%
(n=33) afirmaram que nunca foram apresentados ao tema em questao; ja em relagao
ao Modelo Atémico 56,25% (n=45) afirmaram terem estudado o assunto e 43,75%

(n=35) ndo viram em nenhum momento.

Grafico 6 — Questdes 10, 11 e 12 do Anexo Il

50
40
30
20
10

Tabela Periddica  Distribuigdo Eletronica  Modelo Atémico

B Sim HNao

Fonte: AUTOR, 2022.
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Infere-se que alguns conteudos s&o ministrados em sala de aula, porém
de uma maneira muito superficial, sem abranger ou explanar o assunto para que o
aluno tenha uma melhor compreensdo. CHAVES E MEOTTI (2019), evidéncia que
essa falta de assimilagdo do conteudo ministrado pelo professor se da pela caréncia
da metodologia empregada, a qual predomina as aulas expositivas adotando o
modelo tradicional de ensino, fazendo com que o aluno fique com o pensamento

disperso e com grande déficit de atencéo.

SILVA E FILHO E ALVES (2020) cita fatores como, as condi¢des de
trabalho do professor, frente a necessidade de atuar em varios empregos para se
manter decorrente dos baixos salarios; e a carga horaria dispensada no curriculo
escolar insuficientes. Esses fatores sdo contribuintes para a falta de preparacao

adequada para a realizagio das aulas.

Quando especificou-se ainda mais no questionarios com perguntas
acerca de conhecimentos referentes os assuntos aqui ja trabalhados, mostrou-se
uma divergéncia na respostas dos alunos quando foram aplicados online e
presencial. Ao perguntar “Qual o modelo atémico é considerado nos dias atuais?”,
colocou-se como opgao: Modelo de Rutherford, Modelo de Bohr, Modelo de

Thompson, Modelo Quantico e Modelo Filosdfico.

Esperava-se que quando questionados deveriam saber qual o modelo
atobmico atual, por ser uma questao basica, contudo os resultados nao refletiram o

que foi idealizado.

Na Quimica, sabemos que a primeira descoberta a respeito do Atomo,
nos diz que ele era uma esfera maciga, indivisivel e indestrutivel o que, para Dalton,
representava a menor por¢cao da matéria. A partir dessas informagdes, outros
quimicos trouxeram a evolugdo do modelo atbmico ao que nds conhecemos nos
dias de hoje. Assunto este, que deveria ser explanado em sala de aula de forma que

os alunos fossem detentores deste conhecimento.

Entretanto, no questionario que foi respondido online, 27,02% dos alunos
responderam que o modelo considerado nos dias de hoje € o Modelo Quantico;
16,22% responderam que era o Modelo de Rutherford; 10,81% o de Thompson,

8,10% o de Bohr e 5,40% consideraram o Filosofico como atual e 32,43% néo
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responderam. Ja os alunos que responderam o questionario presencialmente,
37,20% dos entrevistados responderam que o Modelo de Rutherford € o modelo
atdbmico atual; 12,5% consideraram o Modelo atual, como sendo o de Thompson;
6,25% responderam que o modelo atdmico considerado nos dias de hoje é o Modelo
de Bohr; e, 6,25%, 0 Modelo Quantico. O que mais impressiona, é que 53,48% dos
alunos nao responderam, por nao saber realmente a resposta e ndao quiseram

“chutar” qualquer alternativa, resultados que podem ser visto na Tabela 2.

Tabela 2 — Resultado do Questionario Online e presencial (%) — Questéo 13 .

QUESTIONAMENTO ALTERNATIVAS PRESENCIAL ONLINE
Modelo de Rutherford 16,22% 37,20%

N ; Modelo de Bohr 8,10% 2,32%

QUAL O MODELO ATOMICO E
CONSIDERADO NOS DIAS Modelo de Thompson 10,81% 4,65%
ATUAIS? Modelo Quantico 27,02% 2,32%
Modelo Filosoéfico 5,40% -
N&o responderam 32,43% 53,49%

Fonte: AUTOR, 2022

O ano de 1913 marca a primeira vez que um modelo atdbmico foi
construido por conjecturas quanticas, marcando a separagdo quanto as teorias
classicas e abrindo o caminho para uma compreensao do atomo de uma forma mais
completa, quando Bohr desenvolve um modelo atdmico embasado nos trabalhos de
Plank, Johann Balmer e no modelo planetario de Rutherford. Onde foi introduzido
conceitos importantes, bem como estados estacionarios, além dos orbitais

eletrdnicos, que é onde os elétrons ndo absorveriam ou emitiriam energia.

Pensando neste ponto, foi elaborada uma pergunta para o questionario:
“A distribuigdo eletrbnica nos orbitais esta baseada em qual modelo atémico?” Esta
pergunta também teve uma relevante diferenga nas respostas via GoogleForms e
presencial. Onde 43,24% dos alunos que responderam o questionario em sala de
aula, marcaram que a resposta para a pergunta acima é o Modelo de Rutherford;
16,22% disseram que a resposta correta € o Modelo de Bohr; 2,70% que € o Modelo
Quantico; e 5,40%, o Modelo de Thompson. Nesta questio, tiveram os alunos que
se abstiveram de responder, totalizando 32,44%. Ja aqueles que responderam em
sala de aula, 20,93% marcaram que a resposta para a pergunta acima é o Modelo

de Rutherford; 16,27% disseram que a resposta correta € o Modelo de Bohr; 6,98%
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que € o Modelo Quantico; e 4,65%, o Modelo de Thompson. Nesta questio, tiveram
os alunos que se abstiveram de responder, totalizando 51,17%, como podemos
observar na Tabela 3.

Tabela 3 — Resultado do Questionario Online e presencial (%) — Questao 14 .

QUESTIONAMENTO ALTERNATIVAS PRESENCIAL | ONLINE
Modelo de Rutherford 43,24% 20,93%

Modelo de Bohr 16,22% 16,27%

A DISTRIBUIGAO ELETRONICA Modelo de Thompson 5,40% 4,65%

NOS ORBITAIS ESTA BASEADA

EM QUAL MODELO ATOMICO? Modelo Quéntico 2,70% 6,98%

Modelo Filosoéfico - -

Nao responderam 32,44% 51,17%

Fonte: AUTOR, 2022.

Diante desta grande diferenga, podemos concluir que os alunos que
responderam de forma online ao questionario, realizou algum tipo de pesquisa antes
de responder a pergunta ja que os alunos eram da mesmo escola, mesmas salas de
aula e mesmos professores. Outra diferenca também pela forma de aplicagao,

mesmo sendo aplicado de forma online, ainda houveram abstencgdes.

Por fim, foi perguntado aos alunos, quais dificuldades eles encontraram
ao estudar os assuntos abordados nesta monografia. Para esta questdo, veja o

grafico 7 abaixo.

Grafico 7 — Dificuldades ao estudar os assuntos, em %
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Fonte: AUTOR, 2022
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Com isso, vemos que o ponto alto de dificuldade dos alunos foi a
explicacdo do professor que nao era clara onde 35 alunos marcaram esta opcao,
uma outra parte, um total de 26 alunos, disseram que nao encontrou livro que

tratasse do assunto e 19 alunos ndo responderam a questao.

Como tudo possui dois lados da verdade, precisamos entender também, o
que tem passado os professores de quimica, quais obstaculos eles tém enfrentado
na hora de ministrar as aulas. Por isso, de semelhante modo, foi aplicado um
questionario para os professores de quimica do CEM Liceu Maranhense, totalizando
seis entrevistados. A Quimica, por si so, ja é considerada uma vila por parte dos
alunos de ensino médio, onde eles veem os célculos, formulas e aplicagbes como
verdadeiros “bichos de sete cabega”, claro que ha uma parte que gosta da disciplina
e se identifica com ela. Por isso, muitas das vezes, os alunos por ndo terem
afinidade com disciplina, acabam n&o prestando atencido a aula ou mesmo
participando no momento da explicagdo. Dessa forma, foi perguntado aos
professores que nota eles davam aos alunos no quesito participacédo, para seus
alunos em sala de aula. Como opgao, separei as notas de 0 a 5 que é considerado

insuficiente e de 6 a 10 que é considerado regular a bom, veja grafico 8.

Grafico 8 - Participacdo e compreensio dos alunos em sala de aula em %

m Medianos a Excelentes = Insuficiente

Fonte: AUTOR, 2022
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A Quimica é desafiadora e muitos alunos tem dificuldade em entender as
questdes de Quimica, principalmente as que envolvem calculos matematicos, visto
que pra resolver tais questdes € necessario um conhecimento prévio da parte
conceitual e quando questionado aos entrevistados sobre qual a maior dificuldade
que os alunos enfrentam nas avaliagdes, se a parte dos calculos, se a parte tedrica

ou se os dois, a resposta pode ser vista no Grafico 9, abaixo.

Grafico 9 — Dificuldades nas avaliagbes em %

m Calculo Teoria Célculo e Teoria

Fonte: CARDOSO, 2022

Nota-se que os célculos lideram como problema para resolver questdes
em avaliagdes. Pesquisas anteriores mostram que esse problema ndo € de agora,

muitos alunos tém dificuldade em aplicar, na pratica, aquilo que a teoria ensina.

Para todos os professores entrevistados, a avaliacido ainda é o melhor
meio de identificar as dificuldades dos alunos e que, de certo modo e quando bem
aplicada, pode ajudar na melhoria da aprendizagem dos discentes. Outras formas
avaliativas que podem ser utilizadas em sala de aula s&o apresentag¢des dos alunos
com material usado no cotidiano, tal como experimento usando substancias
domésticas e de baixo custo, ou até mesmo, maquetes feitas com isopor onde os
alunos mostrariam seus entendimentos sobre modelos atémicos, por exemplo. Ha
uma diversidade de ideias que podem e devem ser exploradas pelos professores de

quimica para tornar as avaliagdes mais ludicas, dindmicas e interativas.

Cabe ao professor, usar de métodos de ensino que facilitem a

compreensao de cada assunto, seja associando a algo do nosso cotidiano ou
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usando técnicas de ensino que envolva os alunos e os permita um maior

entendimento da aula, tais como videos, aulas em laboratoério, etc.

E quando perguntado, aos professores, quais sdo as principais
estratégias usadas em sala de aula que venha facilitar a aprendizagem dos alunos,
50% dos entrevistados disseram que fazem uso de laboratério, 33,3% disse que
utilizam videos explicativos e 16,7% disse que fazem demonstracdo em sala de

aula, como mostra o Grafico 10.

Grafico 10 — Estratégias usadas pelos professores em sala de aula em %

¥ Uso de laboratodrio B Videos explicativos " Demonstragdo em sala

FONTE: AUTOR, 2022

Dos professores que responderam o questionario, todos ja ministraram
aula, pelo menos uma vez, em laboratério. E baseados em seus métodos de ensino,
estes professores possuem boas expectativas sobre seus alunos, na compreensao
dos assuntos explicados e, até mesmo, aprovacdo no ENEM — Exame Nacional do

Ensino Médio.

E necessario que seja posto em pratica aquilo que é visto em sala de aula
seja apenas com demonstragdes do nosso dia-dia, bem como, com uso de aula em
laboratorio. Sabemos também, que por falta de recurso financeiro da instituicdo de
ensino, muitos professores n&o tém acesso a laboratérios de quimica ou quando

tem, ndo possuem o minimo de equipamento necessario para a boa aplicagao de
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uma aula. Esta forma de ensino € muito importante nos dias de hoje, pois ajuda o

aluno na compreensao da teoria e, também, na fixagdo de determinados conteudos.

O marco inicial para aprender na Quimica sao os Modelos Atémico,
Tabela Periddica e Distribuigcdo Eletrénica, e as formas tradicionais de ensino que
fazem com predominancia o uso de exercicios — mecanismos automatizados
priorizando a memorizagao — nao sao capazes de formar cidadaos criticos, pois nao
os fazem aprender ciéncias como uma realidade e sim como uma entidade
totalmente desligada dos fendmenos reais, requerendo um poder maior da memoéria
do que o estabelecimento de relagbes entre o que se ensina e o que explica os
fendmenos da natureza (MORTIMER, MACHADO, ROMANELLI, 2000), o que

dificulta ainda mais a compreensao do assunto.

Frente ao exposto da necessidade de se contextualizar os conteudos, da
realizacdo de aulas praticas e dinamicas, para tornar o estudo de Quimica mais
atrativo para o aluno e prazeroso para o professor. E necessario que se faca uso
das Metodologias Ativas com o objetivo de motivar a participagcdo dos alunos.
ANDRADE et al. (2021), nos trazem que esse é um dos instrumentos para o
processo de ensino e aprendizagem que tem sido mais fomentados nos ultimos
tempos. As Metodologias Ativas, vem com a proposta de substituigdo do professor
como detentor do conhecimento, e sim que o conhecimento seja feito com a
participagdo, em construgdo e protagonismo do aluno. Na tabela 4, a seguir, é
possivel compreender alguns tipos de metodologias ativas mencionadas pelos

autores.

Tabela 4 — Tipos de Metodologias Ativas muito eficientes no ensino da Quimica.

TIPOS DEFINIGAO

Método cujo o objetivo é tornar o aluno capaz de construir
APRENDIZAGEM BASEADA EM o0 conhecimentos, através de problemas propostos, o
PROBLEMAS expondo a situagbes desafiadoras e inovadoras,
preparando-o para o mercado de trabalho.
APRENDIZAGEM BASEADA EM Méftpdo de ensino que propde a realizagdo de e_:\ti_vidades
PROJETOS praticas, _fazendo com que o aluno participe do
desenvolvimento das competéncias trabalhadas.

PEER INSTRUCTION Método que impulsiona a ser mais participante na aula,
tornando as aulas mais interativas. Os alunos se preparam
com leituras textuais para as aulas e auxiliam uns aos
outros na construgao do conhecimento.

JUST- INTIME TEACHING Método de ensino, no qual s&o diagnosticadas as

necessidades do aluno e os conteudos sdo trabalhados

observando essas necessidades.

APRENDIZAGEM BASEADA EM Método que trabalha a interagdo dos alunos, através da
TIMES formacéo de equipes que irdo atuar para a construgao do
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conhecimento em comum.

METODOS DE CASO Método que possibilita que o aluno analise determinadas
situagdes e cenarios.

Fonte: AUTOR, 2022.

SANTOS et. al. (2013) constatou em sua pesquisa que esse tipo de
abordagem tem a capacidade de levar os alunos a refletir, compreender, discutir e
agir com relacdo ao mundo em que vive. E sugere que dentre tantas alternativas, as
oficinas  tematicas possuem um excelente desempenho dos alunos, pois
contribuiem para inclui-los no desenvolvimento das atividades, tento em vista a
participagdo ativa através de pesquisas prévias, jogos de perguntas e respostas,
construgdo e visualizagdo do seus trabalhos. Além de contribuir com a inclusédo e

integracdo entre os alunos e professores.

Vale ressaltarmos que, néo é facil pensar em um processo de ensino e
aprendizagem baseado na resolugéo de exercicios, sem de fato entendé-lo. Sendo
assim, € importante apresentar distingbes entre as definicdbes e caracteristicas de
exercicios. De acordo com BATINGA E TEIXEIRA (2009) pag 04, podemos entender
0 exercicio como:

“Situagdo em que o aluno dispde de respostas, utilizando de mecanismos
automatizados que levam a solugdo de forma imediata, priorizando a
memorizagdo de regras, formulas, equagado e algoritmos. O exercicio é
normalmente utilizado para operacionalizar um conceito, treinar um

algoritmo e o uso de técnicas, regras, equagbes ou leis quimicas, e para
exemplificar.”

Por isso, uma parte dos alunos quando chegam no Terceiro Ano do
Ensino Médio, ndo sabem conceituar ou até mesmo distinguir os modelos atémicos
e quando foi perguntado aos entrevistados qual assunto era a maior dificuldade dos
alunos, os Calculos estdo a frente seguido da Distribuicdo Eletrbnica e em terceiro

lugar os Modelos Atémicos.

Alguns métodos que podem ser usados pelos professores em sala de
aula como forma de melhorar a aprendizagem do aluno sdo: uso de aplicativos que
ensinam de maneira interativa e facil, revisdo do conteudo com aplicagcdo de
atividades resolvidas em sala, muitos exercicios respondidos em sala de aula,

ensino de uma forma mais ludica e depois trazer para o assunto em questao,
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ensinar matematica basica necessaria para desenvolver os calculos, revisdo de

assuntos que ficaram sem compreensao e acompanhamento nos exercicios

Sabe-se que ha dificuldade e que medidas devam ser tomadas, €
importante “plantar” no educando a semente da curiosidade, transformar o aluno
acostumado a ser passivo em um aluno pesquisador, despertar a curiosidade
ingénua, de que resulta indiscutivelmente em certo saber, o ensinar € uma via de
mao dupla neste sentido que ensinar nao é transferir o conhecimento, conteudo,
nem formar, € a agao pela qual o sujeito da forma, estilo e alma a um corpo indeciso
e acomodado, e ‘[...] saber ensinar, ndo é transferir conhecimento, mas criar

possibilidades para a sua propria produgéo e construgdo”. (FREIRE, 1996, p.47)

O Ensino Médio ndo deve ser encarado apenas como um preparatorio
para os exames de ingressdo em universidades e faculdades, onde o estudante é
um perito sendo treinado para resolver questdes engessadas, que exigem sempre
uma mesma resposta padrdo. A vida exige que cada individuo se posicione, julgue e
seja capaz de tomar decisdes, arcando com as consequéncias da decisdo tomada,

sendo responsabilizado pelas escolhas feitas.

Essas sdo capacidades mentais construidas nas interagbes sociais
vivenciadas na escola, em situagbes complexas que exigem novas formas de
participacdo. Para isso, ndo servem componentes curriculares desenvolvidos com
base em treinamento para respostas padrdao. Um projeto pedagogico escolar
adequado ndo € avaliado pelo numero de exercicios propostos e resolvidos, mas
pela qualidade das situag¢des propostas, em que os estudantes e os professores, em

interagao, terdo de produzir conhecimentos contextualizados.
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5 CONCLUSAO

Os educadores e educandos ainda se deparam com diversas dificuldades
e que o nivel de aprendizagem dos alunos na disciplina de Quimica do Ensino Médio
é insatisfatério. Ndo se pode apontar um unico culpado, ja que a educagao depende

de um conjunto de fatores que a mantém estavel e com funcionamento satisfatério.

Isso pode ser minimizado se sairmos um pouco do tradicional quadro, giz
e livro, que € cansativo e pouco atrativo, e tentarmos mostrar uma quimica diferente,
mais dinamica, tal como ela é, e atrativa para os alunos seja por meio de jogos
didaticos, aulas de campo ou até mesmo o simples fato de relacionar a quimica com

o cotidiano dos alunos.

A didatica do professor é parte fundamental desse processo, porque
abrange varias lacunas mencionadas pelos estudantes e pelos préprios professores
no que diz respeito as metodologias utilizadas e as explicagdes mal compreendidas.

Os alunos devem sentir-se motivados e, assim, apresentarem interesse
para descobrir a Quimica de uma forma que nao viram antes. Até porque ndao ha um
manual que possamos seguir para enfrentar todos os desafios que é ensinar e

aprender a Quimica.

Diante dos dados e relatos, notamos que os alunos até gostam da
disciplina, mesmo apresentando conteudos complexos e compreendem boa parte da
explicagdo do professor. Ainda que se conhega muitas técnicas de ensino, ainda que
as teorias evoluam muito, percebe-se que pouco se tem avangado no dia-dia das
escolas, principalmente escola publicas onde, muitas das vezes, o professor

reproduz a mesma metodologia de quando ele era aluno.

Existem, também, fatores externos que, de certo modo, tem prejudicado a
aprendizagem do aluno. Bem como a questdo familiar, onde pais e responsaveis
nao incentivam e ndo ajudam na tentativa de resolver questdes, por exemplo. Até
mesmo condi¢des de locomocdo pode impedir este aluno de estar na escola, visto
que muitos pais podem estar desempregados e/ou n&o possuir condi¢des
financeiras de arcar com crédito ou dinheiro para o estudante frequentar a escola

assiduamente.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PROFESSOR DE ENSINO MEDIO EM
ESCOLA PUBLICA EM SAO LUIS

1. De zero a dez, qual nota vocé da aos seus alunos, no quesito
PARTICIPACAO em sala de aula?
a. 0ab
b. 6a10

2. De Zero a Dez, qual nota vocé da aos seus alunos, no quesito
COMPREENSAO em sala de aula:
a. 0ab
b. 6a10

3. Qual a maior dificuldade enfrentada pelos alunos na hora da avaliagao?
a. Conceitual
b. Calculo
c. Os dois

4. Vocé acredita que a avaliagdo pode ajudar no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos?
a. Sim
b. Nao
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5. Quais as principais estratégias usadas por vocé para facilitar a aprendizagem

da quimica?

a. Aulas experimentais

b. Videos

c. Demonstragdes em sala de aula
d. Outras formas

6. Vocé possui boas expectativas sobre seus alunos? Baseado no seu ensino

em sala de aula.
a. Sim
b. Nao

7. Seus alunos ja tiveram, em pelo menos uma aula, acesso a um laboratério de

quimica?
a. Sim
b. Nao

8. Qual dos assuntos abaixo, vocé notou maior dificuldade de aprendizado?

a. Modelo Atbmico
b. Tabela Periddica
c. Distribuicao Eletronica

9. Vocé tem feito algo que possa ajudar o aluno na dificuldade que ele encontrou

em sala de aula?
a. Sim
b. Nao

10.Cite o que vocé tem feito para ajudar o aluno com dificuldade nos assuntos

citados na questao 9.

11.Diante do presente quadro pandémico que vivemos, vocé considera que isso

prejudicou sem desempenho como professor?
a. Sim
b. Nao
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADOS AOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO
EM ESCOLA PUBLICA EM SAO LUIS

1.

O que te motivou a cursar o ensino médio?

a. Pais exigiram

b. Melhor oportunidade de emprego

c. Para prestar vestibular

d. Outros motivos

Dos assuntos de Quimica, qual te interessa mais?

a. Tabela Periodica

b. Afinidade Eletrénica

c. Modelo Atémico

d. Hidrocarbonetos

O que vocé acha de estudar Quimica?

a. Nao Compreendo/Gosto

b. Eu Compreendo/Gosto

c. Nao gosto, mas € importante

d. Sé estudo por ser disciplina de Vestibular

Se questionado hoje, vocé saberia conceituar e identificar dados presente no
assunto TABELA PERIODICA, como Numero Atdmico, Massa molar?

a. Sim

b. Nao

Se questionado hoje, vocé saberia conceituar e aplicar sobre AFINIDADE
ELETRONICA?

a. Sim

b. Nao

Se questionado hoje, vocé saberia conceituar e diferenciar os MODELOS
ATOMICOS?

a. Sim

b. Nao

O que tem dificultado o teu entendimento da disciplina?

a. Comportamento dos colegas

b. A didatica do professor

c. Meu comportamento em sala

d. Nao tenho dificuldade de entendimento

Qual influéncia tem, o professor e o conteudo por ele ministrado?

a. Nenhuma Influéncia

b. Pouca Influéncia

c. Grande Influéncia

O que vocé sugere para que o ensino da Quimica seja melhorado e vocé
consiga absolver o conteudo ensinado.

RESPOSTA PESSOAL

10.Para os temas primeiro ano de seu ensino médio citados abaixo indique “SIM”

para aqueles que vocé estudou e o “NAO” para os temas que n&o foram
abordados em sala de aula. Tema: MODELOS ATOMICOS
a. Sim
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b. Nao

11.Para os temas primeiro ano de seu ensino médio citados abaixo indique “SIM”
para aqueles que vocé estudou e o “NAO” para os temas que n&o foram
abordados em sala de aula. Tema: DISTRIBUICAO ELETRONICA
a. Sim
b. Nao

12.Para os temas primeiro ano de seu ensino médio citados abaixo indique “SIM”
para aqueles que vocé estudou e o “NAO” para os temas que néo foram
abordados em sala de aula. Tema: MODELO ATOMICO
a. Sim
b. Nao

13.Se vocé estudou os modelos atdmicos marque um “X” para o modelo atébmico
atual
a. Modelo de Rutherford
b. Modelo de Bohr
c. Modelo de Thompson
d. Modelo Quéantico
e. Modelo Filoséfico

14.A distribuicéo eletrdnica nos orbitais esta baseada em qual modelo atdmico?
a. Modelo de Rutherford
b. Modelo de Bohr
c. Modelo de Thompson
d. Modelo Quantico
e. Modelo Filoséfico

15.Caso vocé tenha estudado os temas MODELOS ATOMICOS, DISTRIBUICAO
ELETRONICA E TABELA PERIODICA quais dificuldades que vocé
encontrou?
a. O professor ndo explicava claramente
b. Nao encontrou livro algum que tratasse do assunto



