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RESUMO

Nesta pesquisa, ficou evidenciado que os desafios da pratica docente em uma escola do campo
é um dos fatores que propicia para inimeros problemas vivenciados no dia a dia dos docentes
e discente. Organizamos esta pesquisa a partir da revisdo de literatura com base em Arroyo
(1999 e 2004), Caldart (2012), Cury (2014), Freire (2005 e 2006), e Jaccoud (2005) que tratam
da temética em questdo, bem como direitos humanos e educacdo do campo. Além de Saviani
(2008). Realizamos um estudo qualitativo na Escola Caminho do Saber localizada na Zona
Rural de Codé-MA, com aplicacdo de questionarios e observacGes. O objetivo principal foi
analisar os desafios enfrentados pelos professores, alunos e comunidade na Escola Caminho do
Saber, localizada na zona rural da cidade de Codd - MA. Apresenta um breve histérico da
educacgdo do campo realizada no Brasil, suas bases legais disposto na Constituicdo Federal de
1988 e também baseado na Lei de Diretrizes de Base de 1996 e expde os desafios da Educacao
do Campo. O estudo evidenciou o descaso do Estado brasileiro e dos grupos hegemdnicos com
a educacdo da populacdo do campo, principalmente dos trabalhadores que ali vivem.
Concluimos que nas escolas do campo docentes e discentes enfrentam muitos desafios, desde
a adequacdo do calendério escolar até o transporte dos discentes. Porém, as possibilidades estdo
ai: uma escola com infraestrutura, merenda de qualidade, curriculo, qualificagcdo para
professores, para que assim os discentes possam receber uma educacdo com qualidade.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Desafios; Politicas Publicas.



ABSTRACT

In this research, it was evidenced that the challenges of teaching practice in a field school is one
of the factors that provides numerous problems experienced in the daily lives of teachers and
students. We organized this research based on a literature review based on Arroyo (1999 and
2004), Caldart (2012), Cury (2014), Freire (2005 e 2006), Jaccoud (2005) and Saviani (2008),
dealing with the theme in question, as well as human rights and field education. A qualitative
study was conducted at the Caminho do Saber School, located in the Rural Area of Cod6-MA,
with the application of questionnaires and observations. The main objective was to analyze the
challenges faced by teachers, students and community in the school of path of knowledge in
the rural area of Codo - MA. It presents a brief history of field education carried out in Brazil,
its legal bases established in the Federal Constitution of 1988 and also based on the Basic
Guidelines Law of 1996 and exposes the challenges of Field Education. The study showed the
inexperience of the Brazilian State and the hegemonic groups with the education of the rural
population, especially of the workers who live there. It is concluded that in the schools of the
field teachers and students face many challenges, from the adequacy of the school calendar to
the transport of students. However, the possibilities are there: a school with infrastructure,
quality snack, curriculum, qualification for teachers, so that students can receive a quality
education.

Keywords: Field Education; Challenges; Public policy.
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1 INTRODUCAO

A educacdo do campo é um tema muito discutido, no qual ainda estamos em constru¢do
de uma educacdo que acolha, reconheca, dé voz e protagonismo a populagéo do campo e deve
ser pensada de forma que atenda as necessidades especificas dos jovens que vivem no campo.
Pensar uma Educacdo do Campo significa ouvir e entender a cultura, a dindmica social e
educativa dos diferentes grupos que formam o povo campesino. Arroyo, Caldart e Molina
(2011), desafia-nos a construir condi¢Oes educacionais que possam garantir o desenvolvimento
de um modo de vida em que a familia, a terra, o alimento, a comunidade, a escola, 0 movimento

e o trabalho estejam acima de qualquer mercadoria.

Nesse contexto, o papel da escola é fundamental e, em decorréncia, o protagonismo dos
professores/ alunos que fazem parte do processo educativo. A discussao acerca da tematica esta

ancorada nos pressupostos e ferramentas da pedagogia da alternancia.

Essa pesquisa consiste em compreender os desafios da educacdo do campo para
professores, alunos e comunidade, para isso se realizou uma pesquisa em uma Escola Campo
no municipio de Codoé — MA. Optou-se por utilizar o nome ficticio Escola Caminho do Saber
para nomear a instituicdo de ensino e assim preservar o anonimato do campo de pesquisa. Na
oportunidade do levantamento de dados, o instrumento de pesquisa foi questionario, tendo
como colaboradores os professores da escola em que se realizou o estudo. Destaca-se que 0S
professores que colaboraram com a pesquisa ndo serdo nomeados aqui para preservar sua
identidade.

A escolha dos professores ocorreu por se entender que possuem uma histéria na
comunidade escolar da localidade e por serem sujeitos que tém importancia fundamental na

construcdo de conhecimento.

A pesquisa de campo na Escola Caminho do Saber foi bastante importante para se
conhecer um pouco da realidade das pessoas que vivem, moram e trabalham nas comunidades.
Por meio das experiéncias e dialogos se percebe as demandas e perspectivas que o0s estudantes

vivenciam no seu dia a dia e 0 seu percurso até a escola.

Esta pesquisa foi organizada a partir de Arroyo (1999 e 2004), Caldart (2012), Cury
(2014), Freire (2005 e 2006), e Jaccoud (2005) que tratam de temas relacionados a direitos
humanos e educagdo do campo. Além de Saviani (2005), estudioso no tocante a Educacao

Infantil que discute sobre a garantia do direito a crianga a educacao de qualidade.
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A partir do exposto, esta pesquisa tem como tema: Os Desafios da Educagdo do Campo

na Escola Caminho do Saber, localizada na Zona Rural do municipio de Codo — MA.

As questdes que emergiram e nortearam esta pesquisa se referem as inquietacées sobre:
1) o que a escola tem feito em relagdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos e comunidade;
2) quais séo as principais dificuldades enfrentadas pelos professores na comunidade, devido ao
acesso a escola e, 3) como a escola sobrevive sem politicas publicas, bem como as
acOes/estratégias adotadas pela escola para minimizar os impactos dessas dificuldades.

Os objetivos que nortearam a pesquisa foram: Geral e Especificos. O primeiro se destina
a identificar os desafios da educacdo do campo na Escola Caminho do Saber, na Zona Rural de
Codo-MA. O segundo tem como base identificar as dificuldades e os desafios enfrentados pelos
docentes e discentes; buscar na base de dados interlocutores que discutem sobre a educacéo do
campo; detectar as potencialidades da Escola Caminho do Saber, as oportunidades e desafios

apontados pela comunidade escolar e analisar as contribuic@es e problemas presentes na escola.

Esta monografia estd organizada em seis capitulos: a Introducdo, em que é feita a
caracterizacao geral do estudo; o segundo capitulo aborda o percurso metodoldgico adotado na
pesquisa; no terceiro capitulo é feito um breve histérico da educacdo do campo no Brasil, suas
bases legais e a Constituicdo Federal de 1988, mais precisamente, 0 que diz a lei sobre a
educacdo do campo e a Lei de Diretrizes de Bases da Educacédo (9.394/96). O quarto capitulo
aborda os desafios da educacdo no/do campo, as dificuldades e potencialidades vivenciadas
pela escola do campo Caminho do Saber, as contribuicdes e os desafios existentes na escola. O
quinto capitulo traz o resultado da pesquisa; os desafios da educacdo do campo na escola
municipal Caminho do Saber em Coddé-MA; a caracterizacdo do local pesquisado; as
dificuldades e potencialidades vivenciadas pela Escola Campo Caminho do Saber; a
caracterizacao dos sujeitos, momento em que € dada a voz aos interlocutores da pesquisa. Em

seguida, sdo feitas as consideraces finais sobre o resultado da pesquisa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico € um caminho a ser tragado para discorrer sobre um material
analisado e questionado, para que possa ser utilizado como instrumento de atividades
cientificas. A metodologia de um trabalho cientifico € uma descricdo pormenorizada dos
percursos percorridos em uma investigacdo cientifica, ou seja, ela fornece orientacGes sobre
procedimentos de coleta e analise dos dados.

Consequentemente, podemos dizer que a metodologia é essencial para guiar sua
enquete, antes de comegar a pesquisar e redigir o trabalho cientifico, é preciso defini-la, sendo
esse um dos primeiros passos para o planejamento do trabalho, pois norteardo os processos a
serem seguidos para alcancar os resultados almejados. Além de definir seus métodos de
pesquisa e analise, permite que outro pesquisador entenda seu processo e seja capaz de replicar
essa pesquisa.

O percurso metodoldgico adotados neste trabalho foi construido através da coleta de
dados; a definicdo do objeto da pesquisa e os principais conceitos que foram adotados neste
capitulo. Dialogando também com as perspectivas tedricas que nortearam as analises dos dados
desta pesquisa.

Os locus desta pesquisa tiveram como cenario uma escola na Zona Rural da cidade de
Codo-MA. A priori foi realizada uma revisdo bibliogréafica, no intuito de buscar os fundamentos
tedricos sobre o objeto de estudo, seguida da pesquisa qualitativa, por possibilitar ao
pesquisador o contato direto com seu objeto de estudo e coletar alguns instrumentos que seriam
analisados posteriormente, entdo foi realizada a pesquisa através de questionarios para assim
da suporte na conclusdo dos dados desta pesquisa. Usou-se a pesquisa qualitativa, pois ela
permite adentrar na realidade das escolas rurais e nas relacfes que se estabelecem entre o corpo
docente, o corpo discente e a comunidade escolar, para a discussdo que se seguira, logo apos se
apresentara alguns trechos de questionamentos realizados com os docentes da escola do campo.
(MARCONI; LAKATQOS, 2003).

Segundo Gil (1999, p. 128), “um questionario pode ser definido como um método
enquete que consiste em mais ou menos perguntas feitas a pessoas por escrito para descobrir
suas opinides, crengas, sentimentos e interesses”, expetativas, situacdes vividas, dentre outros
dados. Assim, em questdes de natureza empirica, 0s questionarios sao um método Util para
coletar informacdes da realidade tanto da empresa, instituicdo quanto do mercado que o cerca

e sdo fundamentais para a construgéo do TCC.
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Antes de mencionar qual técnica foi utilizada nesta pesquisa, observar-se-4 0 que
ressalta Marconi e Lakatos (1999, p. 100):

Um memorando ou carta deve ser enviado junto com o questionario explicando a
natureza da pesquisa pelo qual o receptor saiba a importancia e necessidade de
resposta, assim podendo despertar o interesse do destinatario em preencher o
questionario e devolvé-lo em tempo habil. (MARCONI E LAKATOS, 1999, p. 100)

Segundo Severino (2007, p. 125), “o questionario consiste em uma série de perguntas
estruturadas de forma sistematica e destinadas a coletar informacbes escritas dos sujeitos
examinados a fim de conhecer suas opinifes sobre o0s assuntos examinados”. A técnica utilizada
para esta enquete foi o questionario aberto com os professores para verificar seus
conhecimentos sobre o tema desta pesquisa.

A pesquisa foi realizada no més de julho de 2022. O primeiro momento consistiu na
observacdo in loco do objeto de estudo, o segundo momento foi convidar os professores da
Escola Caminho do Saber da Zona Rural de Codo, a responder os questionarios.

Como procedimento se optou pela analise de dados que permitiu a descrigéo sistematica,

objetiva e qualitativa do conteudo presentes nas falas dos interlocutores.

Para o Instrumentos de coleta de dados e analise das falas dos interlocutores foi aplicado
um questionario aberto a cinco docentes que atuam nos turnos matutino, vespertino e noturno

da Escola Caminho do Saber localizada na Zona Rural de Codo-MA.

No questionario aplicado aos professores que foram convidados a participar da pesquisa
sobre a Educacdo do campo, foram provocados a responder sobre os desafios da educacao do

campo e também com relacdo a concepcao de educagdo do campo no ponto de vista geral.

Os dados foram coletados através de questionarios contendo 5 questdes, com respostas
abertas, discursivas e de carater subjetivo (pessoal), em que os participantes ficaram livres para

expressar suas ideias, bem como seu embasamento tedrico sobre a educacdo do campo.

Através desta pesquisa, procurou-se compreender o objeto deste estudo para uma
melhor compreensdo do ensino e aprendizagem na educacdo bésica enquanto escola com
dificuldade de acesso, bem como identificar os fatores sociais e culturais que afetam o processo

de desenvolvimento da educacao.
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3 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

A expressdo educacdo do campo é muito recente, o seu principal berco de origem é a
luta pela terra, empreendida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
associada a demanda por escola publica em cada novo acampamento ou assentamento de
reforma agréria. O que aqui se chama de educacao do campo foi cunhado em meados da década
de 1990 e aparece pela primeira vez em documento oficial normativo somente no ano de 2008.
O termo tem uma conotacgdo politico-pedagogica para se distinguir da educacao rural até entdo
reinante nas diretrizes educacionais e nos marcos legais reguladores da educacéo brasileira. A
educacdo rural na histéria educacional brasileira até entdo foi concebida e operacionalizada
genericamente, sendo desconsideradas caracteristicas como diversidade, especificidade e

complexidade dos sujeitos que vivem e trabalham no campo. (CURY, 2014, p. 43).

Educacédo de qualidade no Brasil sempre foi privilégio de poucos, do Periodo Colonial,
passando pelo Império e chegando a Republica, a educacdo tem sido elitizada e seu acesso
negado a muitos. Pouco ou nenhum movimento foi criado entre o Periodo Colonial e 0s anos
de 1930, cuja bandeira fosse a educacdo das camadas menos favorecidas da populacéo

brasileira.

No Periodo Colonial, por exemplo, o processo de escolarizacéo ficou a cargo dos padres
jesuitas e teve como principal objetivo difundir os padrdes da civilizacéo crista. Segundo Mattos
(2011), o ensino trabalhado pelos jesuitas era destinado as criangas e limitava-se a catequese e
as prendas domésticas, afirmando que tal educagdo era “descontextualizada, desconsiderava a
sociedade nascente, excluia mulheres, escravos, indigenas e a populagdo livre de forma geral”,
Soares (apud MATTOS, 2011, p. 26). E importante considerar que a educacdo dos povos
nativos do Brasil pelos portugueses era seletiva, pois esteve a servico de um projeto de
aculturacdo e domesticacdo que tornava a primitiva colénia um nego6cio muito lucrativo
economicamente. Essa educacdo introduzida pelos portugueses no Brasil, iniciou a cultura do
mundo ocidental no pais “por meio de um processo envolvendo trés aspectos intimamente
articulados entre si: a colonizagdo, a educacgdo e a catequese” (SAVIANI, 2008, p.26). Dessa

forma, excluiu e ignorou todos 0s processos educativos que ja existiam desses povos.

No tocante a educacdo rural, segundo Calanzans (1993, apud MATTOS 2011, p.27):

[...] o ensino regular nas areas rurais teve seu surgimento no fim do 2° império e se
expandiu mais amplamente na primeira metade do século XX. E, apesar de o pais ser
considerado um pais de origem predominantemente agraria, 0s textos constitucionais
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ndo faziam referéncia a educacdo rural até 1891. (CALANZANS, 1993, apud
MATTOS 2011, p.27)

Foi com o0 aumento do processo de industrializacdo, aliado a outros fatores como o
crescimento urbano, a modernizacdo do pais, a substituicdo da monocultura do aglcar pela do
café e o fim do escravismo é que, ainda segundo Calanzans (1993), se introduziu de forma
definitiva no cenario nacional a educacao rural de forma mais sisteméatica no ordenamento

juridico brasileiro.

Todavia, para Mattos (2011) foi a partir do periodo p6s-1970 que a educacdo rural
passou a figurar entre as questdes educacionais pautadas na agenda nacional, mais
especificamente entre os defensores da ordem social. Nesse periodo, o pais comecava a sofrer
com um aumento exorbitante no fluxo migratorio das pessoas indo do campo para a cidade,

tornando-se uma ameaca aos permanentes grupos dominantes.

Colocar a educacdo do campo em pauta se torna uma medida necessaria para o governo,
na tentativa desse fluxo migratdrio e elevar a produtividade no campo, a educacdo passa a ser
o principal instrumento para fixacdo do homem no campo, dando inicio ao que se chama de
Ruralismo Pedagdgico. Iniciou-se a partir de movimentos que ocorreram na década de 1930,
com o anseio de “renovar” a educagdo, denominando de “escola nova”, assim com um objetivo
se pudesse aliar a “pratica” e “experiéncia”, o educando iria ter a possibilidade de ser conduzido
a mostrar o seu potencial. (MATTOS, 2011).

Sobre o Ruralismo Pedagdgico, Souza afirma:

[...] prepara-se assim, pela educacgdo, o reativo contra o éxodo histdrico fixando o
individuo, ensinando-lhe a arrancar da terra o0 seu sustento e a riqueza do nordeste
futuro...escola que pressupfe a nossa breve prosperidade econémica, centro de uma
terra “sedenta” pelo trabalho dos campos [...] (SOUZA, 1934, p.72)

O Ruralismo Pedagdgico, ressalta o processo de escolarizacdo promovido pelos
governos com o intuito de conter o éxodo rural, decorrente a esse processo houve contribuicdes
para que houvessem falhas visiveis ao analisarmos a composicdo demografica do Brasil
apresentada por Mattos (2011), que ao referir-se aos dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), mostra que em 1940 era de 71 milhdes de habitantes, sendo que 70% da
populacdo residia na area rural e apenas 30% na area urbana. Em 1980, a populacéo era de 121
milhdes de habitantes, um namero trés vezes maior que em 1940 e destes 68% residiam nas
areas urbanas, uma verdadeira virada causada pelo processo desenfreado de urbanizacéo,

fazendo com que atualmente mais de 75% da populagéo viva nas cidades (MATTOS, 2011).
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Destarte a ideia das escolas do campo nasceu a partir de uma vontade coletiva em
realizar a educacdo voltada para a realidade de pessoas das comunidades rurais, sendo essa uma
difusdo com grandes representantes do ensino rural no Brasil, tendo suas atividades em sua
maioria ligadas ao campo, como também o ensino das primeiras letras e 0 ensino complementar,
mostrando assim que de fato a Constituicdo Federal ressalta uma importancia enquanto

educacéo para todos, como direito fundamental.

Conforme a Constituicdo de 1988, no Art. 205 “A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho”. (BRASIL, 1996, p.124).

Segundo Mattos (2011), “um direito publico subjetivo, independente de os cidadaos
residirem na area urbana ou rural”, a partir da Lei N° 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional. A Educagdo passa a ter uma definicdo mais ampla e abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, n0S movimentos sociais e organizacfes da

sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

A Lei de Diretrizes e Bases Nacionais — LDB (1996). Ressalta o destaque no Artigo 28:

Art. 28. Na oferta de educago basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacéo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacéo escolar prépria, incluindo adequagao do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climéticas;

111 - Adequacéo & natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas seréa de
manifestagdo do érgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacéo, a andlise do diagnéstico do
impacto da acdo e a manifestagcdo da comunidade escolar. (BRASIL, 1996, p.10).

No entanto, no Brasil, pouco se fez para resolver o problema da falta de educacéo
voltada para o povo do campo, sobretudo no que se refere a criacdo de politicas publicas
efetivas, sendo necessarias as intervengdes sociais, intervencdes essas que sao evidenciadas a
partir de 1980 com as macicas manifestacfes dos movimentos sociais, sobretudo do Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que, inicialmente, lutavam apenas pela formagéo
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politica de seus dirigentes e pela Reforma Agraria, mas logo iniciaram a luta pela escola
publica do campo, como confirma Souza (2006, p. 44) ao afirmar que “no inicio da década de
1980, trabalhadores e assessores vinculados ao MST deram origem as primeiras
discussdes/sistematizacdes sobre o que fazer com as criangas acampadas” e “como garantir

escolas nos assentamentos que estavam surgindo”.

Conforme Bezerra 1998, as lutas por uma educac¢do nasceram a partir da década de 1990,
0 MST e demais movimentos se consolidaram, mais especificamente no ano de 1997 com a
realizacdo do | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA), organizado
pelo MST em parceria com outros movimentos defensores do povo do campo. Aqui, deu-se
inicio a luta do MST e demais movimentos sociais por politicas publicas efetivas para 0 campo

no que se refere a educagéo.

Em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria N°. 10/98, o Ministério Extraordinario de
Politica Fundiaria efetivou o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria
(PRONERA), vinculado ao Gabinete do Ministro que aprovou o Manual de Operacdes. No ano
de 2001, o programa foi incorporado ao Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria
(Incra). Nesse mesmo periodo, foi editada e aprovada a Portaria/Incra/n® 837 um novo Manual

de Operac0es.

Um ano depois, 1998, realizaram-se a | Conferéncia Nacional Por Uma Educacgéo
Basica do Campo, realizada em Luziania-GO. Nesta conferéncia, cujo o tema foi “Por uma
Educagao Basica do Campo”, deu-se inicio a uma reflexdo em nivel nacional sobre a educacgéo
do campo. Foi neste encontro que pela primeira vez se usou a expressao Educacdo do Campo

e dai em diante a luta ndo parou mais.

Ao referir-se ao termo Educacdo do Campo:

A expressdo ‘Educagdo do Campo’ aparece pela primeira vez em documento oficial
normativo no ano de 2008, na Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 28 de abril. Esse
instrumento do Conselho Nacional de Educacdo, bem como, e principalmente, as
‘Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo’, instituidas
em abril de 2002, incorpora proposi¢des do “Movimento de Educa¢do do Campo [...]
(MUNARIM, 2010, p. 11).

O uso do termo Educacdo do Campo pelos movimentos sociais, bem como o desuso do

termo Educacdo Rural ou Educagdo no Campo, explica-se pelo significado que ambos os termos

! De acordo com a Lei n® 4.504/64 (Estatuto da Terra) considera-se Reforma Agréaria o conjunto de medidas que
visem promover a melhor distribuicdo da terra, mediante modificagfes no regime de sua posse e uso, a fim de
atender aos principios de justi¢a social e ao aumento de produtividade.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L4504.htm
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trazem consigo. O termo Educacdo Rural, muito utilizado nas décadas de 30 a 80 do século
passado, trazem o campo como um local atrasado, sem nenhuma utilidade, a ndo ser a de
produzir alimentos para 0 meio urbano, desconsidera os sujeitos que ali residem e sua
capacidade de producdo cultural. Aqui, 0 termo “rural” nos remete-nos ao arcaico, ao
desatualizado e que estd na contramédo do progresso. Essa educacao foi pensada pelos governos,

uma educagéo oriunda do meio urbano para o rural.

Por sua vez, a Educagdo do Campo defendida pelos movimentos sociais traz um
significado oposto aos da Educacdo Rural, pois a Educagdo do Campo é vista como um direito
subjetivo, individualizado; traz o sentimento de pertencer das pessoas que vivem no campo e
do campo, portanto, sujeitos pertencentes do mesmo; e o Campo, é um local de cultura e
producdo cultural, fonte de emprego e geracdo de renda, mas também de construcéo social,
politica e cultural e, por consequéncia, a educacional, idealizada pelos movimentos sociais e
para 0s movimentos sociais, uma educagdo que sai do campo para 0 campo e posterior estudo

das demais realidades.

Como enfatiza Munarim:

A Educacdo do Campo é negatividade — denuncia/resisténcia, luta contra. Basta de
considerar natural que os sujeitos trabalhadores do campo sejam tratados como
inferiores, atrasados, pessoas de segunda categoria; que a situacdo de miséria seja o
seu destino; que no campo ndo tenha escola, que seja preciso sair do campo para
frequentar uma escola; que o acesso a educacdo se restrinja & escola, que o
conhecimento produzido pelos camponeses seja desprezado como ignorancia [...].

A educagao do Campo é positividade — denuincia ndo é espera passiva, mas se combina
com préticas e propostas concretas do que fazer: a educacdo, as politicas pablicas, a
producdo, a organizagdo comunitaria, a escola [...].

[...] Conforme a compreensdo desse movimento, diz-se “do campo”, porque o povo
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Trata-se, portanto,
de uma educac¢do dos e ndo para os sujeitos do campo, que combine pedagogias de
maneira a fazer uma educacéo que forme e cultive identidades, autoestima, valores,
memorias, saberes, sabedoria. [...] (MUNARIM, 2010, p.12).

Essa educacdo do campo é sobretudo, uma educacdo diferenciada, que valoriza 0s
sujeitos habitantes do campo, vendo-0s como sujeitos produtores ndo sé de alimentos, mas de
cultura e conhecimentos. E nesse contexto de educacéo diferenciada, onde o homem do campo
tem o direito de estudar sem ter que abandonar sua fonte de vida, a terra, seus animais,
parénteses, amigos e ter acesso a um aprendizado cientifico sem ter que sair do seu lugar de
origem. Uma educacéo de qualidade é possivel de acontecer a partir da realidade existente do

homem do campo. De acordo com a educagdo do campo esse projeto podera ser uma realidade.

Caldart, nesse sentido afirma que:
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E um projeto de educagdo que reafirma como grande finalidade da acdo educativa
ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua humanizac&o e insercéo
critica na dinamica da sociedade de que faz parte; que compreende que 0s sujeitos se
humanizam ou se desumanizam sob condi¢des materiais e relagBes sociais
determinadas; que nos mesmos processos em que produzimos nossa existéncia nos
produzimos como seres humanos; que as praticas sociais, e entre elas especialmente
as relagBes de trabalho, conformam (formam ou deformam) os sujeitos. E por isso que
afirmamos que ndo ha como verdadeiramente educar os sujeitos no campo sem
transformar as circunstancias sociais desumanizantes, e sem prepara-los para ser os
sujeitos destas transformagdes. (CALDART, 2002, p. 22).
De acordo com Caldart (2002), um projeto de educacdo deve levar em consideragéo a
vida social dos sujeitos do campo como: suas angustias, expectativas, conflitos, regressos e
progressos. Para implantagdo de uma educacéo do campo, primeiramente, deve existir politicas
publicas voltadas para mudancas da situacdo da educacdo urbanista existentes nas escolas do
campo. Todo cidaddo tem direito e acesso a uma educacdo de qualidade, isso € garantido por
lei, dessa forma, ndo € impossivel uma educacdo do e no campo de qualidade e que seja

adequada a realidade dos moradores do campo.

3.1 Bases legais e a Constituicdo Federal de 1988: regulamentacdo da educacdo do
campo

A Constituicdo Federal de 1988, foi fundamental para regulamentacdo da educacao do
campo na vida dos camponeses, pois através dela todos os cidaddos tiveram a educagdo como
um direito fundamental estabelecido de forma que estes possam desenvolver suas habilidades
e capacidades no meio social em que vivem, também possam exercer sua cidadania de forma
satisfatoria e, contudo, possam se estabelecer no mercado de trabalho com uma boa
qualificacao.

A educacao é classificada como um direito fundamental social nos termos do Artigo 6.°
da Constituicdo Federal (CF), regida pelos parametros estabelecidos no Capitulo Il1, Artigos
205 a 214 da CF.

A interpretacdo de seu significado e alcance deve partir do pressuposto de sua profunda
relacdo com outros direitos sociais, como saude, alimentacdo, trabalho, moradia, transporte,
lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a maternidade e infancia, assisténcia aos
indigentes, bem como submeter-se ao regime constitucional da supremacia dos direitos
humanos, classificado como clausula inviolavel e enquadrado no processo de aplicacdo e
hierarquizacdo dos tratados internacionais, nesse contexto, tem fungdo assistencialista, ao
garantir acesso ao ensino gratuito, qualifica-o como direito subjetivo revelando interface entre

direitos e fundamentos sociais.
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Como afirmam, (ROSATO; PRAXEDES, 2015, p. 37):

O processo historico de construgdo da “Educagdo do campo” se viu legalmente
refletido na promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, que garantiu o direito e 0
respeito as singularidades culturais e regionais, dispondo como objetivo fundamental
do pais (entre outros), “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (Art. 3°, 1V).

No entanto os processos histéricos relacionado a Educacdo do Campo, é dever legal do

Estado garantir que os moradores da zona rural tenham direito a uma educacdo de qualidade e

que possa contribuir com o crescimento intelectual e profissional desses cidaddos, mantendo o

foco nos seus costumes e sua realidade.

Esse processo, segundo Freire (2005) é a busca pela humanizacdo dos sujeitos, destes

que estdo imersos na exploracéo, na injustica e na opressao.

Porém, com o avanco crescente do capitalismo, onde a concentracdo da propriedade e

da renda, aliadas a aglomeracdo urbana, o desemprego e a intensificagdo da violéncia s&o

visiveis, torna-se urgente lutar por um novo projeto de desenvolvimento.

Desta forma, cabe refletir:

A educacdo problematizada, que ndo € reacionario, é futuridade revolucionaria. Dai
que seja profética e, como tal, esperangosa. Dai que corresponda & condigdo dos
homens como seres histéricos e a sua historicidade. Dai que se identifique com eles
como seres mais além de si mesmos - como “projetos” -, COMo seres que caminham
para frente, que olham para frente; como seres a quem o imobilismo ameaca de morte;
para quem o olhar para trds ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar, mas
um modo de melhor conhecer o que esta sendo, para melhor construir o futuro
(FREIRE, 2005, p.84).

Ja para Damasceno e Beserra (2004), a Constituicdo Federal de 1988 é definida da

seguinte forma:

Uma das novidades dos ultimos anos € iniciativa do Estado (nos ambitos federal,
estadual e municipal) e visar atender a Constituicdo de 1988, que determina a
obrigatoriedade do ensino fundamental para todas as criancas. Compete, portanto, a
unido, estados e municipios proporcionar meios de acessos a educagdo, garantindo,
inclusive, o transporte dos alunos no ensino fundamental. Isso significa que o poder
publico precisa garantir a igualdade de condicles para acesso e permanéncia dos
alunos na escola independente no local onde residam. (DAMASCENO; BESERRA,
2004, p.82).

De fato, a Constituicdo Federal de 1988 langou as bases para uma expressiva alteracdo

da intervencao social do Estado, “alargando o arco dos direitos sociais e 0 campo da protecdo

social sob responsabilidade estatal, com impactos relevantes no que diz respeito ao desenho das
politicas, & defini¢do dos beneficiarios e dos beneficios”. (JACCOUD e CARDOSO JR, 2005,

p. 182)
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Isso demonstra que a Constituicdo possibilitou o tratamento da educagdo do campo com
o direito a igualdade e do respeito, e que ela é bem taxativa no quesito, os poderes tem obrigacéo
de proporcionar e garantir meios de acessos a educac¢do a todos alunos, independentemente de

onde residam, na zona urbana ou na zona rural.

A Lei de Diretrizes de Base € a Lei maxima que regulamenta a educacdo no pais, através
dela define-se os parametros do ordenamento geral da educacao brasileira, tendo como um dos
principais principios a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola, principio
esse derivado da Constituicdo Federal de 1988, em que todo e qualquer cidaddo tem o direito e
acesso a educacdo, independentemente de sexo, cor, etnia, idade, condicao fisica, etc.

A Lei de Diretrizes de Base foi um marco e um avango com relacdo a educacdo do
campo, porque delineou as principais ideias que determinam esse tipo de educagdo, onde
legalmente determina como deve ser a metodologia, o curriculo, a organizacdo das escolas
situadas no campo e também resolve questdes que abrange o calendario escolar do meio urbano,
que diverge com o calendario das escolas do campo como: situacdes climaticas e fases do ciclo

agricola.

O Artigo 28 da Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo de 1996 determina que:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacio as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacéo escolar prépria, incluindo adequagao do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climéticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Gnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do érgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacgdo, a andlise do
diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar. (BRASIL,
1996, p.10).

A LDB (9.394/96), Art. 26-A, foi sancionada pelo entdo Presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso, em 20 de dezembro de 1996, como também pelo Ministro da
Educacdo Paulo Renato Souza, tendo em vista que, foi uma inovacdo comparada em relagdo a
situacdo das escolas do campo, pois essa nova Lei veio a reconhecer a diversidade sécio cultural
e o direito a igualdade dos sujeitos e moradores da zona rural, aonde eles podem adquirir uma

educacgdo do campo de acordo com seus conhecimentos, costumes e tradicoes.

De acordo com essa nova legislagéo, passou-se a exigir essa educacéo diferenciada, para

o fortalecimento de uma nova comunidade em formagdo. Através dessa inovagdo serd
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necessaria uma mudancga que exigira novos desafios nas praticas educacionais que devam
atender as necessidades e interesses da populacdo do campo, visando a essa populacdo uma
formacdo educacional com qualidade, contetdos e metodologias que estejam apropriadas de

acordo com suas diferencgas regionais.

Com a promulgacéo da Constituicdo Brasileira de 1988, conhecida como a Constitui¢éo
Cidadd, na qual se preocupou estabelecer direitos fundamentais a sociedade, como direitos
trabalhistas, trouxe também debates quanto ao sistema educacional, surgindo apés 8 anos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).

A lei encarregou-se de grandes e importantes mudancas para atualizar o sistema de
educacdo no Brasil. S0 algumas inovacdes trazidas por elas e suas alteragdes posteriores
mostra as mudancas que foram necessarias para que o sistema pudesse ser atualizado. Em
consonéncia com a LDB, veio a Resolugdo CNE/CEB n°. 1, de 3 de abril de 2002 que Institui
Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002).

Segundo Santos:

Como podemos perceber, a histéria da educacdo no campo foi profundamente
marcada pelo abandono e descaminhos do poder publico. Iniciativas sociais,
sindicatos e movimentos populares estdo em desacordo com essa situagao. Isso tem
resultado em indmeras repercussdes educacionais na realidade e nos interesses dos
moradores do campo. S8o iniciativas que protegem o meio rural como espaco de
diversidade e carater cultural. E ndo apenas a transferéncia do que se desenvolve no

meio urbano. (SANTOS, 2001, p. 6)
De acordo com Brasil (2002), a orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se
refere as responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o atendimento escolar sob a
Gtica do direito, implica o respeito as diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade
da educacdo escolar na perspectiva da inclusdo. Nessa mesma linha, o presente Parecer,
provocado pelo Artigo 28 da LDB, propde medidas de adequacéo da escola a vida do campo,
ressaltando também sobre a educacdo basica rural quando o entdo presidente da camera do
Ensino Basico Francisco Aparecido Corddo, admitindo o préprio modo de vida social e a
utilizacdo do espaco rural como fundamentais, na sua diversidade, para a constituicdo da
identidade da populacdo rural e a sua integracdo civica na definicdo das orientacdes da
sociedade brasileira, e considerando o disposto na lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -
LDB, lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996 e lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que
aprovam o plano Nacional de Educagéo, e no Parecer CNE / CEB n° 36/2001, ratificado pelo

Ministro de Estado da educagdo em 12 de marco de 2002, resolve:
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Art. 1° Esta resolucdo estabelece as Diretrizes Operacionais da educagdo Basica nas
escolas do campo a serem assistidas nos projetos das instituicdes que compdem os
diferentes sistemas de ensino.

Art. 2° Estas diretrizes, baseadas na legislacdo educacional, constituem um conjunto
de principios e procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as diretrizes nacionais sobre programas de educacdo inicial, ensino
fundamental e médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, ensino,
Formagdo Profissional Tecnoldgica e Formagdo de Professores Intermédios na
modalidade normal.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo define-se pela sua ligagdo com as
questdes inerentes a sua realidade, ancorada na temporalidade e no conhecimento
préprio dos alunos na memoria coletiva que aponta para o futuro, no quadro cientifico
e tecnologico disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que aliem as solu¢Bes demandadas por esses problemas com a qualidade social da
vida coletiva no pais

Art. 3° O Governo considerando até que ponto a educacao escolar é importante para
0 exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais, cujo paradigma
é a justica social, a solidariedade e o dialogo entre todos, independentemente de sua
insercdo no meio urbano ou rural, deve garantir o acesso universal da populacao rural
a educacdo basica e a qualificacdo profissional de nivel técnico. llustracéo.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo expressdo do trabalho comum de
todos os setores envolvidos na generalizacdo de uma educacgéo escolar de qualidade
social, constituird um espaco publico de enquete e articulacdo de experiéncias e
estudos destinados ao mundo do trabalho, bem como em termos de desenvolvimento
social, economicamente equitativo e ecologicamente sustentavel. Ilustracéo.

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo respeitando as diferengas e o
direito a igualdade e respeitando imediata e integralmente o disposto nos artigos 23,
26 e 28 da lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus
aspectos: sociais, cultural, politico, econémico, de género, geracional e étnico.
Parégrafo Unico. De acordo com o disposto neste artigo, as propostas pedagégicas das
escolas do campo elaboradas no &mbito da autonomia desses estabelecimentos, serdo
elaboradas e consideradas sob a orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
educacdo Basica e da educacdo de Nivel Profissional Técnico. (BRASIL, 2002, p.22).

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo, Parecer n°
36/2001, ressalta sobre o sistema educacional no ponto de vista da lei. Assim em 2001, fruto da

luta dos movimentos sociais do campo, institui-se as Diretrizes Operacionais para a Educacéo

Basica nas Escolas do Campo e mais no Art. 2°, Paragrafo unico diz que:

A identidade de uma escola do campo é definida pela prépria temporalidade e
conhecimento do aluno pela memédria coletiva que aponta para o futuro, pelos
problemas inerentes a essa realidade e pelas conexdes com as redes cientificas e
tecnoldgicos existentes na sociedade e nos movimentos sociais. Defendemos projetos
que articulam as solu¢des que esses problemas exigem com a qualidade social da vida
comunitéria no pais. (BRASIL, 2002, p. 21).

Diferentes sistemas educativos com frequéncia escolar do ponto de vista da lei, implica
politica de respeito pelas diferencas e igualdade, abordando a qualidade da educacédo escolar do
ponto de vista da inclusdo. Do mesmo jeito, este parecer, suscitado pelo Artigo 28 do CBA,

propde medidas de adaptagdo das escolas a vida rural.
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A educacédo do campo tratada como educacdo do campo na legislagéo brasileira, tem um
significado que integra os espagos da mata, da pecuéria, da mineragdo e da agricultura, mas vai

além ao abranger a pesca, caicaras, areas ribeirinhas e extrativistas.

O campo nesse sentido, mais que um perimetro ndo urbano, é um campo de
possibilidades que dinamiza a conexdo do ser humano com a propria producdo das condicdes
de existéncia social e com as conquistas da sociedade humana. Assim focalizado, o
entendimento do campo ndo se identifica com o tom de nostalgia de um passado rural de
abundancia e felicidade que perpassa parte da literatura posicdo que CNE / CEB
COMPORTAR-SE 36/2001 - sancionado Despacho do Ministro de 12/ 03/2002, publicada no
diario Oficial da associacdo em 13/03/2002, se¢do 1, p. 11. 2 2 subestima as evidéncias de
conflitos que mobilizam forgas econdmicas, sociais e politicas em torno da posse da terra no
pais. (BRASIL, 2003).

Consequentemente, é dever da Constituicdo garantir a educacédo basica para todos, mas

essa garantia € apenas superficial.

A educacdo do campo, tratada como educacdo do campo na legislacdo brasileira, tem
um significado que inclui floresta, pecuaria, garimpo e agricultura, mas vai além destas ao

abarcar pesqueiros, caigaras, mata ciliar e garimpo.

Além disso, as politicas educacionais reforcam esse entendimento ao considerar o

urbano como parametro e o rural como adaptacao.

Neste pardgrafo se discorrerd especificamente sobre o Decreto-lei n°® 8.529/46, que
regulamenta o ensino primario; o Decreto-lei n® 9.613/46 que estabeleceu o ensino agricola e

as leis de Diretrizes e Bases da Educacéo e Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo.

O Decreto mencionado anteriormente instituiu uma legislacdo nacional para o ensino
primario, definiu a duracdo do curso e estabeleceu as disciplinas que passaram a compor o
curriculo. O curso fundamental com duracdo de quatro anos tinha como objetivo possibilitar
uma formacao geral para os alunos, utilizando-se de um curriculo com matérias cientificas e
humanisticas com uma presenca mais equilibrada das ciéncias fisicas e naturais, cujo estudo

comeca na primeira série e na terceira se desdobra em fisica, quimica e historia natural.

Silva, (1970, p. 33) esclarece sobre as “relacbes pedagogicas entre curriculo, no entanto
h& uma grande necessidade que se estabeleca relagdes entre o curriculo prescrito oficialmente
e as atividades agricolas”, dessa forma, bastaria garantir a adaptagdo do programa as

necessidades locais, o que significava inserir 0s alunos nos conhecimentos necessarios para o
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trabalho na agricultura, como por exemplo em linguagem — redacgéo de cartas, com pedido de
informagdes, etc., relatorios, fichas, resumos, oficios, convites, observagdes diversas relativos
a atividades especificas do clube e das demais instituicdes a ele relacionadas. Em matematica
— medicdo e avaliacdo de area de terrenos, tragados de canteiros, célculo de distancias entre as
mudas na horta, no jardim, no pomar, em higiene — habitos de alimentagdo, higiene das méos
apos o trabalho na terra, os germes nela encontrados e que nos causam doencas, etc. Em desenho
e artes aplicadas — aproveitar motivos tipicos para as mais variadas aplicacdes.

Os componentes curriculares ministrados no ensino primario do meio rural deveriam
abordar a questdo agricola para despertar nos alunos o interesse pelo trabalho na agricultura; o
curriculo envolvia questBes relativas a todo o processo de producdo, desde o plantio até a
comercializagdo do produto final. Esse curriculo visava atender o desenvolvimento do campo
por meio da renovacdo das técnicas de trabalho e producdo, de acordo com 0s objetivos

extensionistas.

A promulgacao da Lei Organica do ensino agricola com Decreto-lei n°® 9.613/46, veio
também logo apds o fim do Estado Novo?, com o objetivo de alinhar profissionalmente os
trabalhadores da agricultura (Art. 1°). Para alcancar tal propdésito, deveria atender aos interesses
de formacdo tecnico-profissional dos agricultores, contribuir no fortalecimento dos
estabelecimentos agricolas e no desenvolvimento da economia nacional, conforme especificado
no Art. 2°:

O ensino agricola deverd atender: 1. Aos interesses dos que trabalham nos servicos e
misteres da vida rural, promovendo a sua preparacdo técnica e a sua formacéo
humana. 2. Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos agricolas,
proporcionando-lhes, de acordo com as suas necessidades crescentes e imutaveis, a
suficiente e adequada méo de obra. 3. Aos interesses da Nacdo, fazendo
continuamente a mobilizacdo de eficientes construtores de sua economia e cultura.
(BRASIL, 1946, p.1).

Conforme mencionado, o ensino agricola ficou organizado em dois ciclos basicos de
formacdo: o primeiro com duracdo de quatro anos era formado por dois cursos, a saber:
Iniciacdo Agricola e Mestria Agricola. O segundo ciclo tinha duracdo de trés anos e oferecia
duas modalidades de cursos: Agrotécnico e o Agricola Pedagogico; ambos ministrados em

escolas agrotécnicas.

As leis escolares propdem adaptar a escola a vida rural. Todos os conselhos pedagdgicos

- rurais ou urbanos - devem ser instituidos de acordo com a lei de Diretrizes e Fundos da

2 Periodo da Era Vargas que se iniciou em 1937 e terminou em 1945 e que ficou caracterizado por seu carater
ditatorial.
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educacdo Nacional (1996) e as Diretrizes Operacionais da educacdo Basica Rural (2001),
sempre de acordo com a realidade.

4 OS DESAFIOS DA EDUCACAO NO/DO CAMPO

A Educacdo do Campo é uma modalidade da educacdo que ocorre em espacos
denominados rurais. Diz respeito a todo espago educativo localizado em espacos da floresta, da
agropecuéria, das minas e da agricultura. Além de espacos pesqueiros, populacdes ribeirinhas,
caicaras e extrativistas. E destinada as populacdes rurais nas diversas producdes de vida ja

citadas, assim como a educacdo para comunidades quilombolas, em assentamento ou indigena.

Entdo, sobre a construcdo do conceito da Educacdo do Campo, considera Fernandes e
Molina:

Educacdo, cultura, producdo, trabalho, organizacdo politica, e mercado. Sio
concomitantemente interativos e completivos. Elas ndo existem em separados.
Educagdo ndo existe fora do territério, assim com a cultura, a economia e todas as
outras dimensfes. (FERNANDES, MOLINA, 2005, p. 57)

S&o inumeros desafios vivenciados pelos profissionais do campo, sem deixar de
ressaltar os desafios que os moradores e estudantes vivenciam a cada dia, historia de luta e
superacdo que ao longo do tempo possibilitou algumas conquistas a fim de ganhar
reconhecimento. Dentro deste aspecto é direcionado ao principal protagonista que € a escola,
em seu sentido mais amplo, enfrenta acentuados problemas de qualidade e ndo alcancou
patamares desejaveis de democratizacdo, a educacdo rural € uma ideia definida pelas elites
rurais, uma vez que entendemos que cada classe social procura impor a sua educacdo a fim de

manter o status, para 0s sujeitos do campo.

Hage (2005), contribui com sua fala quando menciona que:

Uma educagio veicula uma concepgao “urbano-céntrica” de vida e desenvolvimento,
a qual dissemina um entendimento generalizado de que o espa¢o urbano é superior ao
meio rural, de que a vida na cidade oferece o acesso a todos os bens e servigos
publicos, de que a cidade é o lugar do desenvolvimento, da tecnologia e do futuro,
enquanto o meio rural é o lugar do atraso, da ignoréncia, da pobreza e da falta de
condi¢gBes minimas de sobrevivéncia. / Uma educacdo que ndo leva em consideracéo
os conhecimentos que os educandos trazem de suas experiéncias e de suas familias.
Uma educacdo que desvaloriza a vida do campo, diminuindo a autoestima dos
educandos e descaracterizando suas identidades. Uma educacdo que fortalece o ciclo
vicioso que os sujeitos do campo realizam: “de estudar para sair do campo” ou “de
sair do campo para estudar”, fortalecendo o processo de migracdo campo-cidade.
Uma educacgdo que se constitui enquanto um instrumento de reprodugdo e expansao
da estrutura agréria e de uma sociedade excludentes. (HAGE, 2005, p. 55)
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Em quanto escola do campo ndo da para olhar e enxergar um unico problema. Por isso,
0s movimentos sociais tém defendido uma politica nacional de educagdo do campo e politicas
publicas para tentar minimizar toda essa problemética. H4 uma afirmacdo forte de que é
importante ter infraestrutura. Claro que sim, mas é importante ter escolas de fato. Percebemos
que, cada vez mais, a escola do campo estad sendo renegada a ‘ndo-necessariedade’ na
sociedade. Sdo 76 mil escolas no pais, muitas delas ndo tém infraestrutura, muitas delas ndo
tém energia elétrica. Dados do PRONA campo mostram isso. H& um conjunto grande de
auséncias. Nenhuma politica pode ter um olhar Unico sobre a escola do campo. (FONEC, 2012)

Educacdo do Campo pode ser compreendida como:

[...] a luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a
educacdo, e a uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o
seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais. (CALDART, 2002; p.26).

A educacao rural vai se constituir numa agio “compensatoria”, pois “trata os sujeitos do
campo como incapazes de tomar suas proprias decisdes.” Entende que esses “sdo sujeitos que
apresentam limitacGes, em funcdo das poucas oportunidades que tiveram em sua vida e do
pouco conhecimento que tem.” (HAGE, 2005, p.14.)

Diante do exposto, considerou-se como os desafios da educagdo do campo: politicas
publicas; formacdo de professores; implementac6es de projetos voltados para as comunidades;
construcdo de escolas no campo; localizacdo — geralmente o0 acesso € bem precario por conta
da auséncia de estrada, aléem disso existem fatores que contribuem para ampliar as dificuldades
existenciais na escola do campo, o0 momento atual trouxe novos desafios em relacdo a educacéo,
mas sem ddvida a maior dificuldade é garantir uma educacdo de qualidade para os alunos do
campo, poder-se-ia enumerar varios motivos aqui, localizacao, dificuldade financeira, falta de
conhecimento tecnoldgico dos pais e baixa renda.

As escolas do campo figuram e desempenham um papel muito importante na garantia
dos direitos das comunidades em que vivem. O modelo de educacdo rural, que ainda hoje esta
presente em varias escolas, reproduz a cidade-estado como ideal a ser conquistado, colocando
o campo como algo inferior. Os professores, além das diferencas ja presentes nos niveis de
aprendizagem, seguem diferentes niveis de ensino na mesma turma como as salas
multisseriadas que é um dos desafios mais importante para as escolas do campo. (COSTA,
2020).
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No entanto um dos mais dificeis desafios foi durante a pandemia do Covid-19, quando
iniciou as aulas em EAD?, apesar de saber que muitos dos nossos alunos do campo n&o tinham
acesso a internet, foram criadas estratégias para que ndo ficassem sem acesso as aulas, embora
as preocupacdes do ndo contéagio do Covid-19, se entendeu que essa era a Unica alternativa no
momento, ndo se deixou de pensar o quao excludente era este modelo de ensino para a educagao
do campo. Entdo, com tamanha dificuldade foi repensado uma forma de colocar o aluno na
“escola”, sabendo que a maioria deles ndo possuiam acesso a internet ou a tecnologia necessaria
para participar das aulas, muitos estavam sobrecarregados em termos de idade e ano e por isso
tem sido trabalhado de maneira diferente de acordo com suas especializagdes e necessidades.

Diante dessa situagdo, os professores comecaram a deixar atividades semanais na escola
para que os alunos pudessem pegar e responderem em casa, apos isso, deixar na escola para que
os professores pudessem corrigir, e consequentemente assim foi feito durante o periodo da
pandemia.

Esse foi um dos grandes desafios, sem contar com alunos que ndo compareciam para
pegar o material e ficaram ausentes nesse periodo, o que pode resvalar em consequéncias

negativas no aprendizado.

Sobre esse desafio, considera Martins e Almeida:

Desafios que se botam aos professores no contexto de intensa mudanca provocada
pela pandemia de Covid-19. Isso tem resultado em muitas mudancas de perspectivas
e praticas de ensino por meio do ensino a distancia em 2020, a associa¢do Mundial da
salde (OMS) declarou uma nova pandemia de coronavirus. Diante desse panorama
de riscos a saude publica, o Brasil e 0 mundo tém adotado diversas medidas
preventivas, que tém comprometido diversas areas da sociedade inclusive a educacéo.
(MARTINS, ALMEIDA, 2020, p. 07)

Tendo em vista esses e outros pressupostos que contemplam os desafios da préatica
docente dos professores que atuaram nas escolas do campo durante a pandemia e em outros
momentos. As estratégias adotadas para que esse formato de ensino permaneca ativo, bem como
para que alunos sem acesso a internet possam realizar as atividades propostas sem prejuizo do
processo de ensino, € muito importante para a construcdo de uma educacdo de qualidade e

igualitaria.

8 Ensino a Distancia.
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5 OS DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA MUNICIPAL
CAMINHO DO SABER EM CODO-MA

5.1 Caracterizacao do local pesquisado

Embora o Brasil tenha sua origem predominantemente agraria, S0 recentemente surgiu
a preocupacdo com a Educacdo no Campo. Numa perspectiva urbana céntrica, as politicas
publicas de educacdo chegaram ao campo como uma extensdo do modelo de escola urbana para

0 campo.

No Artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96),
percebe-se um direcionamento para educacdo do campo, onde 0 mesmo destaca a necessidade
de os sistemas de ensino realizarem as devidas adequac6es as peculiaridades da vida rural e de

cada regido em relacdo aos contetdos curriculares, metodologias e organizagéo escolar.

No entanto, percebe-se que a Educacédo no Campo vem enfrentando grandes desafios no
que diz respeito a classes multisseriadas e a uma educacdo contextualizada que atenda as reais

questdes dos estudantes que vivem no campo.

A Escola Caminho do Saber no municipio de Cod6 — MA é uma institui¢cdo de ensino
que atende os alunos da zona rural: com Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e II, cujo

objetivo € educar os alunos e prepara-los para o ambiente social e educacgdo continuada.

Os professores desta instituicdo de ensino sdo dedicados ao seu trabalho e interessados
no processo educacional de seus alunos, porém percebe-se a necessidade de um maior apoio
familiar, pois tem uma consideravel parte dos pais e responsaveis que ndo acompanham a vida
escolar dos filhos e isso dificulta o desenvolvimento de uma metodologia de ensino, muitos

alunos se desinteressam.

A estrutura fisica da escola precisa melhorar, contém um ambiente com 02 salas de aula,
02 banheiros, 01 secretaria, 01 dispensa e 01 cozinha. Em relacdo as turmas a escola possui 1
sala de Educacdo Infantil ao 2° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais) multisseriadas; 1
turma de 3° ao 5°ano do Ensino Fundamental (anos iniciais); 1 turma de 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental (anos finais); 1 turma de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental (anos finais), ambas

multisseriadas.



31

Com relacdo aos docentes, tem 1 professor de Pré-escolar ao 3° ano, 1 professor de 3°
ao 5° ano e 1 professor HP (Horério Pedagdgico) e 3 professores do 6° ao 9° ano e 1 professor
da EJAI%,

A escola funciona em trés periodos: manhd, tarde e noite, tem cerca de 270 alunos.
Todos os professores tém formacao superior em licenciatura e alguns tém pés-graduagdo. O
planejamento € realizado bimestralmente com a participacdo de coordenadores pedagogicos e
professores.

5.2 Asdificuldades e potencialidades pela Escola Campo Caminho do Saber

A pesquisa em campo é uma atividade muito importante para o desenvolvimento da
educacgdo, pois € através dela que o aluno consegue ter um conhecimento mais amplo da
realidade em que ele esta inserido, uma vez que a escola € o espaco de socializagdo do aluno,
onde ele aprende varias coisas que ndo aprendera em nenhum outro lugar, a escola tem a funcéo
de envolver os alunos na educacao, de forma que possam ter um bom desempenho na vida. O
campo é um lugar muito importante para a educacao, pois € atraves dele que o aluno consegue
ter um conhecimento mais amplo da realidade, uma vez que a escola € o espacgo de socializacao

do aluno, onde ele ird aprender varias outras coisas importantes para sua vivéncia.

O acesso a escola Caminho do Saber é dificultado pela estrada que se encontra com
pouca estrutura de trafego para transeuntes que a utilizam, possui quatro pontes que interligam
a estrada até a escola, mas trés delas estdo danificadas, por isso ha a necessidade da utilizacao
de desvios que foram feitos ao lado dessas pontes, dificultando a acessibilidade dos professores

e alunos até a escola, principalmente na época de chuva.

Sobre a estrutura da escola, hd necessidade de investir em: sala de professores,
biblioteca, mais salas de aula, pois ha somente duas e as mesmas multisseriadas; € necessario a
construcdo de uma quadra poliesportiva para os alunos praticarem suas atividades fisicas, terem
momentos de socializacao e apresentacdo de projetos; construcdo de laboratorio de informatica;

a internet ainda é pouco acessivel aos docentes e discentes da instituicdo, ha necessidade de

4 Educacéo de Jovens, adultos e idosos que no municipio de Codd teve o idoso reconhecido como Sujeito de Direito
a partir do Parecer n® 001/2017 CME (31.05.2017) e passou a ser reconhecida pela sigla EJAI (Educacéo de Jovens,
Adultos e 1dosos).
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recursos audios visuais, como data show, notebook, aparelho de TV para ministrar aulas

diferenciadas e uma impressora.

Foi invidvel a analise do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola, pois ndo se teve
acesso a esse documento, a informacgdo que se obteve foi que ainda ndo havia sido construido.
Esse documento € de fundamental importancia em uma instituicdo de ensino, considerando-se
que o PPP ¢é uma ferramenta que auxilia a gestdo escolar, oferece condi¢des para que a escola se
organize, consiga identificar os desafios a serem superados e coloque em prética as estratégias
para alcancar seus objetivos. E um documento que garante uma proposta para orientacio de
praticas educacionais, estabelecendo os objetivos do ambiente educacional, que pode incluir
desde a proposta curricular até a gestdo administrativa no mesmo, bem como a concepcédo de
educacgdo que regem a instituicdo e os projetos a serem desenvolvidos a partir das concepcoes

de educagéo que possuli.

O éxodo rural é um fator que contribui tanto para a evasdo escolar quanto para a reducao
de alunos matriculados na escola, além de ocasionar o despovoamento do campo. Outros fatores
relevantes e desafiadores a educacdo do campo sdo as salas multisseriadas, a falta de politicas

publicas voltadas para essa area e a auséncia das familias na escola.

Sobre a alfabetizacdo dos alunos se nota que a maioria ndo sabe ler e isso dificulta o
trabalho dos professores em sala de aula, principalmente os professores do 6° ao 9° ano onde 0s

alunos ja deveriam estar alfabetizados e com boa fluéncia em leitura.

O projeto executado durante o ano letivo na Escola Caminho do Saber tem relevancia
para que a comunidade escolar possa desenvolver suas habilidades como: analise critica, senso
estético, inteligéncia emocional, empatia, comunicacao, raciocinio I6gico e autonomia, assim a
escola busca um olhar muito mais abrangente sobre esse aluno, no paragrafo seguinte iremos

citar alguns projetos realizados na escola Caminho do Saber durante o ano letivo de 2022.

Projeto de Leitura - A leitura e a escrita séo hoje um dos maiores desafios para as
escolas, pois quando estimuladas de forma criativa, permitem a redescoberta do deleite da
leitura o uso da escrita em contextos sociais e a incluséo da crianca no mundo letrado. Com o
objetivo de despertar o gosto e prazer pelo mundo da leitura, trabalhar com géneros literarios
diversos, possibilitando ao alunado a aquisi¢ao de competéncias leitoras, aproximar o aluno
do universo escrito e dos portadores de escrita para que possam manusea-los, reparar na
beleza das imagens. (RODRIGUES, 2022)
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Freire define leitura como:

O ato de perceber e atribuir significado conectando fatores pessoais com tempo, lugar
e circunstancias. Entender é interpretar uma percep¢do sob a influéncia de um
determinado contexto. Esse processo permite que uma pessoa compreenda a
realidade. (FREIRE, 2006, p. 22).

A leitura do ponto de vista de Freire (2006), vai além dos codigos linguisticos; eles
devem ser entendidos em seu verdadeiro sentido. O ato de ler e entender, interpretar e comparar
0 que o autor apresenta através do texto. A préatica diaria da leitura de diferentes textos em sala
de aula, envolvendo atividades ludicas, fomenta o habito e o prazer pela leitura e é de
fundamental importéancia para a formacdo do aluno leitor, bem como para o desenvolvimento

de outras aptiddes fundamentais.

Projeto do dia das Maes - O projeto visa trabalhar a importancia da convivéncia
familia-escola, através da figura fundamental para o contexto familiar, a mae com principal
énfase na promocéao do ensino e aprendizagem de valores que permitirdo aos nossos alunos a
reflexdo sobre a importancia da familia na sua vida escolar, profissional, pessoal e
sociocultural. Além de permitir que as méaes compartilnem atividades ludicas com seus filhos,
como declamacd@o de poesias, concurso de danca, competicdo esportiva de acordo com o
ambiente em que vivem. (RODRIGUES, 2022).

Ferreira (2002), enfatizou que a aprendizagem baseada na intimidade familia-escola é
considerada importante para os alunos. “A familia € a célula matriz da sociedade, por isso 0
conceito do que constitui uma familia é baseado nela.” A escola deve estar ao lado desse
membro, parte do processo social e as familias devem participar da disseminacdo de uma
educacdo de qualidade. (FERREIRA, 2002 apud GONCALVES, 2021, p.28).

Projeto Junino - A festa junina, que acontece no ambiente escolar, promove a
integracdo entre familia e professores, pais e filhos e, claro, também dos alunos e o objetivo
principal do projeto é enriquecer o conhecimento da turma sobre os costumes das festas
juninas. Isso deve ser feito por meio de atividades ludicas que facilitam a socializacdo dos
alunos. Além de da oportunidade de adquirir conhecimento histérico, geografico e cultural

sobre a origem da festa e sua relacdo com a sociedade brasileira. (KALICHESKI, 2008)

O discurso rural tem essencialmente feito da ligagcdo dos paisanos com o campo 0
principal objetivo da educacdo nas escolas do campo. Tudo comegou com o fato de o
caipira ndo estar integrado aos modernos sistemas de produgdo. Assim, a tarefa da
escola é educar o aluno “incivilizado”, mudar sua forma de pensar e capacita-lo para
integrar-se no processo de produgdo no campo. Segundo 0s professores que seguem
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essa tendéncia, a emigraco para a cidade sempre teve um caréter negativo (ABRAO,

1986, p. 34)
Conforme a leitura feita a partir de Chiavenato, (1993), entendeu-se que as festas
juninas, tornaram-se uma das formas de insercéo e didlogo da instituicdo escolar na comunidade
para a qual ela existe. Em algumas cidades, as escolas sdo atualmente os Unicos locais onde

ainda se comemoram as festas juninas, ja que até desapareceram de muitos clubes.

Projeto Folclore Brasileiro — O folclore é uma das caracteristicas centrais da nossa
identidade nacional. Assim, os alunos desenvolvem um senso de origem, pertencem a grupos
sociais mais extensos e edifica identidades ao se tornar cidadéaos que reconhecem os valores e
principios positivos da cultura brasileira. Com objetivo principal de transmitir conhecimento

do folclore brasileiro, identificando suas caracteristicas e valores. (FERNANDES, 2018)

A partir do conhecimento internalizado pelas vivéncias do meio social aliado ao que é
formalmente ensinado em sala de aula, os conceitos e saberes do meio cultural podem ser

aprofundados, transformados ou reelaborados.

O livro Civilizagdo Popular e Educacédo (BRASIL, 2008, p. 33) destaca que “todo ser
humano € o eixo das interagdes ensino-aprendizagem . Assim, em qualquer caso, cada pessoa

é, em si mesma, uma fonte original de conhecimento e sensibilidade. (BRASIL, 2008).

Projeto 7 de Setembro - O Dia em que se comemora a nossa Independéncia, é de suma
importancia trabalhar com o estudante seu significado historico para cada brasileiro, politico
e sociais; bem como a relevancia da data para o cenario nacional. Com objetivo principal de
regatar os valores civicos da nossa sociedade, conscientizando sobre a importancia da

democracia em nossa nacéo. (SILVA, 2023)

Trabalhar com projetos oportuniza aos professores a inovacgéo de diferentes métodos de
aprendizagem, adaptando-os a realidade da sala de aula e do dia a dia dos alunos. Projetos como
esses que foram realizados na Escola Caminho do Saber na Zona rural de Codd-MA,
contribuem para tornar a aprendizagem significativa, proporcionando uma intersecdo entre as
areas do conhecimento. Esta é uma maneira divertida de aprender. Nogueira contribui quando
afirma que: “Se pretendemos que os alunos continuem sendo eternos aprendizes, precisamos
instrumentaliza-los com procedimentos que coloquem a prova e desenvolvam sua capacidade

de autonomia, e os projetos parecem também ser meios para isso”. (NOGUEIRA, 2008, p.53).

No entanto essa autonomia decorre da mediagdo, entre professor e aluno em que o

mediador analisa as conquistas do aluno suas sugestdes e as ideias geradas e intervém quando
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necessario, pois o professor também é um ser envolvido e importante na elaboragéo do projeto
que acontecerd em caminho comum em cada procedimento a ser realizado, tornando o aluno

um ser social em busca de perspectivas de futuro.

Para que essa metodologia possa se concretizar € importante que o professor busque
caminhos com estratégias inovadoras e facilitadoras para que haja participacdo efetiva da

comunidade escolar, assim sua contribuicdo seré significante para a formagdo dos alunos.

Trabalhar com projetos pode ser uma solucdo eficaz na busca de novas metodologias,
principalmente se forem construidas e pensadas com os alunos é uma forma divertida de

desenvolver o aprendizado e dar sentido a ele.

O trabalho com projetos se bem pensado, discutido e conduzido, pode incluir as
operacgdes basicas de aquisicdo do conhecimento, gerando uma transformacgédo qualitativa e
quantitativa no desenvolvimento do aluno tanto cognitiva quanto socialmente.
Consequentemente, é preciso ter um objetivo, o professor deve estar ciente do que vai trabalhar
e, principalmente, quais conceitos, procedimentos e atitudes deseja desenvolver no aluno

durante o projeto.

O papel do aluno em um projeto escolar deve trespassar de passivo a ativo e construtor
de seu conhecimento, podendo ir além do tema proposto, pois, ao se envolver ativamente,
aprende melhor, pois esta em contato direto com 0s objetos e isso significa, uma maneira
divertida. Os projetos devem ser edificados junto com os alunos para que eles possam realmente

conhecer a realidade da escola e assim se beneficiar de uma aprendizagem significante.

A Educacdo do Campo é uma proposta de educacdo que tem como principal objetivo
atrair os alunos para contribuirem com projetos voltados para escola, assim o desenvolvimento
critico e consciente dos alunos da educacdo do campo seja significativo para cada um, em
especial os jovens. A Educacdo do Campo é, portanto, uma educacao popular, de base, que tem
como objetivo tornar a populacdo do campo critica, consciente e consciente de suas reais

necessidades.

A Educacdo do Campo é uma educacdo critica, que ndao apenas questiona a ordem social
vigente, mas também o0s conceitos de "cultura”, "desenvolvimento™ e "nacionalidade™ aos

trabalhadores do campo.

Caldart contribui quando esclarece que:
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O esforgo feito no momento de constituicdo da Educacdo do Campo, e que se estende
até hoje, foi de partir das lutas pela transformagao da realidade educacional especifica
das areas de Reforma Agraria, protagonizadas naquele periodo especialmente pelo
MST, para lutas mais amplas pela educacgéo do conjunto dos trabalhadores do campo.
Para isso, era preciso articular experiéncias histdricas de luta e resisténcia, como as
das escolas familia agricola, do Movimento de Educagdo de Base (MEB), das
organizacOes indigenas e quilombolas, do Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), de organizagBes sindicais, de diferentes comunidades e escolas rurais,
fortalecendo-se a compreensdo de que a questdo da educagdo ndo se resolve por si
mesma e nem apenas no ambito local [...]. (CALDART, 2012, p. 259)
Os movimentos sociais buscaram, com a luta na defesa da educacdo, dar visibilidade as
suas demandas, dando visibilidade ao campo e aos sujeitos que vivem nas comunidades rurais.
Esse movimento de organizacdo do campo leva em conta a importancia do papel social da

educacéo e, por isso, ocupa o espaco da escola como um espaco politico.

A Educacéo do Campo deve ser entendida como um movimento social que se constituiu,
a partir da luta travada pelos trabalhadores do campo, com o objetivo de atender as suas
necessidades especificas. A referida educacdo é uma proposta pedagogica que surgiu com o

intuito de atender as necessidades especificas dos trabalhadores do campo.

5.3 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Ser professor nos dias atuais se tornou uma profissao de amor e coragem, gracas as

inimeras dificuldades que um professor trespassa durante sua trajetdria profissional.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), os docentes de escolas publicas municipais e estaduais bem como da rede
privada estdo entre 0s que passam o0 maior tempo de horas ensinando. Ainda segundo a

pesquisa, mulheres sdo maioria dentro do ciclo escolar. (APEOESP, 2011)

A pesquisa foi realizada com cinco professores da Escola Caminho do Saber que atuam
no Ensino Fundamental | e I, no intuito de visualizar o entendimento sobre seu ponto de vista,
cada um dos professores acerca do problema em questdo que é os desafios da educacdo do

campo da referida escola.

A selecdo de cinco professores foi intencional, tendo em vista que, eles tiveram varios
desafios e dificuldades relacionados a escola, a abordagem deste tema teve como objetivo
identificar quais dificuldades existenciais 0s professores e alunos tém e o que fazer para

melhora-las.
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Através da pesquisa procuramos compreender a opinido dos professores arguidos a
respeito das indagaces postas nos questionarios, bem como a utilizagdo dessas informacdes
que nos ajudardo a refletir um pouco sobre os desafios da educacdo do campo na Escola
Caminho do Saber. Assim, de forma geral, optou-se em analisar as respostas que foram mais
evidenciadas no questionario, ou seja, que mais se repetiram entre os professores. Sendo que
na primeira pergunta do questionario, cem por cento dos professores tiveram a mesma opiniao;
na segunda pergunta ela foi analisada de acordo com as respostas de sessenta por cento dos
professores; na terceira pergunta foi analisada de acordo com as respostas de oitenta por cento
dos professores; na quarta foi analisada de acordo sessenta por cento dos professores e quinta

pergunta foi analisada de acordo com oitenta por cento dos professores.

No entanto para obtencdo dos resultados e discusséo se discorreu sobre as respostas dos
interlocutores quando questionados. Em relacdo a primeira pergunta que se refere ao
entendimento sobre a temética, as respostas foram parecidas, como: “Na minha concepcéo a
educacao do Campo é um estilo de educacéo voltada para a realidade dos alunos, bem como
suas necessidades e que seja baseada na cultura, tradigbes, nos conhecimentos e,

principalmente, esteja voltada para o dia a dia do homem do Campo”

Kolling, Cerioli e Caldart, (2002) contribui sobre a educa¢do do campo:

Por Uma Educacdo do Campo, estamos afirmando a necessidade de duas lutas
combinadas: pela ampliagdo do direito a educacéo e a escolarizacdo no campo; e pela
construcdo de uma escola politica e pedagogicamente vinculada a historia, a cultura e
as causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e ndo um mero apéndice da escola
pensada na cidade: uma escola enraizada também na préxis da Educacdo Popular e da
Pedagogia do Oprimido (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p19).

Conforme os interlocutores foram sendo questionados a contribuirem com o resultado
desta pesquisa, obteve-se algumas respostas relevantes para que assim fosse construido os

resultados e discursdes. Abaixo segue algumas respostas dadas pelos interlocutores.

A segunda pergunta foi sobre: A escola Caminho do Saber pode ser considerada uma
escola que baseia sua pratica e metodologias pedagodgicas na concepcdo da Educacdo do

Campo? Porque?

Os professores contribuiram com a seguinte resposta: “N&ao, pois a escola ndo dispde
de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP)° que norteie as atividades pedagogicas educacionais

de seu quadro docente e 0 que se percebe é um ensino ministrado com parametros voltados

5 E um documento que reune os objetivos, metas e diretrizes de uma escola. Ele deve ser elaborado
obrigatoriamente por toda institui¢do de ensino, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
1996).
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para a realidade das zonas urbanas ao invés da realidade dos moradores da zona rural, fato
que pode ser observado na maioria das escolas das comunidades rurais da cidade de Codo.
Por outra parte esse conhecimento é voltado para a realidade urbanista e por outra parte esse
conhecimento ainda € baseado pelos livros didaticos no qual esse conhecimento ndo esta
baseado na realidade e necessidades dos alunos. ”

Com relagdo aos grandes desafios enfrentados pelos professores, foi questionado sobre
0s principais desafios enfrentados durante o ano letivo, foi obtido a seguinte resposta:
“primeiramente, como desafio enfrentado pelos professores na escola Caminho do Saber, pode
ser citado a falta de um Projeto Politico Pedag6gico (PPP).

O acesso a escola, visto que, a situacdo da estrada que da acessibilidade a escola é
precaria, cheia de buracos, pontes com péssimas condi¢fes estruturais e quebradas, sendo que
em duas pontes ha a necessidade de usar um desvio para nao correr o risco de passar pelas
pontes e cair, por conseguinte, tem-se a falta de estrutura da escola, pois as salas sdo
multisseriadas com superlotacdo de alunos com faixa etaria de diferentes idade, ndo tem
biblioteca que possam facilitar os estudos, ja que a escola também néo oferece internet, quadra
esportiva, sala de professores, laboratorio de informatica, ndo tem computadores para
professores, e recursos audios-visuais, como Datashow, aparelho de TV para ministrar uma
aula diferenciada, assim como outros recursos que podem ser ofertados e sdo escassos na

escola.”

Os desafios enfrentados pelos professores em consonancia com a infraestrutura da
escola, gera inimeras dificuldades de acesso a aprendizagem. Segundo SATYRO E SOARES
(2007, p.07) “isso afeta diretamente a qualidade da educacdo”. Prédios e instalacfes
inadequadas, falta de bibliotecas, quadras esportivas e laboratorios, falta de livros didaticos,
materiais de leitura, relacdo inadequada entre o tamanho das turmas e o nimero de alunos séo

problemas que afetam diretamente o desempenho dos alunos.

Ainda em conformidade ao paragrafo anterior em questionamento referente a percepcao
do (a) professor (a), quais elementos que colaboram ou dificultam a aprendizagem dos alunos.
Embora a maioria dos docentes citem a falta de estrutura de insumos escolares sdo entendidos
como infraestrutura de todos os tipos nimero médio de alunos por turma, nimero de horas /
aula, a necessidade da formagdo continuada de professores, constru¢cdo e melhoria das
instalagdes escolares, existéncia de biblioteca ou sala de leitura, entre outros aspectos positivos.
“O tema do apoio familiar tem um impacto importante na aprendizagem dos alunos”.
(SATYRO; SOARES, 2007, p.09)
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As respostas dos professores contribuiram na medida em que suas vivéncias com a sala
de aula na educacéo do campo apresentou a realidade, como por exemplo, quando ressaltaram
suas vivéncias com as salas de aulas multisseriadas, cujos alunos estdo em niveis distintos de
aprendizagem, mas sdo instruidos pelo mesmo professor e ficam juntos na mesma sala de aula.

Essa situacdo nao ajuda para um processo de ensino-aprendizagem satisfatério.

A maioria dos alunos ndo se concentra no conteldo ministrado porque eles ndo sabem
se prestam atencdo no conteldo da série em que estdo ou no conteldo dos outros alunos, e
também a questdo das aulas ndo serem ministradas com os contedos baseados na realidade
deles, o que torna a aula pouco atrativa, partindo do pressuposto que vocé aprende o que lhe
desperta interesse, outro fator é a falta de uma biblioteca e meios interativos (internet),

principalmente agora com o avan¢o dos meio tecnoldgicos e de textos multissemioticos.

Como vocé avalia a estrutura oferecida pela escola, o questionamento feito para 0s
professores resultou na seguinte resposta: “de 0 a 10, daria uma nota 7, pois como ja falamos
ainda falta ampliar a estrutura da escola, como construir mais duas salas de aulas, uma
biblioteca, uma quadra para atividades esportivas ou pedagdgica, construcdo de uma sala de

professores e um laboratdrio de informética”.

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, Art. 205 afirma que: “educacdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 1996, p.124)

Segundo Miranda (2016), frequentemente, carecem de material didatico, espaco escolar
adequado e, se o fazem, ndo tém espaco suficiente para utilizar. Assim, & necessario que o
ambiente escolar tenha uma estrutura adequada, para que se desenvolva uma educacdo de
qualidade que promova as relagdes sociais, estimule e proporcione uma melhor aprendizagem
(MIRANDA et al, 2016).

Todas essas questdes podem contribuir negativamente “pois, além da questao visual,
da aparéncia da sala de aula, ha a questéo de disponibilizagdo de recursos didaticos”,
que muitas vezes as escolas ndo tém, e quando tem, ndo ha espaco adequado para
utilizacdo. (MIRANDA et al 2016, p. 2)
E necessario que as escolas tenham ambientes estruturados para que possam suprir as
necessidades de adequacdo escolar, qualidade de ensino com competéncia profissional do

docente. Com relacdo a toda essa problematica, interlocutores como Buffa e Pinto (2002) citam
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que “erros ocorrem na construcao de escolas desde seu projeto arquitetdnico até sua operacao,

como ma localizagdo, alta exposicédo a ruidos e proximidade de vias.”

Todos esses estudos demonstram 0 mesmo propdsito: a necessidade de melhorias no
sistema de ensino, principalmente no que diz respeito a infraestrutura, pois, pelo que foi
mencionado nas controvérsias propostas neste estudo, € o que mais interfere no bom
funcionamento das escolas, que muitas vezes possuem uma equipe excelente, um bom trabalho
pedagogico, mas as condi¢cbes fisicas acabam ndo contribuindo positivamente para esse
processo.

Quanto ao funcionamento, ndo possuem nada que chame a atencdo, pelo contrario,
muitas vezes causam repulsa devido ao seu aspecto interno e externo, pois possuem espacos
pequenos e ndo propiciam maior circulagdo de fluxos de alunos, professores e funcionarios,

bem como ndo possuem boa iluminagdo ou boa ventilacéo.

Espacos como esses mencionados no paragrafo anterior sdo de fundamental
importancia, pois sdo vistos como extensdo da sala de aula e que segundo Fonseca (2014, p.
121) “[...] mais receptivos para interagir uns com 0s outros”. Assim buscam trocas de

conhecimento e aprendizagem.
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6  CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto, o presente trabalho visa apenas apresentar algumas
inquietagdes e reflexdes sobre a tematica, os desafios da educacdo do campo na escola Caminho
do Saber na zona rural de Cod6 — MA, em perspectiva historica sobre as possibilidades do que
tradicionalmente se chama de “educagdo do campo”. E por isso se caracterizou o descaso e a
hegemonia do Estado brasileiro com a educacdo da populacdo rural. A maioria deles séo
trabalhadores que vivem la.

Sugestdes para discutir temas voltados para "os desafios da educacdo do campo " é
razoavel. Porque entendemos que a educacdo do campo € feita por e para as pessoas que vivem
no campo. E bastante compreensivel que a escola é tida como um lugar onde se edifica o
conhecimento a socializa¢do para a cidadania. Falar em educacdo do campo, deve-se entender
que sera diferenciada, pois uma vez que as dificuldades sdo vistas como falta de politicas
publicas e ndo como um simples mero descaso.

A escolha do tema foi intencional, tendo em vista que a vivéncia no campo como
docente é nitido o descaso e com isso fica evidenciado a falta de recursos e propostas
pedagdgicas, além de estarem desconectadas das necessidades reais da populagdo camponesa e
das condicbes materiais e objetivas do campo. Compreende-se essa OMisSa0 COmMO um
desdobramento da luta de classes que moldou a histéria que emerge das contradi¢Bes sociais
que aparecem nas relagcdes de producdo do capitalismo. Diante disso, foi apontado também
neste texto o que se considerou ser 0 avesso desse processo, a organizacdo desses excluidos em
movimentos sociais por meio dos quais discutem e desenvolvem propostas de projetos
educacionais que melhor os atendem.

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi de fundamental relevancia para construcao
dos dados obtidos, bem como, o questionario aplicado diretamente aos docentes, em que foram
obtidos resultados e interpretac6es dos dados. A partir da pesquisa bibliografica com énfase nos
questionamentos como: os desafios da educacdo do campo e também com relagcdo a concepcao
da educacdo do campo no ponto de vista geral, a escola Caminho do Saber pode ser considerada
uma escola que baseia sua pratica e metodologias pedagdgicas na concepc¢do da Educacdo do
Campo? Porque, um dos outros questionamentos foi sobre os principais desafios enfrentados
durante o ano letivo, quais elementos que colaboram ou dificultam a aprendizagem dos alunos
e como vocé avalia a estrutura oferecida pela escola. Esses foram alguns dos pontos principais

para que essa pesquisa tivesse éxito durante os resultados, além de topicos descritos nesta
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pesquisa: os desafios da educacdo no/do campo, as dificuldades e potencialidades da escola
campo, as contribuicdes e os desafios existentes na Escola Caminho do Saber.

Os objetivos que nortearam a pesquisa foram: Geral e Especificos. Quanto ao objetivo
geral desta pesquisa foi identificar os desafios da educagdo do campo na escola Caminho do
Saber na Zona Rural de Codo-MA.

Seguindo dos objetivos especificos teve como base as dificuldades e desafios
enfrentados pelos docentes e discentes, buscar na base de dados interlocutores que discutem
sobre a educacao rural, detectar as potencialidades da escola Caminho do Saber, identificar as
oportunidades e desafios apontados pela comunidade escolar e analisar as contribuigdes e
problemas presentes na escola.

Com esses objetivos alcancados ficou evidenciado que a escola do campo necessita de
um novo olhar. N&o d& para olhar a escola do campo e ver apenas um problema. Por isso, 0s
movimentos sociais apoiam politicas nacionais de educacdo do campo para que assim eles
tenham o0 mesmo direito que as escolas urbanas tém.

Para um contexto amplo em relagdo aos resultados obtidos nesta pesquisa sobre as
dificuldades enfrentadas pelo corpo docente é enfatizado o acesso que também afeta a
aproximacao do aluno a escola e com isso € gerado um quadro de evasdo corriqueira, alem da
evasdo, um dos muitos problemas relacionado a escola Caminho do Saber é a falta de
infraestrutura escolar, sabe-se que é importante ter um local acolhedor, embora falte na escola
material didatico, o que mais influencia nessa dificuldade é falta de atencao por parte do poder
publico. Diante disso ficou perceptivel que a sociedade cada vez mais nega que as escolas do
campo sejam "desnecessarias".

Diante da exposicao do contexto nota-se a relevancia da estrutura fisica das escolas para
boas interacbes, vivéncias, praticas e, para uma boa aprendizagem dos alunos.
Consequentemente, é necessario o desenvolvimento de politicas publicas que possam auxiliar
desde a escolha da localizacdo da escola até o seu funcionamento. Também € importante que
os profissionais da educacdo sejam ouvidos para que possam expor Seus anseios € suas
inquietacOes. Professores e alunos da comunidade rural escolar sonham com uma educacgéo que
atenda as necessidades da comunidade, que possam ser respeitados e integrados aos seus
direitos como cidad&os.

Considerando que esse fator tem relevancia para o desenvolvimento da escola rural, foi
possivel constatar que ao longo da narrativa da educacéo brasileira, a educagdo do campo tem

sido negligenciada pelo Estado e seus representantes, falta de estradas; ndo tem transporte
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escolar adequado; ndo tem salas de aula confortaveis; ndo tem material didatico (lapis, caneta,
papel, mesa, cadeira, bolas, etc.); faltam atividades culturais e esportivos e muitas escolas foram
fechadas e esse problema contribui para um desconforto educacional. E foi possivel constatar
que no meio rural, os fatores citados se manifestam com mais énfase. Como sinal de uma
educacéo liberal, historicamente a maior parte da humanidade esteve a margem do processo
educacional.

Deve ser levado em consideragdo como importante fator contribuinte para desafios e
dificuldades do professor, é a necessidade de espacos para além da sala de aula, em que as
relagGes sociais sejam intensificadas nos momentos em que 0s alunos ndo ocupam o espacgo da
sala de aula e, assim possam utilizar esses espacos para desenvolver diversas competéncias e
aptid6es. Contribuindo assim para uma melhor compreensédo da sua identidade e cultura. Dessa
forma, os alunos séo capazes de criar uma aprendizagem significante e integrada com seus
residentes e desenvolvimento profissional. Expressar-se melhor por meio de experiéncias em
sociedade e tornar-se 0 protagonista de suas vidas.

A partir das leituras e controvérsias das obras e das experiéncias como autores e pessoas
inseridas no ambiente escolar, a pesquisa confirma a hipoteses levantada a partir das
inquietacOes pertinentes, evidencia-se diante dessa conclusdo que todos os sujeitos que fazem
parte desse ambiente, que ndo possuem as condigdes ideais para a efetivacdo do ensino-
aprendizagem, tenham consciéncia da realidade em que se encontram e se comprometam na
busca do objetivo de reivindicar uma escola que ofereca espacos propicios a aprendizagem e ao
aprimoramento significativo das praticas escolares. Para que se respondesse todos 0s
guestionamentos dessa pesquisa, a participacao dos interlocutores foi importante para a analises
e resultados dos dados s6 assim chegamos ao proposito dessas inquietacdes sobre as
dificuldades enfrentadas pelos professores do campo.

Diante dos resultados adquiridos através da pesquisa de campo se conclui que 0s
objetivos propostos foram alcancados, porém ha uma necessidade de modificacdo nas
metodologias de ensino atuais para uma aproximacao do conhecimento real dos alunos.

A proposta é que este trabalho sirva de subsidios para novas reflexdes sobre as préaticas
adotadas pelo poder publico, sobre os direitos dos alunos da zona rural, dos professores que
deve atentar a esta problematica assim apontando outras dimensdes, posturas durante suas

praticas com relacdo a educacdo de modo geral.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO E ESCLARECIMENTO
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CAMPUS CODO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: OS DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA
CAMINHO DO SABER NA ZONA RURAL DE CODO - MA

Pesquisador Responsavel: Leudson Jorge Privado Diniz
Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal do Maranhdo

Telefones para contato do Pesquisador: (99)
Nome do (a) voluntario (a):

Idade: R.G:

O(A) Sr.(*) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “OS
DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA CAMINHO DO SABER NA
ZONA RURAL DE CODO - MA”, de responsabilidade do pesquisador Leudson Jorge
Privado Diniz. A pesquisa acima intitulada esta sendo desenvolvida com vistas a elaboracao de
trabalho de conclusdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas — Historia da
Universidade Federal do Maranh&o / Campus VII - Codo.

Sua participacdo na pesquisa: vocé respondera ao questionario a seguir que constam de questdes
em sua maioria objetivas sobre assuntos relacionados assunto objeto da pesquisa. E importante
que vocé responda a TODAS as questdes.

O objetivo da investigacao é identificar os desafios da educacdo do campo na escola
Caminho do Saber na Zona Rural de Cod6-MA.- o interesse é compreender os desafios da
educacdo do campo para professores, alunos e comunidade, para isso realizamos pesquisa em
uma Escola Campo no municipio de Cod6é — MA. Com isso, busca-se contribuir com o debate
no campo educacional.

O presente estudo tem a finalidade estritamente académica, esperando contribuir para
um maior conhecimento da tematica estudada. Nesse sentido, solicitamos sua colaboracao por
meio da concessdo respostas ao questionario elaborado com 5 questdes a ser realizada
preferencialmente com uso de respostas escritas, como também sua autorizacdo para apresentar
os resultados deste estudo em eventos da area de educacdo e publicar em revista cientifica
nacional e/ou internacional.

Ressalta-se que sera assegurado sigilo total das informacdes pessoais obtidas por essa
investigacdo e anonimato dos participantes. Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente
para a composicdo desse estudo, eximindo assim a possibilidade de riscos, danos morais ou
financeiros aos envolvidos.
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Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria. Caso decida ndo participar
do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhuma
penalizacdo ou prejuizo. O pesquisador responsavel estard a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario.

Seus direitos como participante: conforme resolucdo 196/96 — CNS, vocé serd
esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. VVocé é livre para recusar-se
a participar ou retirar seu consentimento qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e
a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios. O (s)
pesquisador (es) ira (&o) tratar a sua identidade com padrdes profissionais de segredo. Além
disso é importante que vocé saiba que existe um 6rgdo puablico, o Comité de Etica da
Universidade Federal do Maranh&o que o protege e garante o direito as decisbes acima
mencionadas.

Codo, de , de

Assinatura do/a voluntério/a Assinatura do Pesquisador
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO COM PROFESSORES
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QUESTIONARIO APLICADO COM PROFESSORES

1. No que se refere a educacdo do Campo, qual seu entendimento para essa tematica?

2. A escola Caminhos do Saber pode ser considerada uma escola que baseia sua pratica e
metodologias pedagdgicas na concepcéo da Educacdo do Campo? Porque?

3. Quais sdo os principais desafios enfrentados pelos professores da Escola Municipal
Caminhos do saber?

4. Em sua percepcao, quais elementos que colaboram ou dificultam a aprendizagem dos
alunos?

5. Como vocé avalia a estrutura oferecida pela escola?




