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RESUMO

Considerando que a educacéo formal tem papel muito importante na sociedade, o
presente trabalho monografico destaca como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem contribuido para trazer melhorias para a qualidade
do ensino no Brasil, como contribuicdo de impacto positivo na formagéo inicial de
professores advindos dos Cursos de Licenciatura. Direcionando seu foco principal
para 0 ensino das ciéncias exatas, mais especificamente a disciplina de quimica, o
estudo tem como objetivo geral, evidenciar a importancia do uso de metodologias e
recursos didaticos alternativos para o ensino de quimica em projetos apoiados pelo
PIBID. E como objetivos especificos, identificar articulacbes entre teoria e pratica
Uteis para motivar e auxiliar ensino e aprendizagem em escolas publicas inseridas
no projeto PIBID; exemplificar como materiais e métodos alternativos podem auxiliar
no ensino de quimica nas escolas de ensino médio estimulando o pensamento
critico e facilitando o processo de ensino-aprendizagem.Os resultados dos
experimentos contidos nesta pesquisa demonstram que ensinar Quimica por meio
de experimentos e contextualizagdes, usando materiais alternativos e atraentes,
pode trazer ganhos significativos para o processo ensino-aprendizagem na medida
em que aproxima a construcdo de saberes interligando ciéncia, tecnologia,

sociedade e ambiente.

Palavras-Chave: Quimica. Formacdo Docente. Métodos Alternativos. PIBID.



ABSTRACT

Considering that formal education plays an important role in society, this
monographic work highlights how the Institutional Scholarship Program for Initiation
to Teaching (PIBID) has contributed to bringing improvements to the quality of
education in Brazil, standing out as a contribution with a great positive impact in the
initial training of teachers coming from Licentiate Courses. Directing its main focus to
the teaching of exact sciences, more specifically to the discipline of chemistry, the
study aimed to highlight the importance of using alternative methodologies and
teaching resources for teaching chemistry in projects supported by PIBID. And as
specific objectives, we sought to discuss the paths and challenges of education in
Brazil, highlighting the importance of PIBID for teacher education; identify
articulations between theory and practice that are useful to motivate and assist
teaching and learning in public schools included in the PIBID project; and exemplify
how alternative materials and methods can help in teaching chemistry in high

schools, stimulating critical thinking and facilitating the teaching-learning process.

Keywords: Chemistry. Teacher Training. Alternative Methods. PIBID.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo formal tem papel importantissimo na histéria do desenvolvimento
das sociedades e,a medida que o mundo evolui, avolumam-se os desafios postos ao
fazer docente que precisa estar em continuo movimento de reflexdes e assimilagédo
de abordagens capazes de melhorar a qualidade do atendimento escolar. Para
tanto, € necessario desenvolver politicas e praticas para conduzir a diversidade de
informacOes e saberes que precisam ser organizados para transmitir e construir
conhecimentos (FERREIRA, 2014).

O sistema educacional brasileiro tem avancado ao longo dos anos buscando
adaptar suas politicas e procedimentos metodolégicos para acompanhar as
mudancas que se fazem Uteis e por vezes mandatdrias nos processos de ensino-
aprendizagem. E é neste espaco que a funcdo docente também € convocada a se
aprimorar assumindo uma posicao critica, flexivel e inovadora que possa melhorar
seu desempenho no dia-a-dia(BRASIL, 2007a).

Logo, cabe aos professores buscarem uma formacéao critica e reflexiva capaz
de enfrentar os desafios e inovacdes que se fazem presentes na realidade escolar
de forma que seja possivel acompanhar as mudangas socioculturais, politicas e
econdbmicas que, naturalmente, repercutem neste segmento de onde se espera
respostas competentes para suprir as demandas das mais diversas classes
estudantis (TEIXEIRA, 2009).

A teoria sociocultural vygotskyana explica que os materiais didaticos sao
ferramentas culturais que devem ser inseridas no processo de ensino e
aprendizagem para favorecer a transmissao de conhecimentos num ambiente onde
a participacdo de todos se faz numa perspectiva global, haja vista que os individuos
aprendem usando instrumentos e criando significados que vao além das interacbes
gue se fazem entre professor/alunos, e também, entre alunos/alunos. Ou seja, trata-
se de um trabalho global que ndo acontece apenas com a presenca de educadores
e que precisa encontrar motivagdo e melhor entendimento através da
experimentacdo devidamente contextualizada e relacionada com outros saberes
(VYGOSTSKY, 2003).

Neste contexto, considera-se que a interdisciplinaridade também é uma
ferramenta pedagodgica que pode ajudar bastante os educadores na promoc¢ao de

aprendizados mais interessantes e Uteis, uma vez que permite correlacionar o0s
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conteldos aplicados com a vida cotidiana dos alunos, trazendo, assim, maior
compreensao e aplicabilidade dos conhecimentos na realidade onde vivem. Um
alerta pertinente neste sentido, € o ensino da Quimica que, geralmente, se aplica
nas escolas de Ensino Médio em ambito nacional como se fora uma ciéncia isolada
das demais ciéncias humanas e da natureza, fato este que acaba resultando em
aulas desmotivadas e pouco proveitosas (SILVAet al., 2011).

Com o propésito de trazer melhorias para a qualidade do ensino no Brasil, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) sobressai como
grande contribuicdo para a formacao inicial de professores advindos dos Cursos de
Licenciatura, uma vez que possibilita exercitar o uso de metodologias capazes de
aproximar os conteudos tedricos a pratica pedagdgica repercutindo, assim, de forma
consistente e inovadora na capacitacdo de educadores, inclusive nas areas de
ciéncias exatas. (CAPES, 2008).

Diante do exposto,se considerou que o ensino de quimica pode se realizar de
maneira mais dinamica e eficiente com apoio de recursos alternativos no intuito de
motivar a participacdo do alunado e, por conseguinte, trazer melhoria aos processos
de construgdo de habilidades e saberes. Portanto, foi desenvolvida a presente
monografia que se intitula “A Importancia do uso de Metodologias e Recursos
Didaticos Alternativos para o Ensino de Quimica em Projetos apoiados pelo PIBID”,
concretizando este trabalho enquanto contribuicdo para promover o entendimento de
que as ferramentas didaticas opcionais podem ser eficientes para ajudar na

transmissdo e motivar a assimilacdo de saberes nas escolas do ensino médio.
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2 JUSTIFICATIVA

A Educacdo desempenha um papel importante em toda sociedade e no que
tange ao ensino das ciéncias exatas, no Brasil nota-se que, nao raro, as aulas ainda
seguem baseadas em posturas que denotam passividade tanto por parte dos
professores, quanto dos alunos que, neste modelo apético e bastante repetitivo, ndo
encontram estimulo adequado para assimilarem os conteldos que, quase sempre,
sdo apresentados através de um verbalismo teorico/conceitual desobrigado se
aproximar ou fazer sentido as demandas da comunidade escolar. (MOTA, et
al.,2015).

Sobre isto, cabe enfatizar que a repeticdo de conceitos e formulas nédo é
suficiente para proporcionar a aprendizagem e cita-se como exemplo o0s baixos
desempenhos apresentados por muitos alunos na disciplina de quimica, fato este
que, resulta, majoritariamente, de caréncia de praticas pedagdgicas capazes de
motivar os estudantes ao aprendizado que sé vai se realizar melhor com a
participacdo ativa de todos, (professores e alunos), mediante o debate, a
problematizacéo, a experimentacéo e a contextualizagcdo (CUNHA, 2011).

Pode-se depreender que o processo educativo extrapola os limites de um
simples exercicio mecéanico para desenvolver potencialidades e vai muito além ao
possibilitar que 0 homem se construa ao longo do tempo mediante a pratica. Pois &
necessario refletir que é na pratica que se concretiza a existéncia, a esséncia do
“ser”, do “existir’ se d& mediante continuos processo de acdes, ou seja: é a
existéncia se fazer no agir. Entao, “(...) ndo é o agir que decorre do ser, mas é o
modo de ser que decorre do agir. E a acéo que delineia, circunscreve e determina a
esséncia dos homens. E pela pratica que as coisas humanas efetivamente
acontecem que a historia se faz” (SEVERINO, 2000).

E segundo esta abordagem revela-se a complexidade que permeia o
ambiente educacional onde, podem surgir diversas contradi¢gées “entre as pessoas e
a sociedade, entre a unidade e a diversidade, entre a autonomia e a dependéncia,
entre a invaridncia e a mudanca, a harmonia e o conflito, entre a igualdade e a
diferenga”. Neste sentido o autor sugere que € preciso pensar nestas contradigdes
de forma conjunta (PERRENOUD, 2000).

E no que tange, especificamente, a contradicdo entre a unidade e a

diversidade, acrescenta-se que a educacédo e a instrucado consistem em “(...) fazer
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com que o aprendiz compartilhe uma cultura, aceite uma heranga, que se adeque a
formas de pensar, de sentir, de comunicar’; e, neste sentido a escola tem,
historicamente, o poder de normalizar para favorecer a coexisténcia entre pessoas
diversas (PERRENOUD, 2000).

Por conseguinte, esta monografia se justifica e confirma sua importancia na
medida em que se propde a discorrer sobre metodologias e recursos didaticos
alternativos que podem ajudar o exercicio docente em quimica, através da pratica de
ferramentas no trabalho pedagdgico, mantendo, sobretudo o compromisso com a

educacao de boa qualidade.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Evidenciar a importancia do uso de metodologias e recursos didaticos
alternativos para o ensino de quimica em projetos apoiados pelo PIBID.

3.2 Objetivos Especificos

Discorrer sobre caminhos e desafios da educacdo no Brasil destacando a

importancia do PIBID para a formacao docente;

Identificar as articulagBes entre teoria e a pratica Uteis para motivar e auxiliar

ensino e aprendizagem em escolas publicas inseridas no projeto PIBID;

Exemplificar como materiais e métodos alternativos podem auxiliar no ensino
de quimica nas escolas de ensino médio estimulando o pensamento critico e

facilitando o processo de ensino-aprendizagem.
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4 METODOLOGIA

E sabido que utilizar uma metodologia adequada ao objeto de estudo e & area
do conhecimento que se deseja abranger € determinante para o sucesso da
pesquisa a ser desenvolvida. A metodologia € “(...) a aplicagdo de procedimentos e
técnicas que devem ser observados para construcdo do conhecimento, com o
propésito de comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade”.
Trata-se, entdo, de uma disciplina que possibilita compreender e avaliar os métodos
que podem ser utiizados para elaborar pesquisas académicas
(PRODANOV&FREITAS, 2013).

Por sua vez, a pesquisa pode ser definida como o procedimento
sistematizado e racional que tem como objetivo principal obter respostas aos

problemas propostos.(GIL, 2010).

4.1 Percurso Metodolégico

Para desenvolver e consolidar esta monografia foi realizada uma reviséo
bibliografica no formato exploratério que favorece maior aproximacao com o tema a
ser estudado e permite explicita-lo, sendo mais flexivel em sua conducado e que se
concretiza, exclusivamente, por meio do procedimento técnico designado pesquisa
bibliografica ou pesquisa de dados secundarios, a qual se baseia em material
publicado em livros, revistas, internet e em outras publicagbes oficiais que versam
sobre o assunto que sera estudado (GIL, 2010).

Portanto, este trabalho consistiu em uma revisdo bibliografica sobre a
educacdo em ambito nacional, discorrendo sobre os avangos proporcionados pelo
PIBID aos bolsistas que tém a oportunidade de construir uma formacédo docente
mais consistente e alinhada com as demandas dos educandos.

Explica-se ainda, que os objetivos da pesquisa foram alcancados,também,
mediante um estudo exploratorio de publicagbes oficiais que versam sobre a
tematica da educacao; do PIBID; e do uso de metodologias e recursos alternativos
Uteis para melhorar o ensino-aprendizagem em escolas publicas de ensino médio;
destacando-se, ainda que a experimentacdo e a contextualizagcdo dos contetdos
ministrados em aula constituem ferramenta de grande valor para aproximar a teoria

da pratica promovendo melhor aproveitamento das aulas.
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4.2 Coleta e Apresentacéo dos Resultados

Com auxilio de palavras-chave afinadas com os descritores e o foco tematico
deste trabalho monografico foi feito um levantamento sobre publicacdes de interesse
para o estudo.

Em seguida, procedeu-se a leitura dos resumos das publicacdes,previamente
escolhidas e, a partir de entéo, foi definida a selecdo dos documentos para leitura
completa de seus textos; sendo estes Ultimos utilizados para consolidar a
fundamentacdo tedrica e o embasamento dos experimentos exemplificados nos
resultados deste trabalho.

Convém enfatizar que todos os documentos citados na monografia foram
devidamente referenciados na sequéncia do textual e também foram elencados, em
ordem alfabética, ao término do trabalho conforme formato orientado pela
Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2002).
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5 FUNDAMENTACAO TEORICA

As mudancas na sociedade influenciam diretamente o meio escolar, levando
a educacdo a ter importancia como mola propulsora capaz de promover o
desenvolvimento econdmico, social e pessoal. Sendo que tais mudancas influenciam
ndo so o trabalho dos professores, mas também o comportamento, a cultura, os
estilos de aprendizagem e as atitudes de todos os alunos (MARCHESI, 2006).

A atividade docente deve ser concebida como praxis, tendo em vista que “(...)
a praxis humana é a unidade indissoluvel entre a acdo e a reflexdo sobre 0 mundo”
(FREIRE, 2005). Para este autor, a formacao deve ser pensada levando em conta
que o individuo ndo estad sozinho e que o trabalho docente € necessariamente
coletivo e social, de forma que a sociedade exerce influéncia em suas reflexdes e
acoes.

A pratica pedagbgica vai muito além da simples transmissdo de
conhecimento, visto que ela envolve pessoas, valores, saberes, -culturas,
concepcles e experiéncias diversas dagueles que a realiza. E corroborando esta

afirmacéo, é possivel afirmar que:

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados, espera-se
dos processos de formacdo que desenvolvam os conhecimentos e as
habilidades, as competéncias, atitudes e valores que possibilitem aos
professores irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no
cotidiano. (LIBANEO& PIMENTA, 2002).

Pode-se dizer, portanto, que a sala de aula é o espaco onde professores e
alunos fazem a aprendizagem acontecer. Entretanto, adverte-se que, além deste
espaco, o0 Professor gerencia também materiais, equipamentos, propostas
curriculares, procedimentos e técnicas de trabalho, movimento de pessoas, relacbes

interpessoais, pesquisas, contetdos e resultados de aprendizagem (TERZI, 2006).

5.1 Ensino e Aprendizagem: Caminhos de Desafios e Conquistas

by 7

No que tange a atividade docente propriamente dita € importante
compreender que ela precisa estar em constante atualizacdo, possibilitando

acompanhar as transformacbes na forma de conceber a escola e de construir o
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saber. Neste sentido, reflete-se sobre a travessia dos professores no ambito da
educacdo,num esforco para advertir que eles precisam se movimentar em busca do
crescimento e do compromisso com a prépria verdade o que vai contribuir
significativamente para a constru¢cdo do conhecimento (FURNALLETO, 2006).

Observa-se que ao longo dos anos o fazer docente se tornou cada vez mais
complexo e diversificadoe precisa abarcar outras fungdes tais como “(...) motivacao,
luta contra a exclusdo social, participacdo, animacdo de grupos, relacbes com
estruturas sociais, com a comunidade”, entre outras demandas que exigem padrdes
inovadores desde a formacao inicial e,também,requer adaptacdes continuas. Na
verdade, o0s professores precisam se capacitar em consonancia com as
transformacdes que pressupéem a melhoria de habilidades reflexivas para
possibilitar o trabalho com os alunos sobre situacfes tdo reais quanto distintas que
precisam ser refletidas tanto na teoria quanto na pratica (IMBERNON,2011).

Para se ter uma gestdo de sala de aula mais atuante, onde o aluno é mais
produtor ativo ao invés de um consumidor passivo da informacdo € preciso que o

Professor seja capaz de:

v Ouvir e interpretar as ideias dos alunos sobre as questfes relacionadas com
suas experiéncias de vida (sonhos, metas, desejos, temores) e vincula-las a
diferentes campos de conhecimento além das matérias curriculares;

v' Expandir os ambitos de interpretacao feitos a partir de suas observactes
sobre os estudantes de maneira que possam ver mais possibilidades que
limitacdes sobre o que eles podem fazer;

v' Comecar a ver os alunos mais como seres capazes de sentir, pensar e
raciocinar do que como receptaculos vazios de conhecimentos e
experiéncias;

v' Considerar a implicacdo das diferencas culturais como potencialidades e
nao como limitagdo e as possibilidades de compartilhar e aprender a partir
das experiéncias dos alunos como diferenca de lingua, classe social,
religido, visdes familiares e sentido de comunidade;

v' Compreender os aprendizes como pessoas, procurando aspectos comuns a
compartilhar, guiando-se pela esperanca de que todos os alunos possam

aprender, e ndo estabelecendo expectativas diferentes sobre os estudantes;



20

v' Desenvolver e ampliar suas ideias sobre o aprender, incluindo o que
significa aprender, o que ajuda criancas e adolescentes a aprender e como
ler o conhecimento dos alunos sobre o que estdo pensando e aprendendo;

v' Aprender a discernir os aspectos constitutivos da cultura da classe e ter
critérios sobre o tipo de cultura que apoia os objetivos de aprendizagem e
estar disposto a aprender como construir essa cultura (TERZI, 2006).

Desse modo, fica claro que a identidade docente ndo é passiva, posto que se
construa gradativamente, sendo produzida no transcurso de trajetérias profissionais,
por meio de vivéncias, da experiéncia na vida pessoal e profissional, sendo assim,
entende-se que: (...) a identidade docente ndo é um dado inerte, pronto e acabado,
mas um processo que vai aos poucos se constituindo, sendo modelada, modificada
e produzida ao longo das trajetorias profissionais” (TEIXEIRA, 2009).

Os professores sao muito importantes para o éxito dos sistemas escolares,
mas a profissdo docente ainda se mostra pouco atraente em Brasil, pois os salarios
de professores, em geral, sdo menores do que o de outras profissées que exigem
Ensino Superior. Somam-se, ainda, outros fatores que indicam que esta carreira
segue socialmente desvalorizada como, por exemplo, a auséncia de gratificacdes
mensais;o excesso de responsabilidade que a docéncia tem que assumir, e que
deveriam ser responsabilidade de outros atores sociais; a formacédo inicial muito
padronizada e até as contratacdes provisorias e de meio periodo que s6 reforcam o
baixo conceito que se dispensa a estes profissionais (IMBERNON,2011).

Assim, a histéria da educacéo aponta que muitos problemas, tais como a falta
de politicas publicas, o fracasso escolar, as mas condicdes de trabalho dos
professores e a deficiente formacéo inicial e continua, persistem como obstaculos a
serem superados no século XXI. E & preciso entender que € impossivel separar a
qualidade dos resultados de aprendizagem da qualificagdo e competéncia dos
professores. Assim, o curriculo e as praticas de formagdo devem contribuir para
construir e fortalecer a identidade dos educadores (LIBANEO&PIMENTA, 2002).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), alterada
recentemente pela Lei No. 14.191/21 pressupbe grandes desafios para o0s
educadores quando caracteriza a escola como espaco de sintese que deve
participar na construcdo da democracia social e politico tendo por objetivo incentivar

o desenvolvimento das capacidades cognitivas, operativas e sociais dos alunos
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através dos conteudos escolares; orientar para a cidadania critica, para a tomada de
decisbes e para a absorcdo de valores éticos e humanitérios; fortalecer a
criatividade, a comunicacdo e a identidade cultural dos alunos tornando-os aptos
para o mercado de trabalho e para engajar-se na sociedade tecnoldgica (BRASIL,
1996).

5.2PIBID: Uma Contribuicédo Significativa para a Formacao de Docentes

Um tema para o debate sobre a formacéo de professores reside na interacao
entre a universidade e a escola basica, posto que a escola também é uma instancia
de grande importancia para formar profissionais da educacdo,haja vista que a
pratica do ensino se realiza e se expande, justamente, na integracdo destes de dois
Sistemas Educacionais que sao regidos por diversas leis e que se realizam por
diferentes préticas politicas (GOULART, 2002).

Essa interacdo € muito Util para a formacdo inicial e também continuada dos
professores contribuindo para melhorar o desempenho destes profissionais. Neste
sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), foi
criado no ano de 2006, nas Instituicbes Federais de Ensino e no ano de 2009 foi
introduzido como politica de Estado para a formacéo de professores em todo o pais,
por meio do Decreto n® 6755 de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009).

O PIBID tem por finalidade “(...) fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo
para o aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a
melhoria de qualidade da educagao basica publica brasileira”, como esta disposto no
Art. 1° do Decreto n® 7.219, de junho de 2010, que o instituiu (BRASIL, 2010).

O programa oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos
presenciais que possam se dedicar ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, possam se comprometer com o exercicio do magistério na Rede Publica.
Dai compreender que o propdésito € antecipar o vinculo entre os futuros professores
e as salas de aula em escolas publicas, promovendo, entdo, uma articulagdo entre a
educacao superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e
municipais (CAPES, 2008).

A partir da Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, da CAPES -
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (BRASIL, 2007b) e
da acdo conjunta entre Ministério da Educacdo (MEC); da Secretaria de Educacgéo
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Superior (SESU) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE), o
programa se consolidou e tem cumprido seu principal objetivo que € estimular o
exercicio docente entre estudantes de graduacdo, valorizando, portanto, o
magistério.

Trata-se de um programa que se faz mediante a concessao de bolsas para
estudantes de licenciaturas que vao atuar na conducéo de projetos em escolas de
educacdo basica; concretizando, assim, uma aproximacdo mais consistente da
teoria entre a licenciatura e a pratica em salas de aula da Rede Publica de Ensino
(CAPES, 2008).

Priorizando escolas com baixo indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB), o programa cumpre seu propésito de aproximar as secretarias
estaduais e municipais de educacdo e as universidades publicas, melhorando o
ensino nas escolas publicas em que o IDEB esteja abaixo da média nacional, de
4,4.;e, entre as propostas do PIBID esta o incentivo a carreira do magistério nas
areas da educacdo basica com maior caréncia de professores com formacao
especifica: ciéncia e matematica de quinta a oitava séries do ensino fundamental e
fisica, quimica, biologia e matematica para o ensino médio(CAPES, 2008).

Um projeto PIBID requer o envolvimento de duas instituicdes de ensino: Uma
instituicdo de ensino superior e uma instituicdo escolar de ensino basico. Ele exige
gue uma instituicdo de ensino superior se convenie com uma instituicido de ensino
escolar publica para, juntas, pensarem em um projeto a ser enviado a CAPES. Esse

projeto deve ter por objetivo, como esta descrito no Art. 3° do Decreto n° 7.219:

| — incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagao
béasica; Il — contribuir para a valorizacdo do magistério; lll — elevar a
gualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracao entre educacgéo superior e educacao basica; IV —
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagcdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino aprendizagem; V — incentivar escolas
publicas de educacd@o basica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formagdo inicial para o magistério; VI — contribuir para a
articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formagcdo dos docentes,
elevando a qualidade das a¢bes académicas nos cursos de licenciatura; VII
— contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.(BRASIL,
2010).
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Uma vez que o projeto for aprovado pela Capes, a instituicdo de ensino
superior deve escolher, no minimo, cinco estudantes de licenciatura para atuarem
como bolsistas de iniciacdo a docéncia no projeto; um professor coordenador
institucional vinculado a instituicdo de ensino superior, 0 qual, quando o projeto tem
0 numero minimo de bolsistas, atua também como coordenador de &rea, e um
professor supervisor vinculado a instituicdo escolar de ensino (CAPES, 2008).

O PIBID tem alcancado resultados expressivos, como a diminuicdo da evasao
e 0 aumento da procura pelos cursos de licenciatura; a crescente participacdo de
trabalhos de bolsistas em eventos académicos no Brasil e no exterior; a articulacéo
entre ensino, pesquisa e extensao e a formagao contextualizada e comprometida
com o alcance de resultados educacionais. Sobre isto,evidencia-se que esta
experiéncia tem incentivado a postura critica sobre os saberes adquiridos antes ou
fora do exercicio profissional, contribuindo para que os professores revejam seus
saberes, julgando-os e avaliando-os através de novas perspectivas da prética
cotidiana (TARDIF, 2008).

A oportunidade de participar de uma formacdo pratica que integra
universidade e escolas e se realiza sob a supervisdo de professores da Rede
Publica tem sido atraente para os licenciados que reconhece no PIBID uma
oportunidade de enriquecimento curricular que permite aos bolsistas ter contato com
métodos e tecnologias inovadoras, inclusive de carater interdisciplinar, que se

aplicam ao exercicio docente (ANDRE, 2012).


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos ultimos anos surgiram na literatura brasileira muitas pesquisas que
discorrem sobre as dificuldades de ensinar Quimica no Brasil e estas pesquisas tém
mostrado que o baixo desempenho dos alunos no Ensino Médio esta associado,
principalmente, a determinados contetdos que dificultam a compreensdo dos
discentes (SILVA et al, 2019).

Considera-se que o ser humano se desenvolve através da colaboracao entre
este e um mediador, que pode ser um educador, 0 qual vai provocar no aprendiz 0s
estimulos Uteis para desenvolver suas capacidades que, em geral, ndo seriam
desenvolvidas por si s6. Ou seja: O processo de troca de informacbBes entre
professores e alunos se faz na experimentacdo quando o educando realiza contato
direto com o objeto de aprendizado, sendo este movimento um estimulo para que
conceitos e conteudos estudados na teoria sejam compreendidos numa perspectiva
pratica.(VYGOSTSKY, 1991).

E importante manter os alunos motivados para aprenderem e é, justamente,
na experimentagdo que se pode aproximar de maneira prazerosa e a0 mesmo
tempo educativa, a realidade dos alunos com os contetdos ministrados nas aulas.
Entdo: “Para o ensino de Quimica a experimentacdo se faz necessaria, devido ao
seu carater investigativo, aumentando o conhecimento por meio dos fenbmenos que
sao testados, observados e descobertos” (CASTELEINS, 2011).

Corrobora-se o valor da utilizagdo de experimentos com materiais alternativos
de baixo custo e de facil aquisi¢cao, desde que aplicados cuidadosamente de forma a
facilitar aos alunos o acesso as informacdes em situacfes de ensino onde outros
modelos tém se mostrado ineficazes, estimulando, por conseguinte, o
desenvolvimento da criatividade com uma aprendizagem ativa, na qual os alunos
participam de atividades praticas (VALADARES, 2001|).

6.1 Pesquisa no Centro de Ensino Gongalves Dias em Sao Luis—MA

Com apoio da pesquisa de campo foi feita uma analise qualitativa e
guantitativa sobre como o uso dos recursos metodoldgicos alternativos podem
influenciar o processo de aprendizagem de alunos numa escola publica do ensino

médio, mais precisamente no que tange ao ensino da disciplina de quimica. A
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pesquisa aqui referida foi realizada por Suzi Morais Aires, bolsista do PIBID,
licenciada em Quimica no ano de 2018 pela Universidade Federal do Maranh&o que
apresentou a Monografia sob o Titulo “PIBID: A influéncia na aprendizagem dos
alunos de ensino médio quando se integra metodologias alternativas para o ensino
da quimica” (AIRES, 2018).

Segundo a bolsista antes da execucdo dos experimentos em laboratério,
foram ministradas aulas teoricas de solucdes, compreensdo das reacfes acido-
base, escala de pH e indicadores acido-base.

A maioria dos materiais usados na pesquisa era proveniente de materiais
alternativos e seus usos foram devidamente justificados, assim como os demais
materiais ndo alternativos usados nas experiéncias, ressaltando os cuidados e
possiveis riscos de cada um. O extrato de repolho roxo foi usado como indicador
nestas experiéncias, e como amostras usou-se o detergente diluido, a solucéo
aquosa de soda caustica, solu¢do aquosa de bicarbonato de sodio, vinagre diluido e

solucéo de limao.

Figura 1 - Alteragdo de Cores em Amostras.

Fonte: AIRES (2018).

O resultado demonstrou que o uso de aulas experimentais em sala de aula
abre a possibilidade de dialogo entre os educadores e os educandos, uma vez que
retiram os educandos da condi¢cdo passiva de sé assistir, e 0s convida a participar
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tanto da execucédo do experimento junto ao educador, quanto da discussdo dos
resultados obtidos, de forma que se reitera que:

O objetivo da atividade pratica pode ser o de comprovar uma lei cientifica,
ilustrar ideias e conceitos aprendidos nas 'aulas teoéricas', descobrir ou
formular uma lei acerca de um fendmeno especifico, 'verificar na pratica' o
gue acontece na teoria, ou aprender a utilizar algum instrumento ou técnica
de laboratério especifica (BORGES, 2002).

Entendeu-se que as estratégias de ensino e aprendizagem sao elementos
deste processo de mediacdo e constituem procedimentos dinamicos através dos
quais se realiza melhor aproveitamento dos conteudos ministrados. Desta forma, ao
analisar a pesquisa em pauta, ficou evidente que a experimentacdo é uma
importante ferramenta pedagogica e que, para conduzir a atividade experimental em
sala de aula é preciso que os educadores adotem uma concepc¢ao tedrica para o
embasamento de suas aulas.

Além disto, o estudo reforca que a atividade experimental problematizadora
pode propiciar aos estudantes a possibilidade de realizar, registrar, discutir com 0s
colegas, refletir, levantar hipéteses, avaliar as hipdteses e explicacbes, discutir com
o professor todas as etapas do experimento. Sendo interessante explicitar que essa
atividade deve ser sistematizada para despertar nos alunos um pensamento
reflexivo, critico, fazendo 0s estudantes sujeitos da prépria
aprendizagem.(FRANCISCO Jr.et al., 2008).

Coerente com a proposta do estudo foi possivel elaborar um questionario
para questionar qual a percepcdo dos alunos a respeito da disciplina de quimica,
aproveitando esta oportunidade para esclarecer que tal ciéncia esta inserida em
varios contextos sociais. Neste sentido, a autora identificou ainda que, além dos
discentes desconhecerem a existéncia de compostos e reagfes quimicas do
cotidiano, também possuia dificuldade em realizar calculos matematicos; déficit este,
gue s6 aumenta as barreiras para assimilar os contetdos estudados (AIRES, 2018).

Sendo assim, enfatizou-se que as aulas praticas e o uso de materiais
alternativos, incluindo recursos audiovisuais, sdo bastante (teis para motivar o
aprendizado e contextualizar os conteudos de quimica no dia a dia de todo cidadao;
despertando nos alunos o interesse em construir uma formagédo mais consistente
gue seja capaz de agir e reagir de maneira critica com base em conhecimentos
consistentes(AIRES, 2018).
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6.2 Pesquisa na Escola Antdnio Ribeiro da Silva - Sdo Luis—MA

Este estudo foi realizado em uma escola de ensino médio e apresentou
experimentos de quimica relacionados tanto com a Quimica organica, quanto com a
inorganica. Utilizaram-se, materiais alternativos e reagentes de baixo custo, com o
propoésito de estimular e incentivar tanto professores e alunos na busca de uma
aprendizagem prazerosa e possivel de ser realizada, dispondo de materiais do
préprio cotidiano do aluno e de facil acesso.

A diferenciacdo entre as duas substancias organica e inorganica se da,
principalmente, pela presenca do carbono (C) como elemento quimico principal das
substancias e pela capacidade de formar cadeias curtas ou longas entre &tomos de
carbono, caracteristicas estas que estdo presentes em qualquer substancia
organica, apesar de sabermos que existem substancias inorganicas que contém
atomos de carbono em sua composicdo (ROQUE, 2009). Ja as substancias
inorganicas além de ndo possuirem essas caracteristicas, possui outras diferencas
como a condutividade elétrica, solubilidade, temperaturas de fusdo e ebulicdo, que
estdo relacionadas com os tipos de ligacbes que cada composto apresenta
(ATKINS, 2012).

As caracteristicas contextualizadas de compostos organicos e inorganicos
foram mudanca de estado fisico (ponto de fusdo), evaporacdo da agua e usadas
como base reflexiva para os alunos. Ap6s cada etapa do procedimento pratico,
realizado com a participacdo de alunos da 32 Série da Escola Antbnio Ribeiro da
Silva.

As experiéncias foram executadas no Laboratério de Informética da Escola
visto que, a mesma, nao dispunha de Laboratério de Quimica. Os materiais e
reagentes utilizados foram: sal de cozinha, acucar, garrafa plastica (pet), parafina,
ferro elétrico (usado como chapa aquecedora) além de tampas de frascos, como
recipiente. Observa-se que sdo utensilios de facil aceso e que faz parte do cotidiano
do aluno, facilitando ao Educador a possibilidade de produgédo de conhecimento
dinamizando a prética educativa.

No experimento, inicialmente, os alunos puderam verificar 0 processo de

mudanca de estado fisico, especificamente a fusdo, evaporacdo da agua, sendo
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oportunizado fazerem observacdes, analises, anota¢cdes e contextualizacdes sobre
as experiéncias.

Para a pratica, escolheu-se uma substancia de baixo custo que é usada por
todos, que pode ser transportada sem nenhum comprometimento fisico ou quimico e
que existe em nossas cozinhas:O Cloreto de sédio (NaCl), conhecido como sal de
cozinha.Colocou-se aproximadamente 7,0g em uma tampa metélica de um pote de
vidro, a tampa foi aquecida durante 5 minutos sobre a base de um ferro elétrico

usado como chapa de aquecimento conforme as Figuras 2 e 3.

Figura 2 - Sal de Cozinha antes do Aquecimento.

Fonte: SOUSA (2018).

Os alunos foram instigados a observar varios aspectos desta experiéncia, tais
como a variacdo da temperatura, tipo de ligacdes quimicas, as interacdes entre as
espécies quimicas, a mudanc¢a no estado da matéria, composicao do sal de cozinha,
guantidade do sal usado. Portanto, ressalta-se que por mais simples que seja uma
pratica, € possivel estimular os meios de observacdo e de desenvolvimento
cognitivo; valorizando, assim, as praticas educacionais, a educacdo fazendo com
gue todos sejam responsaveis pelo processo ensino- aprendizagem (SOUZA, 2016)

Ainda na abordagem sobre o sal (NaCl), relatam as Diretrizes Curriculares
para o Ensino de Quimica no Ensino Médio (BRASIL, 2006), que o sal contém dois

elementos essenciais para o bom funcionamento do organismo: o sodio e o cloro.



29

Além de conter esses dois nutrientes indispensaveis, no Brasil, o sal foi o material
encontrada pelas autoridades da saude publica para oferecer iodo a populagao (sal
iodado).

Figura 3: Sal de Cozinha sendo Aquecido na Chapa.

%

1
Fonte: SOUSA (2018).

Entre outras observacdes, supracitadas, os alunos puderam entender que o
nao ocorreu fusdo do sal, uma vez que sua temperatura de fusdo € muito alta, em
relacdo aos compostos organicos, ja que suas interagdes atrativas entre as espécies
que formam o sal de cozinha séo fortes e quanto maior é a forca eletrostatica, mais
energia calorifica é necesséaria para romper as ligacdes presentes, por isto, nao
ocorreu a fusdo quando o sal foi exposto ao aguecimento.

Neste sentido abriu-se a oportunidade dos alunos entenderem, também,
sobre a agua do mar e quantidade de sal nela existente, contextualizando o tema em
pauta através da explanacéo de cidades que possuem salinas no Brasil e fazendo a
correlacdo com a evaporacdo da agua, demonstrando, ainda na aula, a ligacdo

ibnica entre os dois atomos que compdem o sal de cozinha conforme tabela
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periddica,houve compreensdo dos grupos e familias, tanto do sédio quanto do cloro,
e suas localizagbes, assim como as diferentes temperaturas em que o sal muda de
estado fisico.

Em seguida foi realizado experimento usando outras tampas metalicas,
usando a mesma metodologia de aquecimento teste, modificando apenas o
composto a ser aquecido. Foi utilizado o acucar de mesa (sacarose), de férmula
molecular, (C12H12011), permitindo demonstrar e contextualizar as caracteristicas do
atomo de carbono,incentivando a percepcéo e o entendimento das diferencas entre
as propriedades do acgucar de mesa e do sal de cozinha quando submetido as
mesmas condicbes de temperatura e pressdo. Dai, pode-se constatar que este
composto apds ser aquecido, resultou em fusdo, isto porque, as forcas
intermoleculares existentes no acucar de mesa sdo mais fracas do que as que estao
presentes no sal de cozinha.

Na terceira etapa da aula pratica, usou-se a parafina, na mesma metodologia
(Figura 4). Observou-se que apos cinco minutos houve fuséo da parafina. (Figura 5).

Figura 4: Parafina antes do Aquecimento.

Fonte: SOUSA (2018).

As parafinas séo classificadas como hidrocarbonetos alifaticos. Derivado do
petréleo. Sdo alcanos de alto peso molecular (acima de dezoito atomos de
carbonos) e pertence ao grupo dos hidrocarbonetos parafinicos, os quais sao
constituidos de atomos de carbono e hidrogénio, com cadeia aberta, saturada,
homogénea de férmula geral C,Han+2 (FONSECA, 2016).


https://www.infoescola.com/quimica-organica/hidrocarbonetos/
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As cadeias carb6nicas podem variar na faixa de C;, a Cgs. Contudo, na sua
maioria possuem quantidades de carbono maior que vinte. Conforme a massa molar
das parafinas aumenta, isto é, o nimero de carbonos, a temperatura de fusao
aumenta. Dependendo do seu ponto de fusdo as parafinas podem possui varias
aplicacdes (FONSECA, 2016).

Figura 5: Parafina apés o Aquecimento.

Fonte: SOUSA (2018)

Parafinas com menor ponto de fusdo sdo empregadas na induastria de
fésforos, pela impregnacdo de parafina ao palito, e na industria da borracha.
Parafinas com ponto de fuséo intermediario sdo utilizadas na fabricagdo de velas,
impermeabilizacdo de papéis e embalagens, aditivo na fabricagcdo de pneumaticos e
produtos quimicos, composi¢cdo geral de ceras, aditivo na formulacdo de tintas e
vernizes. Parafinas com alto ponto de fusdo sédo aplicadas em material isolante de
eletricidade, impermeabilizantes, fabricacdo de polidores, ceras domésticas,
artefatos de borrachas e hot-melt (adesivos)(ANTUNES&NOVAIS, 2016).

Todavia, quando se usou fragmentos de garrafa pet (Figuras 5 e 6), usando
as mesmas condicdes, verificou-se que apoOs aquecimento o plastico se tornou
rigido.

Sendo da familia dos poliésteres, o PET é um polimero termoplastico, e uma
das formas de sua obtencao é através da polimerizacdo de um &cido dicarboxilico e

um glicol ou bifenol que pode ser formado pela reacédo entre o acido tereftalico e o


https://www.infoescola.com/quimica/cadeia-carbonica/
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etilenoglicol, que rednem as caracteristicas ideais para uma reacdo gradual de
policondensacéo (LINO, 2011).

Figura 6 - Garrafa Pet antes do Aquecimento.

Fonte: SOUSA (2018)

A principal matéria-prima dos plasticos, tal como a parafina, também € o
petréleo, decorre mais especificamente da fracdo de nafta petroquimica que € usada
como matéria-prima para produzir os etilenos, propenos, butadienos, benzenos,
toluenos e outros. Muito usado na fabricacdo de garrafas descartaveis, recebeu a
nomenclatura PET, abreviatura para Polietilenotereftalato. Trata-se de um polimero
cuja utilizagdo tem crescido bastante sendo transformada em recipiente para
guardar bebidas, ou seja, embalagens compostas por poliésteres ou pets. (SOUZA,
2021).
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Figura 7: Garrafa Pet ap0s 0 Aquecimento.

Fonte: SOUSA (2018)

O PET também é usado em filmes fotograficos e raios X. Foi descoberto em
1941 pelos quimicos Rex Whinfield e James Dickson: durante as pesquisas que
realizavam com etilenoglicol, notaram a presenca de um material grudento que
guando puxado se esticava originando longas e resistentes fibras, pois é éster capaz
de formar cadeias poliméricas (polimeros). Devido a composicao, foi definido como
poliéster, amplamente usado na composicao de tecidos que ndo amarrotam e, talvez
por esta vantagem, esteja a tanto tempo no mercado (SOUZA, 2021).

Além dessas praticas experimentais com esses reagentes, outros
experimentos poderiam ser realizados com 0s mesmos, como: teste de densidade
do Cloreto de Sdédio, condutividade elétrica do Cloreto de Sddio e da Sacarose
(acucar), teste de solubilidade, entre outros.

Os resultados apresentados acima demonstram que ensinar quimica por meio
de experimentos e contextualizagdes, usando, materiais alternativos e atraentes,
pode trazer ganhos significativos para o processo ensino-aprendizagem na medida
em que aproxima a construcdo de saberes interligando ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente.

No ambito educacional, alunos do Ensino Médio, em geral, apresentam
dificuldades para compreender e contextualizar os contetdos vistos em sala de aula,
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com outras disciplinas. Muitas vezes, essas dificuldades estdo relacionadas a
desmotivacdo que pode ter varios fatores com aulas exclusivamente expositivas,
conteudos descontextualizados da sua realidade, dificuldade dos docentes para
quebrar paradigmas, formulas, nomenclaturas e calculos, sem contextualizacdo e
sem apontar sua funcionalidade. Uma forma de contornar essas dificuldades é o
professor utilizar estratégias de ensino dindmicas que contextualizem os conteudos.

Todavia, é importante destacar que existem quatro critérios que podem ser
considerados para selecionar recursos didaticos instrucionais alternativos, a saber: -
Adequacéo ao objetivo de ensino; a funcionalidade, ou seja, facilmente utilizado em
sala de aula; a simplicidade, trazendo fluidez a aula e a qualidade do recurso,
trazendo de forma clara a ideia. (MALHEIROS, 2013).

Corrobora-se, por conseguinte que a experimentacdo como ferramenta
didatica, tende a ser uma importante estratégia utilizada com o intuito de facilitar a
construcdo do conhecimento cientifico. No ensino de Quimica, a utilizacdo dessa
metodologia pode desfazer barreiras de transmissdo de conteudos versus
compreensao/ assimilagdo por parte dos alunos e promover maiores ganhos ao

processo ensino-aprendizagem.
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7CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao tem papel de destaque na promocéao do desenvolvimento do pais
e 0 sistema educacional passa constantemente por varias transformacfes que vao
desde uma nova postura do Professor em sala de aula até a propria fungéo social da
escola no proposito de acompanhar as modificagdes vividas pela sociedade que
trazem informacfes e que se renovam ou se modificam com grande rapidez,
exigindo repensar e adequar o papel das escolas, dos educadores, dos educandos e
de todos os atores escolares de forma que o projeto politico pedagégico das
instituicdes de ensino possa oferecer educacéo de qualidade.

Compreendeu-se que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) trouxe grande contribuicdo na medida que proporciona aos alunos
das licenciaturas, professores universitarios e professores da Educacdo Bésica
desenvolverem acfes que podem trazer melhor qualidade a Educacdo Basica,
através de vivéncias mais dinamicas nos processos de ensino-aprendizagem,
valorizando e aperfeicoando, a formacao de professores da educacéo basica.

Trata-se, entdo, de uma politica publica de grande valor e impacto positivo
para a formacdo de professores, haja vista que o PIBIB da aos licenciandos a
oportunidade de exercitar a docéncia ainda durante a graduagao e conviver com um
processo de formacéao solido que se realiza no proprio espaco de atuacao.

Identificou-se que tudo isto tem repercutindo em melhorias para as escolas
publicas uma vez que os bolsistas participantes podem desenvolver a pratica
reflexiva, a critica e, inclusive, a sensibilidade para identificar e até desenvolver
métodos e recursos didaticos criativos meios capazes de trazer maior estimulo e
consisténcia para o aprendizado das ciéncias.

O PIBIB tem melhorado a dinamica das escolas vinculadas, motivando novas
posturas dos professores que passaram a desenvolver outras metodologias de
ensino, tornando o processo educativo mais interessante para seu alunato. E neste
sentido, o presente estudo demonstrou que metodologias e recursos didaticos
alternativos sobressaem enquanto recurso estratégico para ministrar aulas,
especialmente no ensino de ciéncias onde a experimentacéo ativa pode despertar o
interesse e o0 envolvimento dos alunos.

Recomendamos que novas pesquisas sejam realizadas com enfoque nas

contribuicbes do PIBID para formacdo inicial e continuada de professores,
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mostrando que as dificuldades no ensino-aprendizagem em Quimica,possam ser
minimizadas ou até mesmo superadas quando se utiliza metodologias e recursos
didaticos que trazem mais motivacdo para as aulas, vinculando o conteudo
abordado com o dia a dia e (re) construindo o conhecimento com base em situacdes
gue estimulem a observacdo, o questionamento e a capacidade de incorporar

saberes que facam sentido para a vida em sociedade.
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