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RESUMO

O processo de ensino/aprendizagem de Quimica, em especial do conteudo de
Quimica Organica € um grande desafio. A complexidade dos assuntos atrelados a
abordagens metodoldégicas que nao favorecem o conhecimento, sdo o maior
responsavel pela dificuldade apresentada pelos alunos em compreender a
importancia e aplicagao dos conhecimentos quimicos no dia a dia desses estudantes.
A partir dessas problematicas realizou-se esse trabalho. A pesquisa foi realizada com
a finalidade de apontar, com base na percepg¢ao do professor e dos alunos do 3° ano
do ensino médio sobre a importancia, desafios e dificuldades enfrentadas durante o
processo ensino/aprendizagem de quimica, em especial do conteudo de quimica
organica, além de investigar o uso de praticas interdisciplinares e o ensino
contextualizado dos conteudos e o uso do livro didatico. Os dados foram coletados e
analisados qualitativamente, com base em entrevista e aplicagdo de questionarios. Os
resultados analisados comprovaram que muito ainda deve ser levado em
consideragao para a melhoria do processo de ensino/aprendizagem de quimica na
série final do ensino médio, em especial da area de organica, principalmente em
relacao as metodologias adotadas.

Palavras-chave: Contextualizagdo; Ensino de Quimica; Interdisciplinaridade;
Quimica Organica.



ABSTRACT

The teaching/learning process of Chemistry, especially the content of Organic
Chemistry is a great challenge. The complexity of the subjects, linked to
methodological approaches that do not favor knowledge, are largely responsible for
the difficulty presented by students in understanding the importance and application of
chemical knowledge in their daily lives. Based on these problems, this work was
carried out. The research was carried out with the purpose of pointing out, based on
the perception of the teacher and the students of the 3rd year of high school about the
importance, challenges and difficulties faced during the teaching/learning process of
chemistry, in particular the content of organic chemistry, in addition to investigating the
use of interdisciplinary practices and the contextualized teaching of contents and the
use of textbooks. Data were collected and analyzed qualitatively, based on interviews
and questionnaires. The analyzed results proved that much still needs to be taken into
consideration for the improvement of the chemistry teaching/learning process in the
final year of high school, especially in the organic area, mainly in relation to the
methodologies adopted.

Key words: Contextualization; Chemistry teaching; interdisciplinarity; Organic
chemistry.
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1 INTRODUGAO

Responsavel pelo estudo de tudo o que nos cerca, a Quimica é a ciéncia que
estuda a matéria, sua estrutura, composicao, fendbmenos e transformacgbes que ela
sofre. E uma ciéncia que contribui com o desenvolvimento tecnoldgico e social, além
de estar relacionada com questdes ambientais.

Presente em nosso dia a dia, de produgdes industriais a fenébmenos naturais,
“os principios quimicos atuam em todos os aspectos das nossas vidas, desde
atividades cotidianas, como a preparacdo de alimentos, até os processos mais
complexos, como aqueles realizados no meio ambiente” (BROWN et al., 2016).

Devido a sua amplitude e complexidade, é considerada por muitos alunos,
como sendo uma disciplina de dificil compreensao e € muitas vezes vista como um
“bicho de sete cabecas” impossivel de se dominar. Por esse motivo, se faz necessario
um ensino pautado em estratégias e uso de metodologias que facilitem o
entendimento dessa disciplina, a compreensdo dos conceitos e a aplicagdo do
conhecimento no dia a dia em sociedade.

Neste aspecto, Wartha e Faljoni-Alario (2005), defendem que “é inesgotavel
a quantidade de contexto que podem ser utilizados para ajudar os alunos a darem
significado ao conhecimento”. Os autores afirmam ainda que, ao se “discutir sobre a
relagao risco/beneficio da Ciéncia (Quimica)”, deve-se levar em conta os avangos das
produgdes industriais, o0 aumento da urbanizagdo e as transformagdes ambientais.
Isso se faz necessario a medida que essa ciéncia, segundo Brown et al. (2016), “esta
no centro de muitos assuntos de interesse publico, como a melhoria da assisténcia
meédica, a conservagdo de recursos naturais, a protecdo ao meio ambiente e
fornecimento da energia necessaria para manter a sociedade funcionando”.

Uma abordagem metodoldgica diferente do ensino convencional também é
necessaria ao trabalhar os ramos especificos da quimica, como a quimica organica.
Ao ensinar o conteudo de Fungdes Organicas, por exemplo, que € considerado por
alguns autores como “base para a compreensado da Quimica Organica”, tendo em
vista que, segundo Lima (2021), “os compostos estudados no decorrer deste conteudo
sado fundamentais a vida, a saude, a arte, a economia” , faz-se necessario o uso de
metodologias e ferramentas didaticas que aumentem a compreensao das estruturas,
propriedades e o comportamento de cada grupo de compostos, despertando assim

interesse sobre a utilidade do que é estudado em nessa area (LIMA, 2021).
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Quando se fala de metodologias inovadoras, autores como Moreno &
Heidelmann (2017) e Leite (2019), abordam em seus trabalhos o uso de Tecnologias
da Informagéo e Comunicacgao (TIC”s) que, nas ultimas décadas, com os avangos na
area da tecnologia, provocaram e continuam provocando mudangas, direta ou
indiretamente, na sociedade, no meio ambiente, nas industrias, na educacéao, entre
outros. Em seu trabalho, Souza e Silva (2012), ressaltam a importancia do uso de
jogos didaticos no processo ensino/aprendizagem de quimica, apontando que “a
principal vantagem do uso de jogos didaticos envolve a motivagdo, gerada pelo
desafio, acarretando o desenvolvimento de estratégias de resolugdo de problemas, a
avaliagdo das decisbes tomadas e a familiarizagdo com termos e conceitos
apresentados”.

A importancia do uso de novas abordagens de ensino se tornou ainda mais
evidente nos ultimos anos, em especial durante os anos de 2020 e 2021, anos iniciais
da pandemia da Covid-19 (uma infecgao respiratoria aguda causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2), que se disseminou por todos os continentes (BRASIL, 2020). Nesse
cenario, o uso de ferramentas como, celular, computador, aplicativos e ferramentas
do Google (Google Forms, Meet) se intensificou.

Contudo, apesar da existéncia de diversos recursos tecnoldgicos que
favorecem a era da informacao, o livro didatico continua sendo um grande aliado no
processo ensino—aprendizagem. Sendo ele, uma ferramenta de ensino ofertado
gratuitamente nas escolas publicas e disponibilizado tanto para os alunos quanto para
o professor, este exerce o papel de auxiliar no preparo de uma aula e na construgao
de conhecimento, tornando-se um material indispensavel, principalmente em regides
do Brasil onde os recursos tecnologicos ndo estdo disponiveis para todos da
comunidade escolar.

Dado a sua importancia, o livro didatico deve ser formulado com a finalidade
e 0 objetivo de utilizar o conhecimento da ciéncia de forma que o aluno compreenda
o0 seu mundo real e, para que ele tenha condi¢des de discutir politicamente, entenda
e intervenha nos problemas sociais. Caracterizando desta forma um ensino
contextualizado.

No que se refere a contextualizagdo no ensino de Quimica, os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) sugerem que:
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Nunca se deve perder de vista que o ensino de Quimica visa a contribuir para
a formagéo da cidadania e, dessa forma, deve permitir o desenvolvimento de
conhecimentos e valores que possam servir de instrumentos mediadores da
interagao do individuo com o mundo. Consegue-se isso mais efetivamente ao
se contextualizar o aprendizado, o que pode ser feito com exemplos mais
gerais, universais, ou com exemplos de relevancia mais local, regional.
(BRASIL, 2000).

No que diz respeito a isso, Wartha e Faljoni-Alario (2005), afirmam:

Historicamente, a educacao brasileira vem sendo determinada por alguns
mecanismos de homogeneizagédo do trabalho educativo, seja através de
politicas publicas, de instituicbes sociais, dos meios de comunicagdo de
massa, de ideologias politicas e culturais, como também da propria instituicéo
escolar.

A vista disso, o professor é desafiado a buscar alternativas de ensino da
Quimica, incluindo a utilizagdo do livro didatico, através de abordagens que tratem
dos temas especificos dessa disciplina de forma contextualizada e interdisciplinar,
possibilitando ao aluno compreender e aproximar o conhecimento tedrico da
realidade; o pensar critico e a busca por solugdo de problemas comuns no nosso
cotidiano.

Nesse contexto e tendo em vista que o processo de ensino/aprendizagem de
quimica é um desafio, tanto para professores quanto paras os estudantes e que o livro
didatico é uma ferramenta indispensavel (quando bem elaborado) na construgao de
conhecimento, o presente trabalho tem como proposta investigar a concepgao de
professores de quimica e alunos do 3° ano do ensino meédio, da rede estadual de
ensino do municipio de S&o luis, sobre o uso do livro didatico, quanto ao ensino de
Quimica Organica, a interdisciplinaridade e contextualizagdo do conteudo.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Investigar a concepgéao dos alunos do 3° ano do ensino médio e do professor
responsavel pela disciplina de Quimica, do Centro Educa Mais Padre José Braulio,
localizada no municipio de Sao Luis, sobre a forma de abordagem do conteudo de
quimica organica, a interdisciplinaridade, contextualizagdo e o uso do livro didatico e
as dificuldades enfrentadas pelos participantes durante o processo de

ensino/aprendizagem da disciplina.

2.2 Objetivos especificos

e Detectar os principais desafios, apontados pelos estudantes do 3° ano do
ensino médio, no processo de aprendizagem dos conteudos de quimica, em
especial o de quimica organica;

e |dentificar a percepgao dos alunos sobre a importancia do uso do livro didatico;

e |Investigar as dificuldades enfrentadas pelo docente de quimica do ensino
medio, ao lecionar os conteudos da disciplina;

e Analisar a percepgao do docente a respeito da pratica interdisciplinar, do ensino
contextualizado e da importancia do uso do livro didatico.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A importancia de um ensino interdisciplinar e contextualizado no Ensino
Médio

O repensar na forma de produzir e aplicar conhecimento € sempre
um dos precursores para mudangas no sistema educacional do pais. Nas
ultimas décadas, reformas como a aprovagdo da nova LDB (pela lei
9.394/96), resultaram em uma reestruturacdo da educagao brasileira
(BRASIL, 1996). Essas reformas buscam mudar a forma como o
conhecimento deve ser repassado e planejado, com a finalidade de
promover ao estudante a capacidade de pensar e enxergar o que se é
aprendido, na realidade em que vive.

Com a aprovagao da Lei 9.394/96 o ensino médio passou a fazer
parte da educacao basica e, desde entao, vem passando por revisdes “nhas
suas formas de organizag¢ao e nos seus conteudos curriculares” para que se

cumpra a finalidade proposta pelas diretrizes, para a educagéao basica.

A educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. (BRASIL, 1996, Art. 22)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), a etapa do ensino médio ‘tem sido a mais afetada” com os
avancgos globais e tecnoldgicos, além de mudancgas sociais e politicas, de
forma que, propostas de ensino que permitam aos estudantes exercer o
protagonismo na construgao de conhecimento se tornou um dos principais
objetivos das reformulagdes curriculares nacionais (BRASIL, 2000).

Dessa forma, a modificagdo do ensino tradicional — pautado na
memorizacao de informagdes — torna essencial. O uso de estratégia que
priorizem a troca de conhecimento entre professor e aluno e os alunos entre
si — de forma que haja um “dialogo permanente entre as diferentes areas do
saber’” e uma abordagem contextualizada do conteudo € fundamental —
segundo os Dessa forma, a modificagado do ensino tradicional - pautado na

memorizagao de informagdes - torna-se essencial. O uso de estratégias que
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priorizem a troca de conhecimento entre professor e aluno e os alunos entre

si — de forma que haja um “didlogo permanente entre as diferentes areas
do saber” e uma abordagem contextualizada do conteudo é fundamental —

segundo os PCNEM, para a organizagao curricular.

A doutrina de curriculo que sustenta a proposta de organizagéo e
tratamento dos conteldos com essas caracteristicas envolve os
conceitos de interdisciplinaridade e contextualizacdo que
requerem exame mais detido. (Brasil, 2000).

Para Batista (2008),

A interdisciplinaridade curricular consiste primordialmente
no estabelecimento de ligagdes de interdependéncia, de
convergéncia e complementaridade entre as diferentes disciplinas
escolares, para que o curriculo apresente uma estrutura que

possibilite 0 desenvolvimento de uma pratica interdisciplinar.

Contudo, apesar da existéncia de inumeras possibilidades e
facilidade de contextualizar o conteudo abordado, o mesmo nao ocorre em

relacéo a interdisciplinaridade.

[.-.] realizar um trabalho de carater interdisciplinar que envolva
professores de varias disciplinas ndo é tdo simples, ainda mais
numa escola organizada de maneira tradicionalmente disciplinar,
com aulas sucessivas de disciplinas distintas, na qual os
professores raramente se encontram, nem mesmo para conversar
quanto mais para realizarem um planejamento conjunto de suas
aulas e/ou projetos interdisciplinares. (CARLOS, 2007).

Por esse motivo faz-se necessario um planejamento pedagdgico que
n&o restrinja a construgao individual do conhecimento. E importante que os
professores dialoguem entre si sobre temas similares que poderéao fazer
parte de um projeto pedagogico interdisciplinar e que exigirdo dos
educadores a flexibilizagdo dos conteudos individuais para que
compreendam a participagao de cada disciplina nesse projeto.

Desse modo, de acordo com Tonacio (2018), “ainda ha um caminho
a ser percorrido pelas escolas para um ensino interdisciplinar de qualidade”,

€ que, uma pratica de ensino que relacione o que é estudado em uma
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disciplina com o que é abordado em outras areas de conhecimento se torna
possivel quando ocorre modificagdes na “atitude através de toda a gestéo

escolar para assim realizar metodologias e praticas de aprendizagem”.

[.-.] para que ocorra a interdisciplinaridade faz-se necessario
eliminar as barreiras entre as disciplinas e também entre as
pessoas, pois 0 educador interdisciplinar constréi o conhecimento
dialeticamente com seus alunos. Passa-se de mero transmissor
de informagao para mediador de conhecimentos e orientador na
producdo do conhecimento. Diante disso, o aluno passa a ser
ativo no seu processo de aprendizagem (FERNANDES, 2016).

Para tal, segundo Rodrigues et al. (2018), cabe ao professor o
planejamento e elaboragdo de estratégias que facilitem o processo de
ensino/aprendizagem para que essa pratica contribua para o processo
educativo, e proporcione ao estudante uma maior autonomia na construgéo
do conhecimento.

Em 2017, foram aprovadas novas mudangas na Lei de Diretrizes e
Base (LDB), por meio da Lei 13.415/2017. Essas mudangas ocorreram com
a finalidade de “substituir 0 modelo unico de curriculo do ensino médio por
um modelo diversificado e flexivel”, e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) passa a definir, desde entdo, os direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio em relagdo as quatro areas do
conhecimento, introduzidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM/2018) (Parecer CNE/CEB n° 15/1998) . Sendo elas:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(BRASIL, 2017). Para cada area do conhecimento a BNCC define
competéncias e habilidades.

Para a area de Ciéncias Natureza e suas Tecnologias (Biologia,
Quimica e Fisica), por exemplo, as competéncias especificas e as
habilidades definida por esse documento permitem aos estudantes um maior
entendimento “sobre a vida, o nosso planeta e o universo, bem como sua
capacidade de refletir, argumentar, propor solugées e enfrentar desafios

pessoais e coletivos, locais e globais” (BRASIL, 2018).
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[...] a BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
— por meio de um olhar articulado da Biologia, da Fisica e da
Quimica — define competéncias e habilidades que permitem a
ampliacdo e a sistematizacdo das aprendizagens essenciais
desenvolvidas no Ensino Fundamental no que se refere: aos
conhecimentos conceituais da area; a contextualizagcdo social,
cultural, ambiental e histérica desses conhecimentos; aos
processos e praticas de investigacdo e as linguagens das
Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2018).

Com isso, percebe-se que a pratica interdisciplinar ligada a
abordagens contextualizadas no ensino de quimica é, dessa forma,
indispensavel. Consequentemente, a aprendizagem € direcionada para uma
releitura de fatos cotidianos, com base no conhecimento quimico/cientifico

atrelado a a conhecimentos de outras disciplinas.

3.2 Quimica Organica no Ensino Médio e sua importancia.

Como uma subdivisdo da Quimica, a Quimica Organica,
normalmente abordada durante o 3° ano do ensino médio, € conhecida como
a quimica que estuda os compostos que contém carbono. Ela esta presente
a todo momento e de varias formas em nossas vidas, seja na formacgao de
tecidos de plantas e animais até na composigdo de roupas e objetos que

utilizamos no nosso dia a dia.

O ato de ensinar os conteudos de quimica organica deve ser feito
com aulas mais didaticas provocando um maior desenvolvimento
cognitivo dos estudantes para que assim seja possivel explicar os
seus conceitos, sem que os estudantes os considerem como um
conteldo fragmentado. Isso pode ser feito através de situagdes
do cotidiano, o que nem sempre acontece, gerando deste modo a
aproximagdo do conteudo com o cotidiano do estudante.
(ALMEIDA, 2021)

De acordo com Ferreira (2007), por muito tempo a quimica organica
foi associada apenas a compostos de origem animal e vegetal, como por
exemplo, a urina, o tecido de plantas e a pele de animais. Acreditava-se que
esses produtos nado poderiam ser “gerados” de outra forma. Isso era

defendido pelo vitalismo, ou Teoria da Forga Vital, proposta em 1807 pelo



18

sueco Jons Jacob Berzelius, teoria essa, que caracteriza “todos os

compostos organicos como produzidos por organismos Vvivos”.

Com esse pensamento, pode-se imaginar como 0s quimicos
ficaram surpresos em 1828, quando Friedrich Wohler produziu
ureia — uma substéncia conhecidamente excretada pelos
mamiferos — pelo aquecimento de cianato de aménio, um mineral
inorganico (BRUICE, 2006).

A partir de entdo, com o aumento nos estudos sobre a sinterizagdo,
surgiram muitos outros compostos organicos sintetizados ao longo do
tempo. Essas e outras descobertas no ramo, contribuiram para inovagoes
na fabricacao de tecidos, medicamentos, alimentos, analise ambiental, entre
outras.

A importancia dessas descobertas € apontada por Solomons e
Fryhle (2012), ao afirmarem que:

Dificilmente se passa um minuto sem utilizarmos algo feito de
moléculas organicas, tais como uma caneta, um teclado de
computador, um leitor de musicas ou um telefone celular. Vemos
telas feitas de matrizes de cristais liquidos organicos. Os
polimeros orgénicos naturais compdem a madeira e o papel que
utilizamos na leitura. As moléculas organicas sintéticas e naturais
melhoram a nossa saude. Nao existe um unico aspecto de nossas
vidas que nao seja, de alguma maneira, dependente da quimica
organica. (SOLOMONS; FRYHLE, 2012)

Diante disso, por estar presente em todas as situagdes do cotidiano,
desde a constituicdo dos nossos corpos, alimentos que consumimos até nas
mais diversas areas da Industria, como por exemplo a industria de polimeros,
o conhecimento da quimica organica se torna indispensavel na formagao de

cidadaos criticos e conscientes em relagéo ao que acontece ao nosso redor.

O estudo de quimica organica, nos diferentes niveis de ensino,
tem grande importancia pela existéncia e aplicagbes de inimeras
substancias que contém carbono na sua estrutura. Os elementos
organégenos, em suas diferentes possibilidades enérgicas e
espaciais possibilitam a existéncia de inumeras substancias
diferentes. Estas estdo presentes na origem da vida e séo
essenciais para sua manutencao, quer seja pela constituigdo dos
organismos vivos, quer seja por suas relacées exteriores que
envolvem alimentagao, vestuario, medicamentos, construgao de
casas e meios de transporte, entre tantos outros. (FERREIRA;
DEL PINO, 2009).
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Apesar de sua importancia, o ensino dessa area fica limitado, muitas
vezes, a exposi¢cdo dos conteudos de forma abstrata — restando ao
estudante apenas a memorizagcdo de nomenclaturas, estruturas e formas de
apresentagao de compostos — sem que entendam o significado e utilidade

do que se ¢é estudado. Isso leva a crer que, segundo Pazinato et al. (2012),
‘mesmo estando intrinsecamente relacionada com a vida, a maioria dos
professores do ensino médio ainda tém muitas dificuldades em
contextualizar os conteudos curriculares”, propostos para o ensino de
quimica. A associagdo do que é abordado em sala de aula com o que
acontece no dia a dia é fundamental para despertar o interesse investigativo
do aluno.

Diante disso, os PCN para o ensino médio, determina que, no

processo de ensino/aprendizagem da Quimica:

[..] €& necessario que o aluno desenvolva competéncias
adequadas para reconhecer e saber utilizar tal linguagem, sendo
capaz de entender e empregar, a partir das informagdes, a
representacdo simbdlica das transformagbes quimicas. A
memorizacao indiscriminada de simbolos, férmulas e nomes de
substincias n&o contribui para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades desejaveis no Ensino Médio (BRASIL,
2000).

As possibilidades de abordagens contextualizadas sobre o conteudo
de quimica organica sao inumeras. A discussdo de temas como “Alimentos
industrializados”, por exemplo, pode auxiliar no processo de compreensao
do assunto de fungbes organicas. Ao falar sobre "Alimentacdo saudavel”, é
possivel gerar uma discussdo sobre as propriedades funcionais dos
alimentos. Posterior a essa discussao, o professor pode ainda, passar para
uma abordagem interdisciplinar, atrelando o conhecimento quimico ao
conhecimento biolégico sobre os impactos da interagdo destas substancias
no organismo.

Posto isto, € necessario que a histéria e descobertas referentes a
quimica orgéanica sejam trabalhadas de forma que, o ensino permita ao aluno
compreender todo o avango, a importancia e a aplicabilidade do que se é
estudado. Considerando que essa area faz uso de uma linguagem prépria

para a representagao do real e as transformagdes quimicas. O estudo de
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conceitos aplicados a situagdes cotidianas facilita o entendimento do
assunto, permitindo ao aluno, segundo Brasil (2018), “compreender a
quimica ndo apenas como uma componente curricular, mas sobretudo como

uma ciéncia capaz de explicar fendbmenos do cotidiano”.

3.3 Ensino de Quimica e o uso do Livro Didatico como ferramenta de
aprendizagem.

Compreender tantos conceitos, leis, teorias e formulas apresentadas
durante o ensino/aprendizagem da Quimica é a maior queixa dos estudantes
durante o ensino médio. E comum ouvirmos reclamacdes sobre as
dificuldades em aprender os conteudos da disciplina ou ainda os
questionamentos dos estudantes sobre a utilidade do que se é estudado.

As praticas e ferramentas metodoldgicas adotadas por educadores
no processo de ensino/aprendizagem da disciplina podem contribuir para
essa concepgao dos estudantes, dado que, muitas vezes, optam por um
ensino tradicional presumido, em que se insiste em uma pratica estritamente
académica, com o foco apenas na “transmissao de informagdes”, esperando
do aluno a memorizacdo dessas informagdes para assim “acumular
conhecimento”.

Quando se trata do ensino de Quimica — seja na sua parte teorica
ou na parte pratica experimental — além de possibilitar ao aluno o
conhecimento sobre as transformacdes da matéria, suas propriedades, leis
e teorias envolvidas nessas transformagdes, no processo de aprendizagem,
segundo Clementina (2011), o aluno deve ser “conduzido a fazer uma
analise do conhecimento adquirido, sua aplicagao pratica, sua relevancia
social e suas implicagdes ambientais”.

Tendo em vista o despertar da vontade de estudar, segundo Rosa
(2014), ainda que a escola e os profissionais envolvidos no processo de
ensino sejam excelentes, "de nada adiantara” se as praticas educacionais
nao motivarem os alunos. O autor afirma ainda que, para que “os educandos
possam acreditar no sistema de ensino, deverdo compreendé-lo, tanto a sua

funcionalidade quanto a sua necessidade”.
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Em se tratando de ferramentas didaticas, por fazer parte do sistema
educacional basico desde os anos iniciais até os anos finais de ensino,
atuando como “pilar” no processo de ensino/aprendizagem, muitas vezes
como um dos poucos recursos de apoio pedagdgico, o livro didatico ainda é
visto como uma das mais importantes ferramentas de auxilio para todos que
compdem o sistema educacional.

Criado pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC), com a
finalidade de ajudar a pratica educativa em escolas de ensino basico, o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é responsavel
pela selegao e distribuicdo de materiais didaticos e literarios aos professores
e alunos das escolas publicas. O Fundo Nacional de Desenvolvimento
Educacional (FNDE), criado pela Lei n° 5.537/68, que posteriormente foi
alterada pelo Decreto—Lei n° 872/69, € o responsavel pela operacionalizagao
do PNLD.

As escolas participantes do PNLD recebem materiais de forma
sistematica, regular e gratuita. Trata-se, portanto, de um
Programa abrangente, constituindo-se em um dos principais
instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas
Escolas beneficiadas. (BRASIL, 2017).

Com relagdo aos livros didaticos de Quimica, sua distribuig&o iniciou
em 2008 e, a partir de entido, de trés em trés anos, ocorre a publicacédo de
um edital de convocagdo para o processo de inscricdo de editoras no
programa, seguido da avaliagédo das colegdes inscritas que, posteriormente,
serao destinadas aos professores e estudantes do ensino médio da rede
publica de todo o Pais (BRASIL, 2021).

Tendo em vista a importdncia desse material no processo de
mediagao do conhecimento entre o professor e o aluno, de acordo com Brasil
(2018), o PNLD garante que os processos de avaliagao e de selegao das
obras inscritas no programa sejam realizados por avaliadores de todo o
Brasil, e de todas as regides geograficas do pais. Sendo esse grupo formado

tanto por professores das universidades quanto por professores da
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educacao basica, permitindo assim, um processo de avaliagdo consistente

que garanta que o livro chegue aos estudantes com o minimo de qualidade.

As obras séo inscritas pelos detentores de direitos autorais,
conforme critérios estabelecidos em edital, e avaliadas por
especialistas das diferentes areas do conhecimento. Se
aprovadas, compdem o Guia Digital do PNLD, que orienta o
corpo discente e o corpo diretivo da escola na escolha das
colecdes para aquela etapa de ensino (Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio). (BRASIL, 2018).

Dessa forma, é necessaria a escolha de um livro, que se adeque a
sua metodologia em sala de aula e que respeite a multiplicidade de métodos
e a diversidade do nosso pais, levando em consideracdo os impactos que
os conteudos presentes no livro didatico causara no processo de

aprendizagem do aluno.

Como grande propagador de informacéao e de grande relevancia
no meio escolar, o LD é, entdo, uma fonte importante para a
transmissdo de conteudo, quando este se apresenta de forma
correta e adequada. Portanto, no processo de sua escolha pelo
professor, deve-se levar em consideracgao alguns parametros, de
modo que contribua para um melhor aprendizado do aluno
(CHAMON, 2021).

De acordo com as orientagdbes dos Pardmetros Curriculares
Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM),

[...] o ensino de quimica deve fornecer suporte para que o
estudante tenha condi¢gdes de compreender a realidade na qual
esta inserido, para que, dessa maneira, consiga tomar decisdes
de forma consciente e critica sobre questbes referentes a
sociedade. (BRASIL, 2021).

No que se refere ao uso do livro didatico, Chamon (2021) ressalta a
importdncia de metodologias “que contribuam para uma melhor

compreensao por parte do aluno e que apresentem propostas de atividades
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que auxiliem no processo de ensino-aprendizagem contextualizado”
utilizando-se também do que essa ferramenta didatica pode oferecer.
Assim sendo, esse recurso deve atuar buscando levar a
compreensao e aplicagdo do que se € estudado relacionando a
acontecimentos cotidianos como os fendmenos naturais, por exemplo, além
de fornecer as condi¢des para o entendimento de suas implicagdes sociais.
E importante que o livro didatico de Quimica esteja constituido por
abordagens metodolégicas que permitam n&o apenas conhecimento
quimico, mas também a compreensao da ciéncia como um campo formador

de opinides, sendo esse continuamente reconstruido.
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4 METODOLOGIA

O inicio do trabalho se deu com a delimitagdo do tema, seguido dos
objetivos a serem alcancados com a pesquisa. Posteriormente foram
definidos os tépicos a serem abordados no referencial tedrico, e sé entao
iniciou-se o levantamento bibliografico, com a sele¢cao de documentos
oficiais (Leis, pareceres, resolugdes) e de outros documentos (artigos,
monografias, dissertacoes e teses) utilizados no referencial teérico. Parte da
selecdo foi realizada no site do Google Académico.

O levantamento de dados foi feito por meio entrevista e de
questionarios semiestruturados (Apéndices A e B), com questdes objetivas
e discursivas, sendo que para as questdes objetivas foi dado aos
participantes a possibilidade de discorrerem sobre a op¢ao escolhida. Sendo
assim, os questionarios foram aplicados a 62 alunos do 3° ano do ensino
médio e a professora responsavel pela disciplina de Quimica, do Centro

Educa Mais Padre José Braulio, localizada no municipio de S&o Luis- MA —
aplicados no ultimo bimestre do ano letivo — a fim de analisar

qualitativamente os dados fornecidos pelos participantes.

Portanto um modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(ANEXO 1) foi entregue ao professor, apresentando a proposta e objetivos
da pesquisa para que ele assinasse, antes do inicio da pesquisa, caso

estivesse em concordancia com o proposto no termo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram obtidos com a aplicagdo dos questionarios a
professora de quimica e aos alunos de duas turmas do 3° ano. O numero
total de alunos participantes foram 62. As respostas obtidas nos
questionarios — representadas por “P” (pergunta) seguida da numeragao —

aplicados no ultimo bimestre do ano letivo foram divididas e apresentadas
neste trabalho, em dois topicos, a identificar concepg¢des sobre o
ensino/aprendizagem de quimica e do conteudo de quimica organica e, da
pratica interdisciplinar, a contextualizagao e o uso do livro didatico.

Antes da aplicagao do questionario, ao docente, foi realizada uma
pequena entrevista sobre a sua formacdo, experiéncia profissional e
dificuldades enfrentadas durante o ano letivo, sendo este, o primeiro ano
com aulas inteiramente presenciais apds o inicio da pandemia da Covid-19.

No que se refere a formacao inicial do docente entrevistado, esta é
formada em Quimica Industrial e licenciada em Quimica pela Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA) e também em Quimica Licenciatura, na
Universidade Federal do Maranhao (UFMA). Possui experiéncia profissional
de 10 anos em ensino, atuando tanto na educagdo basica quanto na
educacao superior.

Ao ser questionada sobre as principais dificuldades enfrentadas ao
lecionar a disciplina, em especial a abordagem do conteudo de quimica
organica para o terceiro ano, a docente afirma que “a falta de aulas de
quimica no 1° e 2° ano do ensino médio”, durante o periodo de aulas
remotas, dificultou na compreenséo dos conteudos trabalhados no terceiro

ano do ensino médio.

“Os alunos do primeiro e do segundo ano nao tiveram
aulas suficientes de quimica e isso dificultou muito o
entendimento de conteudos que necessitam de outros
que devem ser vistos nos anos iniciais do ensino

médio. A realidade de cada escola é diferente.”
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Quanto a isso, Lima e Da Silva (2022) afirmam que “[..] a realidade
da educacdo remota de forma emergencial € cruel, principalmente para os
mais pobres, que € a massa do nosso pais.” Nesse cenario, a dificil
adaptacdo de professores e estudantes ao ensino remoto em escolas
publicas localizadas em bairros socialmente e economicamente menos
favorecidos, podem ser relacionadas a falta de aulas apontadas pela
professora. Atrelado a isso, segundo Varela et al. (2021), muitos estudantes

“nao possuem aparelhos tecnologicos”, devido a questdes sociais.

5.1. O ensino/aprendizagem de Quimica e do conteudo de Quimica Orgénica

e Respostas dadas pelos alunos (APENDICE A)

Como ja foi abordado no presente trabalho, o ensino de quimica
assim como o de outras ciéncias, permite ao estudante desenvolver um
senso critico e investigativo da realidade em que esta inserido, facilitando a
compreensao de fatos cotidianos, incentivando dessa forma, o exercicio da
cidadania.

Das respostas dadas pelos alunos (P4) sobre as dificuldades em

relacédo a disciplina na volta do ensino presencial:

“Foi dificil entender o assunto, porque quase nao
assisti aulas online, ndo aprendi o basico da disciplina.”

“Conseguir assimilar os conteudos do 1° e do 2° ano,
ja que foi bem pouco os assuntos.”

“Troca de professores, eu gostava mais da disciplina e
acompanhava melhor com o anterior, mas, sobre a
quimica minha dificuldade é com os calculos.”

“A minha maior dificuldade foi com os calculos e

lembrar das formulas.”

Logo, as respostas apresentadas podem ser tomadas como

representativas para essa questdo, tendo em vista que expressam as
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principais dificuldades apresentadas pela maioria dos participantes. Essas
sdo, de certa forma, respostas esperadas, e mostram que a auséncia de
aulas e abordagens de conteudos que deveriam ser trabalhados durante o
primeiro e segundo ano do ensino médio dificultou ainda mais o processo de
ensino/aprendizagem de quimica e contribuiu para o aumento do
desinteresse dos alunos pela disciplina.

Esse ultimo ponto pode também ser evidenciado nas respostas para
as perguntas 1 e 2. Para a P1 (Grafico 1), apenas 21,0% dos alunos
afirmaram gostar de estudar quimica, 37,1% responderam que gostam um
pouco e 41,9% dos alunos disseram que nao gostam de quimica. Apesar
desses numeros, 100% dos alunos afirmaram (P2) que os assuntos

estudados em quimica sdo importantes para sua vida.

P1: Vocé gosta de estudar Quimica?

Sim @ Niao @ Um pouco

Grafico 1: Interesse dos alunos sobre o estudo de

quimica.

Desse modo, torna-se evidente que os alunos reconhecem a
importancia do estudo de quimica, mas ndo gostam de estuda-la.

Podemos observar os impactos anteriormente citados, também nas
respostas dos entrevistados sobre o conteudo de quimica organica.

Quando questionados sobre o que a quimica organica estuda
(Grafico 2), 59,2% dos alunos afirmaram saber e 40,8% disseram que nao
sabiam. Para a P6 (Grafico 3), 21,4% afirmaram gostar do conteudo de
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organica, 42,9% disseram gostar um pouco e 35,7% disseram que nao
gostam desse conteudo.

P5: Vocé sabe 0 que a quimica organica estuda?

Sim @ Nao

Grafico 2. Percepcao dos alunos sobre a quimica organica.

P6: Vocé gosta de quimica organica?

Sim @ Umpouco @ Néao

Grafico 3. Interesse dos alunos no conteudo de quimica organica.

Dos participantes, 33,9% afirmaram (P7), ter aprendido sobre os
compostos de carbono, 42,9% disseram nao ter aprendido “nada” ou que
nao estudaram o assunto e 23,2% nao sabia ou ndo quis responder a

pergunta.
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P7: O que vocé aprendeu durante as aulas de quimica organica?

Sim @ Umpouco @ Nao

Grafico 4. Aprendizagem do conteudo de quimica organica.

Das respostas dos alunos a essa pergunta, quando questionados

sobre o que aprenderam durante as aulas:

"Aprendi os compostos organicos, como os de carbono
e hidrogénio, que sao chamados de hidrocarbonetos.”

“O carbono ¢é tetravalente, existem varias
classificagdes, existe a divisdo conforme o alinhamento
dos carbonos em uma cadeia de cis e trans.”

“‘Aprendi as estruturas e as propriedades,
principalmente do carbono e do hidrogénio."

“Aprendi varias coisas e também teve experiéncias
maravilhosas."

Dessa forma, notamos que apesar de uma porcentagem
consideravel dos alunos afirmarem nao ter aprendido nada do conteudo ou
um pouco, uma boa parte lembra e compreende o que foi abordado em sala
de aula, mesmo que esses tenham dificuldade em expressar graficamente.
Nota-se também, a partir da ultima resposta apresentada, que a professora
se preocupou em fazer experimentos, para promover maior compreensao do
conteudo tedrico.

Questionados sobre o que mais dificulta a aprendizagem desse

conteudo (Grafico 5), 26,8% afirmam que as dificuldades ocorrem devido a
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complexidade do assunto, 21,4% associam as metodologias adotadas pelo
professor, 41,1% afirmam nao prestar atencdo durante as aulas e 10,7%
associam as dificuldades a outros fatores.

P8: O que dificulta a sua aprendizagem do contetdo de quimica
organica?

@ Complexidade dos conteudos
Metodologias adotadas pelo professor Falta de atencao
@ Outros

Grafico 5. Dificuldade na aprendizagem do conteudo de quimica

organica.

Das respostas dos alunos a essa pergunta, sobre o que dificulta a

aprendizagem do conteudo:
“A professora ndo arrumou uma maneira mais facil de
explicar.”

“A maneira como a professora explica ndo da pra
entender muita coisa.”

“Quimica é muito dificil.”

e Respostas dadas pela docente responsavel pelas turmas (APENDICE
B)

Segundo Clementina (2011), no ensino de Quimica
“tradicionalmente, muitos conteldos sdo abordados sem levar em conta a

capacidade cognitiva dos estudantes”. Ainda segundo a autora, esse tipo de
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abordagem metodoldgica (tradicional) dos professores, resulta em
desinteresse e dificuldade na aprendizagem dos alunos.

Quando questionada sobre as metodologias aprendidas durante a
sua formacéao inicial e a aplicagao delas em sala de aula (P1), a professora
afirma:

“De certa forma, as metodologias que aprendi durante
a graduagao, algumas, ja estao ultrapassadas. Por
esse motivo, o que se faz no dia a dia sdo adaptagdes.”

De acordo com a professora, identifica-se uma busca por
alternativas que facilitem o processo de ensino/aprendizagem. Esse aspecto
€ muito importante, tendo em vista que existem inumeras possibilidades
metodoldgicas que podem ser utilizadas de forma que desperte o interesse
dos alunos pela disciplina.

Sobre a dificuldade enfrentada durante o ano letivo (P2) — com aulas
inteiramente presenciais, apds dois anos de aulas remotas — a professora
aponta que:

“E muito complicado trabalhar os contetdos da
disciplina, porque os alunos nao possuem a base, tanto
em quimica como em matematica...”

Isso pode ser justificado pelos problemas apresentados durante o
ensino remoto. Segundo a maioria das respostas obtidas no questionario
destinado aos alunos, muitos apontaram a auséncia nas aulas como causa
das dificuldades em entender os conteudos da disciplina.

Segundo a professora, quando questionada sobre a abordagem dos

assuntos relacionados a essa parte da quimica (P6), afirma que:

“Como eles nao viram os assuntos que deveriam ter
visto nas séries anteriores, como ligagdes quimicas,
por exemplo, ficou ainda mais dificil para eles
entenderem os assuntos de organica.”

Para a professora responsavel pelas turmas, o que mais dificultou a

aprendizagem do conteudo de organica foi a complexidade do assunto.
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“Como eu ja disse, os alunos do terceiro ano pos
pandemia nao possuem a base de conteudos
necessaria para o assunto de organica. Eu passei boa
parte da carga horaria revisando o que eles deveriam
ter aprendido nos anos anteriores.”

Portanto, os resultados obtidos para essa primeira parte de
discussdo da pesquisa, evidenciam a importadncia de metodologias que
modifiquem o ensino tradicional, a adogao de métodos que possibilitem uma
maior compreensao dos conteudos especificos de quimica, como a quimica
organica, e que despertem o interesse, o olhar critico e a curiosidade sobre

o saber quimico atrelado a fatos cotidianos.

5.2 Pratica interdisciplinar, a contextualizagao e o uso do Livro Didatico

e Respostas dadas pelos alunos (APENDICE A)

As praticas interdisciplinares permitem uma abordagem mais ampla
e uma aplicabilidade mais eficaz de um determinado assunto, além de
possibilitar ao aluno um melhor entendimento da importancia do que se &
estudado em fatos cotidianos. Segundo Da Silva e Junior (2019), as
estratégias interdisciplinares conduzem “a uma condi¢éo de reflexdo frente
a situacdes-problema do mundo real [...], tornando o processo mais amplo
frente a aprendizagem promovida pelo ensino disciplinar convencional’.

Quando perguntados (Grafico 6) se foi elaborada alguma atividade
ou projeto interdisciplinar com professores de outras disciplinas, 22,7% dos
alunos nao responderam a pergunta e 67,3% responderam que nao.
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P9: Foi proposto alguma atividade ou projeto que trabalhasse os conteudos de quimica junto
com outras disciplinas?

® Nio @ N3zo responderam

Grafico 6. Proposta de atividade/projeto interdisciplinares.

Sobre a importancia do livro didatico de quimica (Grafico 7), 91,1%
dos alunos consideram essa ferramenta pedagdgica importante para a

aprendizagem e apenas 8,9% consideram que nao € importante.

P12: Na sua opinido, o uso do livro didatico de quimica € importante para
sua aprendizagem?

91,9%

Sim @ Nao

Grafico 7. Importancia do livro didatico na aprendizagem.

Das respostas complementares a essa pergunta:

“‘Nao. Ele é muito mais complexo do que as
explicacdes”
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“Sim. Porque no livro tem uma base melhor de como
fazer os célculos de forma mais pratica.”

“Sim. Porque tem exemplos.”

“Sim. Porque tem as melhores explicagdes e fica mais
facil pra entender o conteudo.”

“Sim. Porque eles nos ajudam a criar algo que nunca
imaginamos que seria feito.”

Tendo em vista a importdncia dada ao uso do livro didatico de
quimica pelos participantes, reforca-se o que o que é proposto no Guia do
Livro Didatico do PNLD-2018, que defende que esta ferramenta € um
importante instrumento que possibilita aos professores “desenvolverem seus

trabalhos na Educacgéo Basica” e que o livro didatico pode auxiliar — seja
por meio de atividades ou tematicas propostas — na pratica de

interdisciplinar e contextualizada do ensino de quimica (BRASIL, 2017).

e Respostas dadas pela docente responsavel pelas turmas (APENDICE
B)

Quando questionada sobre o que entende por interdisciplinaridade
(P9), a professora afirma que:

“Algo necessario, que vocé consegue entender na
pratica, abordando os conteudos relacionados a outras
disciplinas.”

Quando perguntada (P10) se foi elaborada alguma atividade ou
projeto interdisciplinar com professores de outras disciplinas, a professora
optou por n&o responder a pergunta.

Em relagédo a contextualizagcdo dos conteudos, quando perguntada
sobre a sua concepgdo quanto ao ensino contextualizado (P11), a

professora afirma que:
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“Contextualizar o assunto € muito importante, porque
facilita o entendimento e faz com que os alunos
entendam a importdncia da quimica em suas vidas.
Quando eu cito exemplos relacionados ao dia a dia
deles ou a assuntos que eles veem na internet ou na
televisdo eu noto que eles participam mais e ficam mais
curiosos sobre 0 assunto.”

A docente cita, como facilitadores para essa abordagem metodolégica (P7),
a utilizagdo, quadro, videos, aulas praticas e do livro didatico. Sobre este
ultimo citado, quando questionada sobre a contribuicdo desse recurso

didatico na abordagem metodoldgica anteriormente citada (P12), ela afirma:

“O livro didatico contribui para o ensino
contextualizado, porque ele possui textos e atividades
que propdéem um ensino voltado para a realidade do
aluno. “

Ainda, segundo resposta da docente sobre a utilizagao do livro didatico (P13):

“O livro didatico é importantissimo, porque além de
servir para os planejamentos das aulas, ele auxilia no
aprendizado dos alunos. Tanto os textos como as
atividades e o0s experimentos propostos no livro,
permitem que os alunos compreendam e coloquem em
pratica o que eles aprendem na sala de aula.”

Diante disso, podemos concluir que a pratica interdisciplinar nao fez
parte da abordagem metodoldgica da professora. Isso pode estar associado
as dificuldades apontadas por Carlos (2007), como falta de tempo dos
professores para sentar e conversar sobre a elaboragdao de um trabalho
interdisciplinar, a estrutura de ensino disciplinar e tradicional da escola, entre
outros. A primeira alternativa, citada anteriormente, parece se encaixar como
uma das causas para a auséncia de uma abordagem interdisciplinar, visto
que, segundo resposta da professora a pergunta de numero 14, afirma que
“a carga horaria semanal é insuficiente”. Nota-se ainda que o livro didatico é
um material pedagdgico indispensavel na preparagdo e demonstracéo das

aulas e conteudos ministrados pela docente em sala de aula.
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6 CONCLUSAO

E importante salientar que, o ensino de Quimica deve ocorrer de forma que
as barreiras que dificultam o aprendizado dos alunos sejam quebradas. Buscar formas
e metodologias que auxiliem para o cumprimento desse objetivo é o principal papel
do professor. O processo de ensino deve facilitar a construgdo do conhecimento, levar
a compreenséo da finalidade do estudo, além despertar no estudante o interesse e a
visdo critica de como a Quimica se apresenta em sua vida.

A necessidade de planejamento de aulas, de dialogos entre professores, a
elaboracao de projeto e atividades que permitam a construgdo de conhecimento,
interligando o que é abordado em diferentes disciplinas, e a utilizagdo de recursos
didaticos eficientes, permitem uma compreensdao mais ampla da ciéncia, da
importancia da Quimica Organica e de sua presenga e aplicagdo no cotidiano dos
estudantes.

Apesar da utilizagado de recursos didaticos variados, como por exemplo os
recursos tecnoldgicos, a pesquisa mostrou que para a maioria dos participantes o livro
didatico de quimica é indispensavel. Os conceitos tedricos, as atividades e
experimentos propostos e, os textos complementares sao tidos como necessarios
tanto para o professor quanto para os alunos.

A presente pesquisa mostrou que muito ainda deve ser levado em
consideracao para a melhoria do processo de ensino/aprendizagem de quimica na
série final do ensino médio, em especial da area de organica. Adotar uma pratica
interdisciplinar vai além do que é proposto teoricamente, requer esforgo conjunto da

escola-professores, dos professores entre si e do professor-aluno.
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APENDICE A

QUESTIONARIO 1: DESTINADO AOS ALUNOS

Vocé gosta de estudar quimica?

()sim ( ) mais ou menos () nao

Vocé acha que os assuntos estudados na disciplina de quimica sdo importantes

para sua vida? De que forma?

() sim () n&o

Vocé costuma interagir e discutir sobre o assunto com o professor e com seus

colegas durante as aulas?

() sim () pouco ()nao

Quais as suas maiores dificuldades, em relagéo a disciplina, na volta das aulas
presenciais?

Vocé sabe o que a quimica organica estuda?

() sim () nao

Vocé gosta de quimica organica?

() sim () um pouco ()nao

O que vocé aprendeu durante as aulas de quimica organica?

O que dificulta a sua aprendizagem do conteudo de quimica organica?

(') metodologia adotada pelo professor.
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() falta de atencao.

() complexidade do assunto.

() Outros:

Ao longo do ano letivo foi proposto alguma atividade ou projeto que trabalhasse

os conteudos de quimica junto com outras disciplinas?

()sim () ndo se responder () nao

Os métodos de ensino utilizados pelo seu professor ajudaram no entendimento

dos conteudos da disciplina de quimica?

() sim () um pouco () néo

Quiais recursos pedagadgicos foram utilizados pelo seu professor para explicar os

conteudos?
() Livro didatico : (') quadro. () videos. (
) jogos. () praticas experimentais. () outros:

Na sua opinido, o uso do livro didatico de quimica é importante para sua

aprendizagem? Por que?

() sim () n&o
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APENDICE B
QUESTIONARIO 2: DESTINADO AO DOCENTE

Vocé acredita que as metodologias de ensino que vocé aprendeu durante sua
formacao profissional atende as suas necessidades no processo de ensino/
aprendizagem atualmente?
Quais as suas maiores dificuldades ao lecionar a disciplina de forma presencial,
apos dois anos de ensino remoto?
Com relagao a participacao dos alunos durante a aula, qual o nivel de interacao
demonstrado por eles durante a exposicao dos conteudos?

() Nenhum. () pouco. () razoavel. () muito.
Na sua opinido, a que se deve as dificuldades apresentadas por alguns alunos
em aprender quimica?

() Complexidade dos conteudos.

() metodologias adotadas.

() falta de atencao.

() outros:
Como vocé avalia o aprendizado dos alunos em relagéo aos assuntos de quimica
organica?
Quiais recursos pedagdgicos foram utilizados para explanar o conteudo?

() Livro didatico. () quadro. () videos.

() jogos. () praticas experimentais. () outros:
Como vocé classifica o uso do livro didatico em meio a tantos outros recursos
pedagogicos que podem ser utilizados no processo de ensino/aprendizagem de
quimica?

() Indispensavel. () pouco necessario. () desnecessario
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O que vocé entende por interdisciplinaridade?
Durante o ano letivo foi elaborado algum projeto interdisciplinar com professores
de outras disciplinas?

() Sim. () Nao.
Qual sua concepcao de ensino contextualizado? Vocé costuma trabalhar os
conteudos de forma contextualizada. De que forma essa pratica pode contribuir
para o entendimento do conteudo abordado?
O livro didatico contribuiu de alguma forma para abordagens interdisciplinares e
contextualizadas? De que forma?

() Sim. () As vezes () Nao.
Na sua opiniao, qual a relevancia no uso do livro didatico?
Quiais os principais desafios para a pratica pedagdgica interdisciplinar?

(') Preferéncia por um ensino tradicional, por parte dos professores e/ou dos

alunos.

() Falta de interesse dos alunos e/ou dos professores de outras disciplinas.

() O ambiente escolar ndo favorece.

() Carga horaria semanal insuficiente.

() Dificuldade dos alunos em trabalhar em grupo.

() Outros
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ANEXO 1

Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido utilizado na pesquisa.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TIUIO da PeSQUISA: ... e e e e e nnr s
Nome do Pesquisador Principal ou Orientador(a): .......cccceeieieeriiieecsieeeeee e
Nome do(s) Pesquisadores assistentes/alunos: ..........ccccoovieeeiiiiiieriniecieeeees

1. Natureza da pesquisa: 0 sra (sr.) esta sendo convidada (o) a participar desta

pesquisa que tem como finalidade ...

2. Participantes da pesquisa: (colocar o numero de participantes, especificando

qual sera a populagéo alvo da pesquisa).

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitira que o
(a) pesquisador (a) (...). A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e
ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo para a sra (sr.) (...). Sempre que quiser podera pedir mais
informagbes sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador (a) do
projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4. Sobre as entrevistas: (se houver, especificar como serao realizadas).

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao traz complicagbes
legais. (especificar aqui possiveis riscos e desconfortos gerados durante a
pesquisa). Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 196/96 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece

riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informagbes coletadas neste estudo sé&o
estritamente confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e o (a) orientador (a)

terdo conhecimento dos dados.
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7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes
sobre (...), de forma que o conhecimento que sera construido a partir desta
pesquisa possa (...), onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados
obtidos.

8. Pagamento: a sra (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre

para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Obs.: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
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Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste
termo de consentimento, e autorizo a realizagao da pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos

neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador Principal: NOME E O TELEFONE PARA CONTATO

Demais pesquisadores: NOME E O TELEFONE PARA CONTATO

Comité de Etica em Pesquisa: Rua Guajajaras, 175, 4° andar — Belo Horizonte/MG

Telefone do Comité: 35089110



