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RESUMO

Diante dos fatos que vivenciamos no ano de 2020, onde o marco principal foi a pandemia da
covid 19, a educacdo entre outros segmentos, teve que se adaptar a novas realidades, dentre
elas 0 uso dos recursos tecnoldgicos associados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
ao Novo Ensino Médio. Esta pesquisa objetiva apresentar o Processo de avaliacdo da
aprendizagem, em uma escola publica estadual, com o regime de tempo integral, localizada na
cidade de Sédo Luis - MA, em época de pandemia da covid 19. Seus objetivos especificos sao:
refletir sobre plataformas digitais como ferramentas de ensino para aplicabilidade das provas,
durante o periodo de pandemia; identificar os descritores delineados nas 4 avaliacBes do
semestre associando aos conteudos preestabelecidos; verificar potenciais formas de melhorar o
processo de Ensino e aprendizagem tanto na visdo dos discentes, quanto dos docentes, atraves
do uso de tabelas e gréficos de monitoramento. Pretende-se responder a questdo: Como foi feita
a avaliacdo da aprendizagem durante o periodo da pandemia da covid 19 nesta respectiva
escola? Para responder a esta questdo, foi adotada a metodologia qualitativa, quanto a sua
abordagem, em consonancia com a Revisdo Sistematica da Literatura, quanto ao seu
procedimento. Sua fundamentacdo apoia-se em autores que versam sobre temas afins —
Mizukami (1986), Luckesi (2002), Kraemer (2005), Vasconcelos (2011), Libaneo (2017), entre
outros. Foram elaboradas quatro (4) avaliagdes em cada bimestre, em que estas foram anexadas
ao Google Forms para os estudantes responderem por meio de questionarios. Os resultados
obtidos foram analisados através do monitoramento da aprendizagem. Em relacdo a média dos
acertos por grau de dificuldade. No ultimo semestre, observou-se que a turma 100 obteve a
maior pontuacdo de acertos dos alunos, em relagcdo as questbes faceis que foi de 67,24%,
enquanto a turma 101 obteve 64, 06%, seguido da turma 102 com 62,93%. Observou-se que
nos primeiros bimestres foram de adaptacdo ao novo modelo de avaliacdo e também ao sistema
de aplicacdo de provas online e que as percentagens de acertos foram aumentando nos
semestres subsequentes com as aulas presenciais.

Palavras-chave: Avaliacdo; Descritores; Educagéo na Pandemia.



ABSTRACT

Faced with two events that we experienced in 2020, where the main scenario was the covid 19
pandemic, education, among other segments, had to adapt to new realities, among them the use
of two technological resources associated with the National Curricular Common Base (BNCC.)
and the New High School. This research aims to present the Learning Assessment Process, in
a state public school, on a full-time basis, located in the city of S&o Luis - MA, in times of the
covid 19 pandemic. Its specific objectives are: to reflect on the digital platforms as teaching
tools for experimental applicability during the pandemic period; identify the descriptors
outlined in the evaluations of the 4 semesters associating the previously established contents;
to verify possible ways to improve the teaching and learning process, both from the point of
view of two students and two teachers, through the use of accompanying tables and graphs. It
intends to answer the question: How was the assessment of learning during the period of the
covid 19 pandemic in this respective school? To answer this question, a qualitative
methodology was adopted, as its approach, according to the Systematic Review of Literature,
as its procedure. Its foundation is based on authors who discuss related topics — Mizukami
(1986), Luckesi (2002), Kraemer (2005), Vasconcelos (2011), Libaneo (2017), among others.
Four (4) estimates were made in each bimester, in which these forms attached to Google Forms
for students will respond through questionnaires. The results obtained were analyzed through
the monitoring of learning. In relation to the media, two correct answers by degree of difficulty.
In the last semester, it was observed that class 100 obtained the highest score of correct answers
by two students, in relation to the issues faced, which was 67.24%, while class 101 obtained
64.06%, followed by class 102 with 62.93%. . | noticed that in the first two months we were
adapting to the new assessment model and also to the online test application system and that
the percentage of correct answers increased in the subsequent semesters with the face-to-face
classes.

Keywords: Evaluation; descriptors; Education in the Pandemic.
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1. INTRODUCAO

Diante dos fatos vivenciados no ano de 2020 o marco principal foi a pandemia, pois
tivemos que nos adaptar a uma nova realidade, isto €, tivemos que trocar a sala de aula pela
tela do computador como forma de dar continuidade ao ensino, mesmo que de forma remota.
E nesse momento téo crucial nos deparamos com os desafios em ter que utilizar a tecnologia
ao nosso favor e nos reinventar para mostrar a quimica sob uma nova perspectiva (SANTOS,
2008).

Paralelo a todas essas modificacOes, tivemos que nos adaptar com a implementacéo da
base curricular do Novo Ensino Medio. Entdo por que a implementacdo de um Novo Ensino
Médio? O modelo atual de ensino ndo tem correspondido aos desafios que sdo encontrados nas
redes de ensino pelo pais, principalmente no que se refere as transformagdes sociais e
emocionais enfrentadas pelos jovens durante esse momento atipico. Toda a sociedade teve que
se adequar as novas tecnologias e as metamorfoses de uma nova era marcada pela pandemia da
covid 19. Os processos avaliativos, também entraram nesta mudanca, a partir do momento em
que as aulas passaram a ser de forma remota (MOREIRA et. al, 2020).

Desta forma, o presente trabalho nos possibilitou levantar alguns questionamentos em
relacdo ao novo processo de avaliacdo da aprendizagem. Destacando-se algumas destas: 0s
professores continuaram com as mesmas metodologias de avaliacdo usadas antes da pandemia;
os alunos deixaram de ser avaliados nesse periodo; os professores adaptaram seus métodos
avaliativos buscando novas fontes possiveis de serem avaliados durante a pandemia. Assim, 0
objetivo deste trabalho é apresentar um modelo de avaliacdo com uma abordagem diferenciada
que visa trabalhar as habilidades e competéncias dos alunos no novo ensino medio. Sabe-se
que os métodos avaliativos sdo diversificados e que ainda sdo utilizados nas escolas do pais
como forma de ensino/aprendizagem visando averiguar por meio das notas obtidas se
determinado aluno conseguiu absorver o conteudo abordado em sala de aula. Para Kraemer
(2005), a avaliacdo ainda é usada como método didatico e como forma de analisar o
desenvolvimento do aluno, ocupando um espago relevante no conjunto das préaticas
pedagogicas. No entanto, quantidade ndo é sindbnimo de qualidade, isto é, a avaliacdo ndo deve
apresentar somente dados estatisticos ou ser meramente utilizada como forma de classificar
entre o melhor ou pior aluno, mas deve ser utilizada como instrumento educacional que visa

auxiliar no seu desenvolvimento cognitivo durante o processo de ensino (LIBANEO, 2017).
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Cabe ressaltar que a avaliagdo é um método de aprendizagem que possui grande
importancia no ensino, no entanto se faz necessario romper as barreiras do ensino tradicional
para que as transformacGes do ensino na contemporaneidade possam ter espaco dentro das
escolas tendo o aluno como protagonista e ndo como mero absorvedor de contetdo. Portanto,
a importancia de abordar sobre um assunto do século passado, mas que se faz presente em
nosso tempo e consequentemente a necessidade em modificar os padrdes estabelecidos
(LUCKESI, 2013).

A avaliacdo de competéncias e habilidades requer um olhar mais profundo e a0 mesmo
tempo refinado, diferente daquele em que se aplica uma prova quando as questdes tem por
finalidade revelar se o estudante tem ou ndo dominio em determinado componente curricular.
No 1° ano tem-se a ideia de que os estudantes ja tenham construido algumas habilidades e
possua autonomia suficiente para estudarem sozinhos. No entanto, os resultados obtidos por
meio das avaliacdes revelam o baixo desempenho dos estudantes, o que justifica a realizacédo
do nivelamento das aprendizagens. Nesse contexto, os estudantes tém ainda em mente que a
avaliacdo tem como o objetivo punir, porém ainda levara um tempo para eles compreendam
que esse novo modelo de avaliagdo com a presenca de descritores tem como propdésito ajuda-
los a estudar, ndo no sentido de se "dar bem nas provas”, mas para prepara-los para qualquer
situacdo (ICE, 2021).

O publico-alvo estudado foram os alunos da 12 série do ensino médio de uma escola em
tempo integral, em que por meio da pesquisa objetivou-se explanar os modelos de avaliagfes
atraves das plataformas digitais Google Forms e Google Classroom, que foram utilizados nos
4 bimestres do ano de 2021. As avalia¢Ges foram compostas de 11 questdes, sendo uma delas
de atualidades e todas as questdes eram criadas e elaboradas pelo professor de cada disciplina.
Cada questdo era formada por descritores da area de portugués e de matematica, especificos
para cada questdo, referentes a: Localizar informacdes explicitas em um texto; inferir o sentido
de uma palavra ou expressdo; identificar com o auxilio de material diverso propaganda,
quadrinhos, foto, etc., entre outros. O propoésito é aperfeicoar as habilidades dos alunos e
facilitar com que a recuperacdo final seja feita através dos conteudos, em que os alunos
estivessem mais carentes daquele conhecimento. Esse acompanhamento foi feito através do
monitoramento do Curriculum utilizando graficos e tabelas com a intencdo de buscar

estratégias para solucionar o déficit de aprendizagem durante o periodo da pandemia.
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OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

e Apresentar o processo de avaliacdo da aprendizagem em uma escola de tempo integral
localizada na cidade de Sao Luis - MA em época de pandemia do Covid
19.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Verificar potenciais formas de melhorar o processo de aprendizagem na visao dos
alunos com uso de tabelas e gréaficos de monitoramento;

e Utilizar as plataformas digitais como ferramentas de ensino para aplicabilidade das
provas;

e Identificar os descritores delineados nas 4 avaliagdes do semestre associando aos

contetidos pré estabelecidos.
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3. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

3.1. ORIGEM DA AVALIACAO

A avaliacdo tem uma linha cronoldgica que vem desde 0 homem primitivo que utilizava
0 corpo humano como medida associando de forma erronea a ideia de que avaliar era 0 mesmo
que medir, passando pela China Antiga onde o imperador chinés, O Grande “Shun”, examinava
0s seus oficiais através de testes selecionando os mais aptos, até os nossos dias atuais que com
o avanco da sociedade as medidas que eram utilizadas pelo homem de forma “aleatéria”

passaram a ser padronizadas.

Nesse sentido conforme Kraemer (2005, p.3), a origem da avaliagdo significa:

Avaliar vem do latim a + valere, que significa atribuir valor e mérito ao objeto em
estudo. Dessa maneira, entende-se que avaliar é atribuir juizo de valor sobre um
processo para aferir a qualidade de um determinado resultado, no entanto o processo
avaliativo ainda estd atrelado ao ato de “medir” os conhecimentos adquiridos pelos
alunos (KRAEMER, 2005, p.3).

Avancando na histéria da avaliacdo, nos EUA foi desenvolvido um sistema de testagem
chamado docimologia, palavra de origem grega dokimé que significa “nota”. Segundo
Vasconcelos (2011, p. 12), a docimologia surgiu como critica aos métodos tradicionais que
eram aplicados.

Nesse sentido conforme Vasconcelos (2011, p. 12, citando Popham, 1983), ressalta
que:
Os estudiosos estabeleceram diferencas entre avaliar e medir. A medida diz o quanto
o0 aluno possui determinada habilidade, envolvendo questdes quantitativas. Enquanto
a avaliacdo informa sobre o valor dessa habilidade, envolvendo questdes qualitativas

e interpretando-as (VASCONCELOS, 2011, p. 12 apud POPHAM,
1983).

Sendo assim, na avaliagdo da aprendizagem teve um trajeto entre os séculos
apresentando modificacdes necessarias para o desenvolvimento da qualidade do ensino e para

uma melhor abordagem pedagdgica.
3.1.1. Pioneiros no Estudo da Avaliagdo

E importante salientar que a literatura sobre avaliacio da aprendizagem estd em

constante transformacdo justamente pelas discussdes e questionamentos sobre o
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desenvolvimento dessa pratica no ambiente escolar. Entre os tedricos mais conhecidos e que
tiveram maior influéncia no desenvolvimento da avaliagdo “pode-se destacar, Ralph Tyler,
Benjamim Bloom, Robert F. Mager, L. Cronbach, Michel Scriven, Glaser” (AZEVEDO, 2007,
p.26, citando SAUL, 2006; DEPRESBITERIS, 1989; HAYDT, 2004).

Sob o ponto de vista de Ralph Tyler a avaliagcdo deve ser utilizada como forma de
fornecer o grau de conhecimento do aluno, isto é, a avaliacdo deve ser uma ferramenta
educacional que possa indicar os pontos fracos ou fortes desse aluno, sendo que esta deve ser

aplicada em trés momentos especificos: antes, durante e ap6s o ensino.

Vasconcelos (2011, p. 12-13, citando Tyler, 1982), sintetiza as principais ideias de
Tyler, dentre as quais:
A ideia do processo avaliativo consiste na forma em que os objetivos educacionais
estdo sendo atingidos. Para ele, a avaliacdo deve julgar o comportamento dos alunos
de maneira que identifique as mudancas que estdo ocorrendo. Outra ideia abordada
por Tyler no estudo da avaliagdo é que esta deve apresentar trés variaveis basicas: o

estudante, a sociedade e a area de conhecimento a ser desenvolvida
(VASCONCELOS, 2011, p. 12-13 apud TYLER, 1982).

O interessante é que as ideias abordadas por Tyler foram inovadoras para a sua época,
pois ampliaram as possibilidades de enxergar a avaliagdo sob outras perspectivas e discutir
quais eram 0s reais objetivos por tras do processo avaliativo. Apesar desse modelo ter sido de
grande importancia acabou “pecando em utilizar a avaliagdo como atividade final dos objetivos,
sem vincular a um processo continuo e sistematico, visando atribuir um julgamento de valor”
(VASCONCELOS, 2011, p. 13 apud TYLER, 1982).

Outra contribuicdo de grande importancia em torno da avaliacdo foi do tedrico
Benjamim Bloom, que sempre teve 0 pensamento voltado para a aprendizagem e, portanto,
desenvolveu uma taxonomia que permitisse a criagdo de um sistema coerente de ensino. Para
ele, o professor deve elaborar estratégias objetivando promover o desenvolvimento de cada
individuo, justamente pelas diferencas individuais de cada aluno e pelo seu ritmo de

aprendizagem.

Andrade (2009, p. 21 apud Depresbiteris, 1989), assegura que para Bloom:

No processo de ensino-aprendizagem o aluno deve ser preparado para saber se houve
o desenvolvimento de determinada habilidade. De maneira que os testes ou avaliagGes
ndo atribuam notas, mas que sejam instrumentos que determinem se o0 aluno tem
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dominio ou falta de dominio das habilidades. Sendo assim, as informacdes obtidas
podem ser usadas para elaborar estratégias que ajudem na melhoria do desempenho
daqueles que ainda ndo tém dominio ou incentivo para aqueles que ja tenham
alcancado (ANDRADE, 2009, p. 21 apud DEPRESBITERIS,
1989).
Bloom foi fundamental no processo de avaliagdo da aprendizagem visto que para ele o
tempo de aprendizagem e as metodologias empregadas no ensino sdo variaveis, isto porque

“todos os alunos sdo capazes de atingir os objetivos educacionais, no entanto para isso ¢

indispensavel que haja tempo necessario e condigdes de aprendizagem apropriadas”

(VASCONCELOS, 2011, p. 17).

Nesse sentido, as ideias em torno da avaliacdo tiveram a colaboragéo de outro estudioso,
Robert F. Mager. Para esse tedrico a énfase estava nos objetivos educacionais para que o ensino
atingisse 0s objetivos previstos. Andrade (2009, p. 27 citando Depresbiteris, 1989, p.9),

sintetiza as principais ideias de Mager sobre avaliacéo:

[...] como um processo que determina as caracteristicas pertencentes a uma pessoa ou
objeto; a de avaliar como forma de medir comparando com um padréo e utilizar essas
informacgdes como forma de julgamento sobre essa comparagdo; a de teste como
forma de se obter determinada caracteristica informando o desempenho do aluno. Por
fim, Mager estabeleceu diferencas entre itens de um teste, quando usado para
verificar, visando determinar se um padrdo foi atingido e quando utilizado para
diagnosticar, pretendendo esclarecer o motivo pelo qual esse padrdo ndo foi atingido
(ANDRADE, 2009, p. 27 apud DEPRESBITERIS, 1989, p.9).

Dentre tantos autores que deram suas contribuicfes pode-se destacar as ideias propostas
por Glaser cuja influéncia esteve voltada para o teste criterioso e normativo, pois seu objetivo

ndo estava voltado apenas com “a definicdo dos objetivos, mas com a evolugdo de uma

avaliacao eficaz” (QUEIROZ, 2010. p. 38).

Azevedo (2007, p. 29 apud Depresbiteris, 1989), esclarece que:

As diferencas conceituais entre os dois tipos de testes abordados por Glaser sao
observadas no momento em que: em primeiro caso, este é normativo e as informacoes
sobre o desenvolvimento do individuo sdo interpretadas utilizando um grupo de
referéncia para a comparacdo. Em contrapartida, quando o teste for criterioso a
interpretagdo sera de feita de forma absoluta e sem referéncia em relacdo ao
desempenho dos outros individuos (AZEVEDO, 2007, p. 29 apud

Depresbiteris, 1989).

Cronbach e Scriven foram outros estudiosos que cooperaram com as suas ideias para

ampliar as discussOes sobre a avaliacdo. Para Queiroz (2010, p.39), Scriven estabelece
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diferencas entre “as avaliagcbes formativas e somativa, ressaltando a importancia destas em
assumir funcgdes diversas, de aperfeicoamento e também de analise do processo educativo”.
Seguindo a mesma linha de raciocinio, Cronbach atribui a relevancia da avaliagdo como tomada
de decisdo, isto porque “a atividade avaliativa incide sobre as decisdes a serem tomadas, nao
atuando apenas ao fim, mas durante todo o processo de desenvolvimento e preocupando-se
com as caracteristicas do processo e ndo com as comparagdes” (id. ibid.). Portanto, os estudos
oriundos desses teoricos sobre avaliagdo “fizeram com que outros modelos de avaliag0es
surgissem, com alcance prescritivos e também com a preocupacéo voltada para um processo
de avaliacdo com um olhar mais sistémico” (QUEIROZ, 2010. p.

39).

3.2. CONCEITOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Conforme foi possivel perceber a avaliacdo teve uma evolugdo em todos esses anos
passando por alteragdes que pudessem diferenciar os conceitos de avaliar e medir. Luckesi
(2002, p. 84) comenta acerca da defini¢do sobre avaliacdo, o autor afirma que:

Avaliar é um ato em que se pode diagnosticar uma experiéncia, de forma a reorientar-
se para obter o melhor resultado. Sendo assim, ndo deve ser classificatoria e muito
menos seletiva, mas deve ser inclusiva. [...] O ato de avaliar tem seu foco na busca
dos melhores resultados, enquanto que o ato de examinar estd atrelado a ideia de
julgamento de aprovacao ou reprovacao (LUCKESI, 2002, p.

84).

Percebe-se que avaliar apresenta um sentido mais amplo e ndo restrito, sendo necessario
refletir sobre as praticas avaliativas que ainda sdo aplicadas pelos educadores nas escolas. Na
opinido de Andrade (2009, p. 25), a avaliacdo “€ um processo intencional e sistematico que

visa analisar informac6es sobre o objeto de conhecimento, a fim de buscar compreender esse

objeto e concretizar os objetivos do ensino”.

Segundo Libaneo (2017, p. 198), avaliacdo pode ser definida da seguinte forma:

E um componente do processo de ensino que tem por objetivo através dos
resultados obtidos por meio da verificacdo e qualificacdo, determinar se os objetivos
propostos foram definidos e a partir disso, orientar sobre as decisdes que devem ser
seguidas. Por fim, para o autor a avaliacdo apresenta momentos especificos durante
0 processo de ensino, dentre os quais temos: verificacdo, qualificacdo e apreciacéo
qualitativa (LIBANEO, 2017, p. 198).
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Tratando-se de avaliagdo da aprendizagem, Andrade (2009, p. 27 apud Brito, 1991, p.
61), acrescenta que a ideia de avaliagdo “¢ um processo que sugere a existéncia de um
paradigma construido, sendo constituido de partes independentes e variaveis dependentes e de

controle”.

Luckesi (2002, p. 86), refere-se a avaliagdo como uma “atribui¢do de qualidade,
experiéncia, situacdo, acdo, cabendo ressaltar que o ato de avaliar incide sobre algo existente
de maneira extensiva e quantitativa”. Comentando ainda sobre o assunto, o autor afirma que:

[...] aavaliagdo ndo deve se conceder oportunidade, pelo contrario deve acompanhar
0 processo de aprendizagem do aluno, pois dar oportunidade é um ato autoritério,

enquanto diagnosticar é um ato de parceria com o educando no processo de
aprendizagem durante sua caminhada [...] (id. ibid, p. 86).

Portanto, a avaliacdo apresenta defini¢Ges diversificadas de maneira a ampliar a visdo
em relacdo ao assunto. E importante salientar, que a avaliagio nio deve ser vista apenas sob
um olhar técnico em relagdo ao processo avaliativo como forma de se obter dados estatisticos,
isto é, de forma quantitativa em relacdo a atribuicdo de notas, mas deve ser vista sob outra
perspectiva no sentido de reflexdo sobre os problemas pedagdgicos existentes nas instituicdes

educacionais.

3.3. TIPOS DE AVALIACOES

As avaliacOes tém por principal objetivo analisar o desempenho dos alunos e
consequentemente observar o progresso do conhecimento e as dificuldades encontradas. A
partir dessa premissa é necessaria uma reflexdo sobre quais praticas ou métodos avaliativos

usar no ambito escolar para o melhor desenvolvimento cognitivo do aluno.

Sendo assim, existem varios tipos de avaliacfes relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem e com suas respectivas finalidades. No entanto, as avaliacbes mais utilizadas e

conhecidas no meio educacional sdo: diagndstica, formativa e somativa.
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3.3.1. Avaliacdo Diagnostica

E uma avaliacao que é realizada no inicio do periodo letivo com a finalidade de verificar
se os alunos apresentam dominio ou ndo em relagdo aos conhecimentos prévios sobre

determinado assunto, sendo necessario para as novas aprendizagens.

Andrade (2009, p. 30 citando Bloom, 1983, p.99 e 100), discorre sobre o ponto de vista
de Bloom em relacdo a avaliacdo diagnostica em que esta atua em dois momentos especificos:
antes e durante o processo de ensino.

Inicialmente essa avaliacdo tem por finalidade observar se o aluno apresenta as
habilidades basicas necessarias para a nova aprendizagem, usando estratégias para o
ensino. Por fim, apds o ensino ela é utilizada para identificar as possiveis dificuldades

e os fracassos da aprendizagem e quando necessario encaminha-lo a outros
especialistas (ANDRADE, 2009, p. 30 apud BLOOM, 1983, p.99-100).

De acordo com Santos (2008, p. 5), a avaliagdo diagnoéstica “deve ser usada com a
funcédo de autocompreensdo do sistema de ensino possibilitando averiguar se os objetivos estao
sendo atingindos”. Conforme a autora, essa avaliacdo apresenta fundamentos como:

[...] a deteccdo de problemas, buscando apontar solugéo, a analise dos conhecimentos
prévios, possiveis deficiéncias dos alunos, além de ser utilizada como forma de
compreensdo do sistema de ensino, do professor e do aluno. Sendo assim, essa
avaliacdo tem um carater ndo s6 individual como também coletiva, em que as

atividades diagndsticas sdo elaboradas a partir de situacdes problemas do cotidiano
abrangendo conhecimento e resolugdes interdisciplinares (id. ibid.).

Percebe-se que através da avaliacdo diagndstica é efetuado um balanco sobre os
conhecimentos prévios e também sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o
ensino, cabe ressaltar que o processo de aprendizagem varia de pessoa para pessoa e durante
essa caminhada podem surgir obstaculos que levem o estudante a ndo conseguir acompanhar
0s conhecimentos que estdo sendo transmitidos, gerando assim desanimo e até mesmo
frustracdo. Por isso € indispensdvel que essa avaliagdo seja aplicada, pois ela identifica as
deficiéncias ajudando o docente a buscar estratégias que auxiliem na retomada dos

conhecimentos e por conseguinte no éxito desses alunos.

3.3.2. Avaliacéo Formativa

Discorrendo sobre a avaliacdo formativa Andrade (2009, p. 32 citando Hadji, 2001,

p.19-20), argumenta que “quando ela estd centralizada atuando na formagdo, logo esta ¢
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chamada de formativa, pois visa contribuir na regulacdo da formacdo. Dessa maneira, 0S

resultados dessa avaliacdo servem para guiar e otimizar a aprendizagem em andamento”.

As avaliacdes servem como colaboragédo para que o professor tenha base de como esta
o desempenho dos alunos. Sendo assim, Barbosa e Matos (2021), inferem que “a avaliacao
formativa é uma ferramenta usada pelo docente como uma ferramenta pedagogica. Portanto,
nessa avaliacdo é necessario o contato aluno-professor, pois sabendo das necessidades do
aluno, o professor sabera quais estratégias utilizar”. E uma avaliacdo usada como forma de
identificar os problemas relacionados a aprendizagem e quais solugdes podem ser usadas para

amenizar tal situacéo.

Comentando ainda sobre o assunto, Moraes (2011, p.243 citando Allal, 1986, p. 177)
diz que:

A prova s6 exerce a funcdo formativa, quando esta possibilita uma reflexdo. Isso
porque a sua finalidade é fornecer informagfes que possam permitir um ensino que
se adapte as diferengas individuais que sdo observadas ao longo do processo de ensino
e aprendizagem e ndo como uma ferramenta usada para cumprir uma exigéncia (id.
ibid.).

Dessa maneira, compreende-se que a avaliagdo formativa deve ser aplicada com a
intencdo de verificar as deficiéncias que os alunos apresentam durante o processo de
aprendizagem, sendo imprescindivel que o professor tenha um olhar voltado para as
individualidades dentro do ambiente escolar e busque estratégias didaticas que auxiliem no

desenvolvimento do conhecimento.

3.3.3. Avaliagdo Somativa

Esta avaliacdo configura uma espécie de sondagem ao final do ano letivo cujo objetivo
é averiguar se as metas foram alcancadas. Para Taras (2010, p. 126), “as avaliagdes somativas

sdo comparadas as avaliagdes ou testes finais”.

No entanto, para Andrade (2009, p. 34 citando Hadji, 2001), esse tipo de avaliacéo
“ainda ¢ valorizado pelos professores e alunos, sendo usado de forma frequente nas escolas
como forma de balango para aquisi¢do da formacéo final objetivando emitir o certificado ou

nao”.
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3.4. AVALIACAO NO ENSINO TRADICIONAL X AVALIACAO NO NOVO
ENSINO MEDIO

O ensino tradicional ainda apresenta uma educacgao enraizada no conceito de depositar
nos alunos o conhecimento, isto €, esse sistema de ensino esta baseado na relacdo professor-
aluno, em que o docente tem todo o conteldo programado e possui 0 papel de transmitir as
informac0es de forma expositiva e os discentes em receber e memorizar de maneira automatica
o0 que lhe foi passado para que posteriormente sejam utilizadas nas avaliagcdes. Para confirmar
essa ideia, Mizukami (1986, p. 11) diz que “na abordagem tradicional a educagdo ¢ vista como
um produto, em que ha transmissdo de ideias pré-estabelecidas que foram selecionadas e
organizadas de forma logica”. Ainda segundo a autora, a avalia¢do tradicional ¢ realizada com
o intuito de “medir a quantidade de informacdes que o aluno consegue reproduzir de forma
exata, em que as notas obtidas servem apenas como forma estatistica em atribuir notas”

(MIZUKAMI, 1986, p. 17).

Quanto a forma em que a avaliacdo é vista no sistema tradicional, Luckesi (2013, p.

27-37) afirma que:

A préatica da avaliacdo educacional deve desmistificar os modelos tradicionais e
conservadores da educacéo, visto que a avaliacdo deve ser usada como objeto de
transformac&o social. Esta ndo deve ser utilizada com a finalidade de obtencéo de
notas em que ao final o aluno é aprovado ou reprovado, fazendo uso da superioridade
ou inferioridade dos alunos no ambiente escolar. Em outras palavras, a média inferior
obtida pelo aluno ndo significa o desempenho exato deste

(LUCKESI, 2013, p. 27-37).

Para confirmar a pratica da avaliacdo tradicional, Libaneo (2017, p. 198-199) ressalta
que:
A prética da avaliagdo tem sido criticada devido reduzir-se a funcdo de controle,
diante da classificacdo quantitativa em relacdo as notas obtidas pelos alunos nas
avaliacdes. Diante disso, a avaliacdo acaba tendo a funcdo apenas de aplicar provas,
atribuir notas e classificar os alunos, em que o professor cobra aquilo que o aluno
memorizou e atribui uma nota como forma de controlar, tendo o poder de aprovar ou
reprovar (LIBANEO, 2017, p. 198-199).
Ainda segundo esse autor, existe outro equivoco em relacéo a avaliacdo que consiste
em “usar a avaliacdo como forma de recompensa aos bons alunos e de puni¢dao aos alunos

desinteressados; assim, as notas funcionam como intimidagao para uns ¢ mérito para outros”
(LIBANEO, 2017, p. 199).
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Portanto, a avaliacdo tradicional deve ser usada como um "termémetro™ que possa
mensurar ndo sé a quantidade, mas, a qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos diante
dos resultados obtidos, visto que a avaliacdo ndo deve ser usada como instrumento autoritario,
mas como ferramenta de ensino didatico-pedagodgica necessaria para averiguar e analisar o

trabalho desenvolvido pelo professor para com os discentes.

A avaliacdo sempre serd um assunto de debate e de modificacdo devido as
transformacdes que a educacdo teve ao longo dos anos, sabe-se que varios autores da area
pedagdgica sempre levantaram questionamentos sobre a forma como a avaliagéo tradicional é

aplicada e os efeitos que esta causa dentro do ambiente escolar.

Diante disso, aconteceram reformas no ensino médio com a finalidade de alterar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que segundo Macedo et. al (2021, citando

Koepsel, Garcia e Czernisz, 2020), apresentam que:

O novo Ensino Médio (EM) tem como base o protagonismo juvenil através da
flexibilizagdo do curriculo e dos itineréarios informativos (IF) em que o aluno ira fazer
as suas proprias escolhas. Como consequéncia, ele sera o protagonista do seu projeto
de vida (MACEDO et. al., 2021, citando KOEPSEL, GARCIA ¢

CZERNISZ, 2020).

No novo Ensino Médio a avaliacdo deve ser o principal instrumento de gestdo do ensino
e da aprendizagem. O ensino tradicional estd pautado na transmissdo de conhecimentos aos
estudantes e estes por sua vez utilizam essas informacgdes reproduzindo-as nas avaliacdes.
Consequentemente, os erros e duvidas acabam refletindo no fracasso e mau desempenho desses
estudantes. Dessa maneira, 0 novo Ensino Médio tem como finalidade utilizar a avaliacdo com
um sentido de investigagcdo e como resultado diagnosticar as dificuldades desses alunos. Para
solucionar esses problemas é necessario o0 uso de metodologias que sejam eficazes no processo
de aprendizagem, por isso essa nova forma de avaliacdo no novo Ensino Medio objetiva
trabalhar as competéncias e habilidades necessarias ao desenvolvimento do individuo por meio
do uso de descritores de Lingua Portuguesa e de Matematica, em que estes sdo considerados

habilidades basicas para compreensdo das demais areas do conhecimento (ICE, 2021).

Dessa maneira, 0 Novo Ensino Médio visa trabalhar o protagonismo dos estudantes

atraves do seu projeto de vida, atraves das escolhas dos itinerarios informativos. Sendo assim,
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a avaliacdo no novo ensino médio vem com uma abordagem diferente, pois tem o objetivo de

trabalhar a interdisciplinaridade e a contextualizacao na elaboracao das questdes de quimica.

3.5. IMPORTANCIA DA  AVALIACAO NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

A avaliacdo como visto anteriormente, sempre sera uma pauta a ser debatida devido a
sua importancia na educacdo no que se refere ao ensino e a aprendizagem. Para Datrino et. al.

(2010, p. 39), a avaliacdo apresenta concepcOes diversas que s@o vistas da seguinte forma:

O sistema educacional utiliza as avaliagbes como método de classificacdo que
objetiva verificar por meio da quantificacdo se os resultados foram alcangados. Dessa
forma, o uso das avaliagBes nesse sentido pressupde que as pessoas aprendam do
mesmo modo. No entanto, cada pessoa tem as suas caracteristicas e formas de
aprendizagem (DATRINO et. al., 2010, p. 39).

Ainda segundo esses autores, 0 processo de avaliacdo deve sofrer reajustes para que

possa atingir o objetivo do ensino-aprendizagem. Desta forma, para eles:

A avaliacdo deve ser utilizada para o desenvolvimento integral do aluno, visando
analisar os fracassos ou dificuldades e posteriormente corrigi-las, de maneira a ndo
ser usada somente para quantificagdo da aprendizagem, mas como qualificacdo das
habilidades e competéncias desses alunos (DATRINO et. al., 2010, p. 40).

Segundo Ramos et. al. (2021, p. 11), a avaliacdo ganha sentido quando esta conectada

aos processos de ensino e aprendizagem, contemplando:

O estudante como protagonista, de maneira a usar a avaliagdo como instrumento que
possa analisar o seu desempenho, identificando as suas capacidades e dificuldades.
Quando o estudante tem a oportunidade de espaco e tempo para se auto avaliar e
partilhar as suas reflexdes sobre os modos e instrumentos de ensino dos docentes, a
avaliacdo deixa de ser unilateral e passa a contemplar o aluno como sujeito da
aprendizagem (Ramos et. al., 2021, p. 11).

Portanto, a avaliacdo deve ser usada como instrumento didatico que busque a qualidade
do ensino e o desenvolvimento da capacidade cognitiva dos alunos, objetivando melhorar a

aprendizagem e obtendo assim resultados mais satisfatorios.
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36. USO DAS PLATAFORMAS DIGITAIS PARA APLICACAO DAS
AVALIACOES EM TEMPOS DE PANDEMIA

Diante do cenario de pandemia do COVID-19 e com as instituicdes sendo fechadas, o
meio educacional sofreu modificacdes causadas por esse impacto, havendo a necessidade de
adaptar-se as plataformas digitais como ferramentas didaticas para dar continuidade ao ensino
de quimica e como tatica fundamental para minimizar o impacto negativo sobre a educacdo,
além disso estes foram um dos principais meios de comunicagdo e transmissdo dos contetdos

abordados durante esse periodo.

Devido a pandemia, 0 uso das tecnologias tornou-se uma ferramenta de grande
importancia na educacao, principalmente no que se diz respeito as avaliagGes. Silva et. al.
(2021, p. 03) ressalta que “com o distanciamento social, o ensino passou a ser realizado através

das plataformas digitais, por meio de tecnologias assincronas e sincronas”.

As avaliagdes também sofreram modificacBes, passando a serem aplicadas em formato
online, por meio da plataforma digital Google Forms. Para Silva et. al. (2021, p. 12), o Google

Forms é umas das ferramentas mais importantes, isso porque:

E considerado um dos artefatos tecnolégicos mais inovadores quando relacionado a
tecnologia educacional, facilitando os processos educacionais como pesquisa,
atividades e aplicacdo de avaliagdes, além dos questionarios com vérios estilos de
perguntas, agilizando os processos avaliativos devido a autocorre¢do dos
questionarios objetivos (SILVA et. al., 2021, p. 12).

Sendo assim, as avaliagdes realizadas tanto online como presencial apresentam as suas
dificuldades e diante do contexto enfrentado pela pandemia, nos leva a reflexdo de que estas
devem ser repensadas buscando formas de garantir uma melhor qualidade de ensino. Além
disso, a mudanca do presencial para o virtual mostrou que os docentes necessitam de mais
qualificagdes para que estes possam utilizar as plataformas digitais como ferramentas didéaticas

que auxiliem no processo avaliativo.
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4. METODOLOGIA

Neste estudo o procedimento adotado foi do tipo qualitativo quanto a sua abordagem,
em consonancia com a Revisdo Sistematica da Literatura, quanto ao seu procedimento. Sendo
assim, tendo em vista 0s objetivos da pesquisa aplicou-se quatro (4) avaliagfes em cada
bimestre aos alunos do Centro Educa Mais Dayse Galvao de Sousa da cidade de S&o Luis do

Maranhdo.

As avaliacdes elaboradas tinham por objetivo fazer com que o aluno pudesse
relacionar as questdes de quimica com outras disciplinas como forma de utilizar esses
conhecimentos para solucionar ou compreender os problemas colocados em pauta sob
diferentes perspectivas. Dessa forma, as avaliacBes foram elaboradas através de questdes
inéditas contextualizadas e com a presenca de descritores de Lingua Portuguesa e de
Matematica. Os descritores sdo elementos que estdo relacionados as habilidades, sendo estes
associados aos conteudos abordados visando avaliar se o estudante consegue ter dominio sobre
as competéncias trabalhadas, tendo em vista o aperfeicoamento cognitivo do aluno em relacéo

as habilidades que devem ser desenvolvidas nessa etapa do ensino.

Todas as avaliagOes foram elaboradas e anexadas ao Google Forms para os estudantes
responderem. Atraves desta plataforma digital os formularios sdo organizados facilitando a
correcdo, a coleta de dados e também a economia de tempo. Além disso, o feedback foi feito
através do monitoramento da aprendizagem elaborado pelos gestores da escola da pesquisa, em
que através dos dados coletados das avaliacOes realizadas nos quatro (4) bimestres, analisou-
se 0 desempenho dos alunos apds a realizagdo das avaliacGes. Esse monitoramento tem como
proposito identificar a deficiéncia dos alunos e posteriormente fazer um levantamento sobre a
quantidade de erros e acertos e o indice de acertos em cada questdo; o nivel de dificuldade das
questdes; os descritores usados e o status: muito bom, bom, regular e ruim, contabilizando

assim a maior necessidade que eles possuem.

As avaliacdes dos quatro (4) Bimestres foram formadas por 11 questbes de multipla
escolha, em que uma questdo esta relacionada a atualidade e dez questfes do contetdo da base
nacional comum curricular e com a presenca dos descritores de Lingua portuguesa e
Matematica, sendo estas aplicadas nas turmas do 1° ano do ensino médio na escola da pesquisa

de forma remota, em trés turmas especificas (100, 101 e 102). As demandas foram organizadas



24

da seguinte forma: Grupo I — Composto pelo total de 88 alunos de trés turmas especificas do 1°
ano do Ensino Médio, que realizaram a avaliagdo no 1° Bimestre e o desempenho desses alunos
foi feito através do monitoramento da aprendizagem. Grupo |1 Composto pelo total de 83 alunos
de trés turmas especificas do 1° ano do Ensino Médio, que realizaram a avaliacdo no 2° Bimestre
e 0 desempenho desses alunos foi feito através do monitoramento da aprendizagem. Grupo Il1
— Composto pelo total de 75 alunos de trés turmas especificas do 1° ano do Ensino Médio, que
realizaram a avaliacdo no 3° Bimestre e o desempenho desses alunos foi feito através do
monitoramento da aprendizagem. Grupo 1V Composto pelo total de 90 alunos de trés turmas
especificas do 1° ano do Ensino Médio, que realizaram a avaliacdo no 4° Bimestre e 0
desempenho desses alunos foi feito através do monitoramento da aprendizagem. Essas
avaliacOes elaboradas foram anexadas ao Google Forms, plataforma digital usada para

aplicagéo, resolucéo das avaliagOes e coleta dos resultados.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A avaliacdo do 1° Bimestre foi formada por 11 questdes de multipla escolha, sendo estas
aplicadas nas turmas do 1° ano do ensino médio, em trés turmas especificas (100, 101 e 102).
A amostra foi composta pelo total de 88 alunos (37 alunos da turma 100; 31 alunos da turma
101 e 20 alunos da turma 102). Na avaliagdo abaixo é possivel identificar os descritores de

Lingua Portuguesa e de Matematica usados nas questdes presentes nessas avaliacoes.

Imagem 1: Prova aplicada as turmas 100, 101 e 102 no 1° Bimestre.

1. (Dwscritor: DY =« Localizar Informagdes exphcitas de um texto o toxt ) ) T OrT

nomes da eacultura no Brasil, Abelardo da Hora [1924-204), eaculpla t=mas regionals « da
ulture popuiar. Por exsmplo sqQuilo que tinhe MAassa. 0 Que & UMme Darte de matiris & tamber .
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Matematica

Fonte: Dados da Pesquisa

O Google Forms facilita a coleta de dados e por meio do monitoramento da
aprendizagem foi possivel analisar o desempenho dos alunos. Esse monitoramento realizado
no 1° bimestre é composto pelo numero de questdes, descritores utilizados nessas questoes,
nimero e indice de acertos e por fim, o status. E através do status que temos uma nogéo do

desempenho desses alunos nas avalia¢Oes, pois por meio dele sabemos o rendimento da turma,
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em niveis que variam de: critico, ruim, regular, bom e muito bom. E importante salientar, que
nesse primeiro momento surge o processo de adaptacdo dos estudantes ao novo formato de

prova online e também ao novo modelo de avaliacdo com a presenca de descritores.

Imagem 2: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 100)

Monitoramento Turma 100

o u

Fonte: Dados da Pesquisa

Na turma 100 a dificuldade encontrada pelos alunos varia. Nas questdes 1, 2 e 10 os
descritores usados foram: D1 — Localizar informagdes explicitas de um texto; D4 — Inferir uma
informacdo implicita de um texto e D1 — Localizar informagfes explicitas de um texto,
respectivamente. Sendo assim, o rendimento nessas questdes envolvendo descritores de Lingua
Portuguesa foi regular. Nas questdes 3, 4, 5 e 9 os descritores usados foram: D21 — Identificar
o grafico que representa uma situagdo descrita em um texto; D10- Identificar o conflito gerador
de um enredo e os elementos que constroem a narrativa; Descritor: D34 — Resolver problema
envolvendo informagGes apresentadas em tabelas e/ou graficos e D1 — Localizar informacgdes
explicitas de um texto, respectivamente. Sendo assim, 0 rendimento nessas questdes
envolvendo descritores de Lingua Portuguesa e de Matematica foi considerado ruim, pois o
indice de acertos nessas questdes foi muito abaixo da média esperada. Nas questdes 6 e 7 0s
descritores usados foram: D16 — Resolver problema que envolva porcentagem e D34 —
Resolver problema envolvendo informacdes apresentadas em tabelas e/ou gréficos, dessa
maneira 0 rendimento nessas questdes envolvendo descritores de matematica foram
consideradas criticas, o que demonstra a deficiéncia dos alunos em conseguir ter as habilidades

necessarias para resolver os problemas propostos nas questfes. Por fim, a questdo 8 foi a que
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apresentou um rendimento bom, em que o descritor usado foi o D35 — Associar informacgoes
apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos que as representam e vice-versa. Nesse
caso, 0s alunos conseguiram associar as informacgdes presentes no texto e relacionar com a
tabela apresentada. A ultima questdo de numero 11 esta relacionada a assuntos da atualidade e

o rendimento foi considerado ruim.

Imagem 3: Monitoramento da Aprendizagem (Turmas: 101 e 102)

Monitoramento da Turma 101

T MO SCIATOR SR 08 ACTETOR AN
U

Fonte: Dados da Pesquisa

Fazendo um comparativo entre a turma 100 e as turmas 101 e 102, é possivel perceber
a deficiéncia encontrada pelos alunos na resolucdo das questdes envolvendo tanto descritores
de Lingua Portuguesa como de Matematica, refletindo em um rendimento abaixo do esperado,
0 que demonstra a necessidade em trabalhar essas habilidades e competéncias que ndo foram

alcancadas.
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A avaliacdo do 2° Bimestre foi constituida por 11 questdes de multipla escolha,
seguindo o padrdo apresentado anteriormente. A amostra foi composta pelo total de 83 alunos

(35 alunos da turma 100; 29 alunos da turma 101 e 19 alunos da turma 102).

Imagem 4: Prova aplicada as turmas 100, 101 e 102 no 2° Bimestre.
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Fonte: Dados da Pesquisa

O monitoramento feito no 2° Bimestre sofreu algumas alteracdes com o objetivo de
identificar de forma mais especifica as dificuldades que esses alunos apresentavam. Esse
monitoramento realizado neste bimestre é composto pelo nimero de questdes, descritores
utilizados nessas questdes, nivel de entrada, namero e indice de acertos, nivel de saida e por

fim, o status.
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Imagem 5: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 100)
Monitoramento da Turma 100

VORI RALE 1) (5 A= WO NGEN

WAV TE AALRCE TR
FUM OB & FETV

nudes manmetnnh’ Sovt BN R SEEE AN O acwT
e x n oy e - = ==

Fonte: Dados da Pesquisa

Em termos comparativos em relacdo ao 1° Bimestre, a turma 100 teve um bom
desempenho, isto pode ser observado através do status que mostra o rendimento dos estudantes
ap6s a realizacdo das avaliaches. Nessa avaliacdo que foi aplicada no 2° Bimestre, 0
monitoramento indicou o nivel de dificuldade das 10 questdes especificas da disciplina de
quimica com a presenca dos descritores de Lingua Portuguesa e Matematica, sendo estas
divididas da seguinte forma: quatro de nivel facil, quatro de nivel médio e duas de nivel dificil.
O nivel de dificuldade de saida demonstra como esses alunos interpretaram cada questéo,
apresentando as habilidades necessarias para solucionar os problemas e o nivel de
complexidade de cada questdo encontrada por eles.

Imagem 6: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 101)
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Fonte: Dados da Pesquisa
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Imagem 7: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 102)

Monitoramento da Turma 102
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Fonte: Dados da Pesquisa

Nessas duas turmas 101 e 102, € possivel observar que elas ndo tiveram uma evolugédo
em comparagdo ao bimestre anterior, evidenciando a deficiéncia em conseguir interpretar as
informacdes que cada questdo apresenta. O nivel de dificuldade de saida encontrado por esses
alunos demonstra a complexidade em solucionar os problemas propostos nas avaliagGes.
Alguns dos descritores usados nesta avaliagcdo foram: D4 — Inferir uma informacédo implicita
de um texto; D33 — Calcular a probabilidade de um evento; D34 — Resolver problema
envolvendo informacdes apresentadas em tabelas e/ou gréaficos; D35 — Associar informacdes

apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos que as representam e vice-versa.

No 3° Bimestre a avaliacdo apresentava 11 questfes de multipla escolha, seguindo o
padrdo apresentado nas avaliagfes anteriores. A amostra foi composta pelo total de 75 alunos

(27 alunos da turma 100; 29 alunos da turma 101 e 19 alunos da turma 102).
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Imagem 8: Prova aplicada as turmas 100, 101 e 102 no 3° Bimestre.
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Fonte: Dados da Pesquisa

Os resultados obtidos neste bimestre mostraram a adaptacao dos estudantes em relagdo
as novas avaliacGes e devido as habilidades dos alunos estarem sendo aperfeicoadas a medida
que, as deficiéncias encontradas por eles foram sendo recuperadas através dos contetidos em

que estavam mais carentes de conhecimento.
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Imagem 9: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 100)
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Fonte: Dados da Pesquisa

Através do monitoramento realizado na turma 100, percebe-se que os estudantes foram
evoluindo aos poucos, apesar de ainda existir uma certa dificuldade em solucionar as questfes
envolvendo os descritores aplicados nas avalia¢fes. Enquanto, a turma 101 por meio dos dados
obtidos na pesquisa, observa-se que a deficiéncia persiste em relacdo a certas habilidades,
principalmente envolvendo descritores de Lingua Portuguesa envolvendo interpretacdo de
textos. Em contrapartida, a turma 102 mostrou uma evolucédo, isto quando comparado aos

bimestres anteriores.

Imagem 10: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 101)

Monitoramento da Turma 101
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Fonte: Dados da Pesquisa
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Imagem 11: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 102)

Monitoramento da Turma 102
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Fonte: Dados da Pesquisa

A Ultima avaliacdo realizada no 4° Bimestre também era composta por 11 questdes de
multipla escolha, seguindo o padrdo apresentado nas avaliacGes anteriores. A amostra foi
composta pelo total de 90 alunos (29 alunos da turma 100; 32 alunos da turma 101 e 29 alunos

da turma 102).
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Imagem 12: Prova aplicada as turmas 100, 101 e 102 no 4° Bimestre.
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Fonte: Dados da Pesquisa

O ultimo monitoramento da aprendizagem do 4° Bimestre nas turmas 100, 101 e 102

do 1° ano do ensino médio, apresentaram os seguintes resultados:
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Imagem 13: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 100)
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Fonte: Dados da Pesquisa

Imagem 14: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 101)
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Fonte: Dados da Pesquisa
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Imagem 15: Monitoramento da Aprendizagem (Turma: 102)

Monitoramento da Turma 102
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Fonte: Dados da Pesquisa

Os dados retratam que os alunos conseguiram se ajustar aos poucos ao hovo modelo de
avaliacdo, apesar de estarmos trabalhando algo totalmente inédito e em um momento tdo
adverso. Apontamos no Grupo I, 1° bimestre, e no Grupo Il 2° Bimestre, a verificagdo de baixo
rendimento e dificuldade para adaptacdo a este novo modelo de avaliacdo, visto que nesses
primeiros bimestres existem dois pontos criticos para essa barreira enfrentada pelos alunos: a
adaptacdo ao formato de avaliagdo remota e ao novo modelo de avaliacdo com o uso de
descritores. No Grupo 111 3° bimestre e 1V 4° bimestre, a reflexdo e analise das avaliagGes
realizadas evidenciou-se uma evolugdo maior no que diz respeito, as notas e Processo Ensino
Aprendizagem. Os dados retratam que 0s alunos conseguiram se ajustar aos poucos ao novo
modelo de avaliacdo, apesar de estarmos trabalhando algo totalmente inédito e em um momento
tdo adverso. Observamos que as turmas tiveram um avanco significativo se levarmos em

comparacao os dados do primeiro e do Gltimo bimestre.

Para Ramo (2020, p. 22 - 24), os alunos em grande parte consideram a Quimica como
uma disciplina de dificil compreensdo, o que em muitos casos acaba sendo desafiador ndo s6

para o aluno como tambeém para o professor desmistificar tal ideia. Por isso, a necessidade em
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que as aulas e avaliagbes de Quimica sejam diversificadas, contextualizadas e
interdisciplinares. Ainda segundo este autor, em relacdo aos dados obtidos o nimero baixo de
notas ou a ndo compreensdo total dos assuntos, demonstra o fato de que o ensino remoto revela
a complexidade do processo de avaliar, de ensinar e 0 quanto a aprendizagem € uma tarefa

dificil, ainda mais em tempos de pandemia.

Corroborando com Sousa et. al. (2021, p. 21), as primeiras notas obtidas devem sempre
ser consideradas como um ponto positivo, pelo fato de que os primeiros passos sao sempre 0S
mais dificeis, principalmente quando se trata de uma mudanca tdo repentina. Ainda discorrendo
sobre, é importante salientar que nesse momento tao crucial, ndo houve nenhum abandono o
que de fato € um ponto positivo, pois segundo esse autor uma das maiores causas de evasdo
escolar é a ndo aprendizagem. Portanto, o ideal € que através da pesquisa e analise dos dados e
posteriormente o levantamento das notas dos alunos seja identificado aqueles que apresentam

maiores dificuldades e que estas sejam trabalhadas com intuito de corrigir essas deficiéncias.

Nesse sentido, através dos levantamentos feitos, é possivel observar que a avaliacdo da
aprendizagem é uma ferramenta de grande importancia na educacao e que permite ao professor
diagnosticar e reorganizar as suas metodologias de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, a
avaliacdo consiste em uma sucessdo de informacbes diversificadas e relacionadas as
habilidades e competéncias, cuja meta é conseguir concretizar a aprendizagem dos alunos
durante o processo de ensino (ENGUE; FREITAS, 2020).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo da aprendizagem sempre serd um assunto a ser debatido, visto que a
educacdo € um campo vasto e que esta sujeita as transformacdes da sociedade, especialmente
no momento em que estamos vivendo e que tivemos que nos adaptar as tecnologias e nos

reinventar diante de um cenério ainda incerto.

A oportunidade em trabalhar um modelo de avaliagdo novo com a presenca de
descritores de Lingua Portuguesa e Matematica e relaciona-los a contetudo especificos de
Quimica, visando identificar as principais necessidades dos estudantes € desafiador, ainda mais
em tempos de pandemia. E importante que a avaliagio seja uma ferramenta pedagégica com o
intuito de reflexdo e de ajuda para que o docente consiga enxergar os pontos fortes e 0s pontos
fracos dos seus discentes. Nesse sentido, os resultados expostos por meio da pesquisa feita na
instituicdo tém como finalidade auxiliar os estudantes para que as dificuldades encontradas por
eles sejam corrigidas. Os primeiros bimestres foram de adaptacdo ao novo modelo de avaliacéo
e também ao sistema de aplicacdo de provas online, mas que ao passar do tempo foi sendo

ajustado.

Portanto, para Luckesi (2013, p. 39) a avaliacdo da aprendizagem deve ser aproveitada
com o objetivo de obter melhorias no ensino e ndo com o intuito de causar consequéncias
negativas como forma de impor medo ou de ameacar a reprovacdo. Em outras palavras, a
avaliacdo deve ser usada de maneira a atribuir qualidade por meio dos resultados da
aprendizagem desses alunos, tendo como meta uma decisdo que direcione uma aprendizagem

eficaz e consequentemente o desenvolvimento do individuo.
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5 saeb

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
5¢ ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Procedimentos de Leitura

p1- em um texto
D3- nferir o sentido de uma palavra ou expressio
Dé - nferir uma informagao implicita em um texto,
D6 dentificar o tema de um

D11 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

08 nterpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrin
S 2 2

foto ete)

D9 - der

car a finalidade de textos de diferentes géneros

i, Relagdo entre Textos

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagio na comparacao de Lext

que
D15~  tratam do mesmo tema, em fungido das condigdes em que ele foi produzido e daguelas

am que sera recetxdo

selecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes

02— qQue ¢ ribuem para a continuidade de um texto

07 dentificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa
D8 - Estabelecer relacdo causa/consequénca entre partes e elementos do texto

- no texto, marcadas por conjun

D13 - dentificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

tido

icar o efeito de sen

D10 denvficar @s marcas lingusshcas que evidenciam o utor e o interlocutor ce um texto
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QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DOS DESCRITORES
DE LINGUA PORTUGUESA, NO 52 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL, DE ACORDO COM OS TOPICOS

TOPICOS

Procedimentos de leitura D1, D3, D4, DS, D11
Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciadar na compreensao

do texto p3.08

Relacdo entre textos D15

Coerénoia e coesdo no processamento do texto D2, D7, DE, D12
Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido D13, D14

Vatiagdo linguistica D10

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I, Procedimentos de Lestura

Di- Localizar informacBes explicitas em um texto
D3~ Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo
D4 Inferir uma Informacdo implicita em um texto,
D& Identificar o tema de um texto

Did -  Distngulr um fato da opinido relativa a esse fato

Interpretar texto com auxilio de materal grafico diverso (propagandas, quadrinhos,

foto etc )

D12-  |dentificar a inslidade de textos de diferentes génesos

Relacio entre Textos

Reconhecer diferentes formas de tratar uma Informagdo na comparagdo de textos gue
D20~  trazam do mesmo tema, em fungdo das condiglies em que ele foi produzido e daquelas em

que sera recebldo

Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opindes relativas ao mesmo fato ou ao

mesmao tema

» Coesdo no Processamento do

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituigbes

b
o que contribuem para a continuidade de um texto.
D7 - Identificar a tese de um texto.
D8 - Estzbelacer relacdo entre 3 tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la
DS - Diferenciar as partes principals das secundarias em um texto,
D10 Identificar o confiite gerador do enredo € s slementos que constroem a narrativa
D11~  Estabelecer redagdo causafconsequéngia entre partes e elementos do 1exto
D15 — Estabelecer relactes Iogo-discursivas presentes no texto, marcadas por conungdes,

advérbios ete




D16 ~ dentificar efeitas de irooia ou humor em textos variados
D17 - Reconhecer o efelto de sentido decorrente do uso da ponteagdo e de outrds notacdes
8 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
M= expressio.
D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos efou

morfossintatcos.

D13 - dentificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto

QUADRO 2 - DISTRIBUICAO DOS DESCRITORES DE LINGUA
PORTUGUESA, NO 9% ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL,
DE ACORDO COM OS TOPICOS

Procedhimentos de leitura D1, D3, D4, D6, D14
Implicagbes do suporte, do género efou do enunciader na compreensao do 05,012
texto o
Relagdo entre textos D20, D21

D2, D7, D8, DS, D10,
Coerdncia 0 Coesho NO Processamento ¢o texto

011, D15
Relagdes entre recursos expressivos & efeitos de sentido D16, D17, D18, D19
Variagao hinguistica D13

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
3* SERIE DO ENSINO MEDIO

D1- Localizar informagOes explicitas em um texto

D3 - Inferir o sentido de urna palavra ou expressdo
D4 - Inferir uma informacado implicita em um texto
D6 - Identificar o tema de um texto

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

Interpretar texto com auxllio de material grifico diverso (propagandas, quadrinhos,

foto etc.|

D12~ Igentificar a finnlidade de textos de diferentes géneros
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Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacdo de textos que
D20~  tratam do mesmo tema, em fungdo das condicdes em gue ele fol produzido & daquelas em
que serd recehido

feconhecer posicSes distintas entre duas ow mails opinibes relativas 30 mesmo fato ou ao

D21 -

mesmo tema

Estabelecer relagdes entre partes de um texte, Wentificando repetiches ou substituighes

R que contribuem para 3 continuidade de um texto

pP7 - Identificar a tese de um texto

D3 - Estabelecer relacio entre a tese e os argumentos oferecidos para sustentid-la

D9 - Diferenciar as partes principais das secundidrias em um 1exto

DID-  Identificar o conflito gerador do enredo ¢ os elementas que constroem a narrativa

D11 -  Estabelecer relagdo causa/consequénca entre partes @ elementos do texto

015 Estabelecer relaches logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes,
5 —

adveérbios

D16 — identificar efeitos de ironia ou humor em textos varlados

D17 -  Reconhecer o efeito de sentido decorrente do wso da pontuacdo o de outras nutacdes

- fieconhecer 0 efeito de sentido decorrents da escolha de uma determinada palavra ou
exXpressio

016 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortogrificos efou

morfassintdncos.

Vi, Variacao Ling

D13~  I|dentificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor & o interlocutor de um texto,

QUADRO 3 - DISTRIBUICAO DOS DESCRITORES
DE LINGUA PORTUGUESA, NA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO,
DE ACORDO COM OS TOPICOS

Procedimentos de leltura D1, 03, D4, DB, D14
Implicagbes do suporte, do género efou do enunciador na 05, D12

compreensao do texto

Relacdo entre textos D20, D21

Coerénoa & coeslio no processamento do texto D2, DY, D8, 09, D10, D11, D15
Relagdes entre reécursos expressivos € efeitos ge sentido D16, D17, 018, D19

Variacdo linguishca D13
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MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
5 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

D1-

D2~

D3~

Da -

D8 -

b9 -

D10~

D11~

D14 -
D15 -
D16 -
D17 ~
D18 -

D19~

D20 -

D21~

Identiticar & localizagio/movimentagdo de objeto em mapas, croquis e outras representacdes
gréficas,

Identificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos redondos,
relaclonando figuras tridimensionais com suas planificagbes.

Identificar propriedadas comuns e diferengas entre figuras hidimensionais pelo nimero de
lados, pelos tipos de dngulos.

Identificar quadrildteros chservando as posigBes relativas entre seus lados (paralelos,
concorrentes, perpendiculares).

Reconhecer a conservagéo ou modificacdo de medidas dos lados, do perimetro, da drea em
ampliagio e/ou reduglo de figuras poligonals usando malhas quadriculadas

Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionals ou ndo.

Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida padronizadas como km/m/
cm/mm, kg/g/mg, I/ml

Estabelecer refagbes entre unidades de medida de tempo

Estabelecer refagBes entre o hordrio de inicio e término efou o intervalo da duragio de um
evento ou acontecimento

Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema monetdrio brasileiro,
em fungdo de saus valores,

Resolver problema envolvendo o calculo do perimetro de figuras planas, cesenhadas em
maihas quadriculadas.

Resalver problema ervoivendo o cidlculo ou estimativa de dreas de figuras planas,
desenhadas em mathas quadriculadas.

Reconhecer e utilizar caracterfsticas do sistema de numeracio decimal, tals coma
agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor posicional,

identificar a localizagio de nUMErcs Naturais na reta nuMmenda.

Reconhecer o decomposiclio de nomeros naturais nas suas diversas ordens

Reconhecer a composicio e a decomposicdo de numeros naturais em sua forma polinomial
Calcular o resultado de uma adigio ou subtragdo de numercs naturals.

Calcular o resultado de uma multiplicagdo ou divisdo de nimeros naturals.

Resolver problema coen numeros naturais, envolvendo diferentes significados da adigdo ou
subtragdo: juntar, alteracdc de um estade inicial [positiva ou negativa), comparagdo e mais
de uma transformacg3o [positiva ow negativa).

Resolver problema com ndmercs naturals, envolvendo diferentes significados da
multiplicagdo ou divisdo: multiplicagdo comparativa, idéla de proporcionalidade,
configurago retangular e combinatdna

Identificar diferentes representagdes de um mesma numero racional.
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D27 -
D28 -

Identificar a localizagdo de numeros racionais representados na forma decimal na reta
numerica.

Resolver problema utilizando a escrita decimal de cedulas e moedas do sistema monetirio
brasileiro,

Identificar fragdo como representagdo que pode estar associada a diferentes significados.

Resolver problema com numeros racionals expressos na forma decmal enwolvendo
diferentes significados da adigio ou subtragio,

Resolver problema envolvendo nogdes de porcentagem (25%, 50%, 100%).

Ler informagdes e dados apresentados em tabelas.

Ler informagdes e dados apresentados em graficos (particularmente em graficos de colunas).

») B

n2-

D3~
D4 -

D7-

D8~

D9 -
D10 -
D11~

Di2 -
Di3 -
Did -
D15~

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
9¢ ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Identificar a localizacdo/movimentagéo de objeto em mapas, croquis e outras representacdes
graficas

Identificar propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais e tridimensionals,
relacionando-as com as suas planificacfes.

identificar propriedades de triangulos pefa cornparacdo de medidas de lados e angulos
identificar relagdo entre quadrildtercs por melo de suas propriedades.

Reconhecer a conservagdo ou modificagdo de medidas dos lados, do perimetro, da area em
ampliagdo e/ou redugdo de figuras poligonals usando malhas guadnculadas.

Reconhecer dnguios como mudanga de diregldo ou giros, identificando dngulos retos e ndo-
retos

Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma transformacgio homotética
sdo semelhantes, identificando propriedades ef/ou medidas que se modificam ou nio se
alteram

Resolver probiema utslizando propriedades dos poligonos (soma de seus angulas internos,
numero de diagonais, cdkculo da medida de cada dngulo interno nos poligonos regulares)

Interpretar informagbes apresentadas por meto de coordenadas cartesianas.

Utitizar refagbes métricas do tridngulo retangulo para resolver problemas significativos.

Reconhecer circulo/crounfergncia, seus elementos e algumas de suas relagbes

Resolver problema enwolvendo o calculo de perimetro de figuras planas
Resolver problema envolvendo o cdlculo de drea de figuras planas
Resolver problema envaolvendo nogdes de volume.

Resolver problema utilizando relagdes entre ddferentes unidades de medida.
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55 saeb

s+
T —

D16— | Identificar a localizagio de numeros inteiros na reta numérica
|

D17 - | Identificar a locaiizagao de nimenos racionais na reta numerica.

D18~ Efetuar calculos com numeros inteiros, envolvendo as operagBes {adigdo, subtracdo,
multiplicagdo, dwvisdo, potenciacdo]

|

D19— Resolver problema com nimeros naturals, envolvendo diferentes significados das operaghes
{adig30, subtragdo, multiplicagdo, divisdo, potenciagia).

D20 Resolver problema com numeros inteircs envolvendo as operaches (adigho, subtragio,
multiplicagdo, divisdo, potenclagdo)

D21—- | Reconhecer as diferentes representacdes de um nomerc racional,

D22 - | Identificar fragdo como representagdo que pode estar associada a diferentes significados.

D23 - | ldentificar fragBes equivalentes.

‘ Reconhecer as representagies decimais dos numeros raconals como uma extensio do
D24 - | sisterna de numeraglo decimal, identificando a existéncla de “ordens” como décimos,
‘ centésimas & milésimos

Efetuar cdlculos que envolvam operacles com numeros racionais [adicdo, subtragdo,
multiplicagio, dwisdo, potenciag3o)

|
D26~ |

|
D27 ~ | Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais.

D25~
Resalver problema com nimeros racionas envolvendo as operagdes (adigdo, subtracao,

multiplicagio, divisdo, potenciacdo)

D28 — | Resolver problema que envolva porcentagem

D29— | Resolver problema que envolva vatiagio proporcional, direta ou inversa, entre grandezas,

D30~ | Calcular o valor numeénco de uma expressio algebrica

D31~ | Resolver problema que envolva equagdo do 22 grau,

Identificar a expressdo algebrica que expressa uma regulandade cbservada em sequéncias

032~ de nimeros ou figuras (padries).

D33~ | Identificar uma equagho ou Inequagdo do 1° grau que expressa um problema

D34~ | Identificar um sistema de equagdes do 12 grau que expressa um problema,

D35- ‘ Identificar a redagio entre as representagBes algébrica ¢ geomeétrica de um sistema de

| equagSes do 19 grau,

D36 - | Resolver problema envolvendo informagBes apresentadas em tabelas e/ou graficos.

Assoclar informacdes apresentadas em listas e/ou tabeias simples acs graficos que as

D37 - |
TEPIESENLEM € VICE-Verss,
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D1~

D2~

D3-

D4 -

D5~

D6~
D7-

D8~

D21 -
D22~
D23 -
D24 -

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES
3* SERIE DO ENSINO MEDIO

Identificarfigurassemelhantesmedianteoreconhecimentoderelagdes de proporcionalidade,

Reconhecer zplicagbes das relagdes métricas do tridangulo retangulo em um problema gue
envolva figuras planas ou espaciais.

Relacionar diferentes poliedros ou corpos redondos com suas planificagdes ou vistas,

Identificar a relagdo entre o numero de vértices, faces efou arestas de poliedros expressa
em um problema

Resolver problema que envolva razdes trigonometricas no triangulo retangulo (seno,
cosseno, tangente).

Identificar a localizacdo de pontos no plano cartesiano
Interpretar geometricamente os coeficientes da equacdo de uma reta,

Identficar @ equagdo de uma reta apresentada a partwr de dows pontos dados ou de um
ponto e sua inclinagdo,

Relacionar a determinagdo do ponto de intersecdo de duas ou mas retas com a resolucio
de um sistema de equacdes com duas incognitas

Reconhecer, dentre as equagdes do 22 grau com duas incognitas, as que representam
clrcunferéncias.

Resolver problema envolvende o cilculo de perimetro de figuras planas

Resolver problema envolvendoe o calculo de drea de figuras planas

Resolver prablema envolvendo a drea total e/ou volume de um solido [prisma, pirdmide,
cilindro, cone, esfera)

Idennficar a localizagdo de numeros reais na reéta numerica.

Resolver problema que envolva variagdo proporconal, direta ou inversa, entre grandezas
Resolver problema que envolva porcentagem

Resolver problema envaolvendo equacdo do 2¢ grau

Reconhecer expressio algébrica que répresenta uma fungdo a poartir de uma tabela
Resolver problema enwolvendo uma fungdo do 1° grau.

Analisar crescimento/decrescimento, zeros de fungdes reais apresentadas em graficos.
Identificar o grafico que representa uma situagdo descrita em um texto

Resolver peoblema envolvendo PA/P.G. dada a fdrmula do termo geral

Reconhecer o grafico de uma fungdo polinomial de 12 grau por meio de seus coeficlentes

Reconhecer a representacdo algeboca de uma fungdo do 1 grau dado o seu grafico
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55 saeb

s+
—— —

|
| Resolver problemas que emvolvam os pontos de maximo ou de minimo no grafico de uma

T ‘I fungdo pofinomial do 29 grau.

D26 - ‘ Relacionar as raizes de um polindmic com sua decomposicdo em fatores do 1° grau,

D27 - | identificar a representacdo algebrica efou grafica de uma fungdo exponencial

|
D28~ | Identificar a representagdo algébrica e/ou grafica de uma fungdo logaritmica, reconhecendo-a
como Inversa da fungdo exponencial

\
D29 - | Resolver problema que envolva fungdo exponencial.

Identificar graficos de fungdes trigonometricas (seno, casseno, tangente} reconnecendo

D30= | s propriedades.
D31~ | Determinar a solugdo de um sistema linear associando-o 3 uma matriz,

Resolver problema de contagem utilizando o principio multiplicatvo ou nogbes de

032~ | permutacio simples, arranjo simples &/ou combinagso simples.

D33 - | Calcular a probabilidade de um evento,

D34 - i Resolver problema envoivendo informaghes apresentadas em tabelas ¢fou graficos,
Associar informagdes apresentacdas em histas ¢/ou tabelps simples aos graficos que as

D35 - ;
| representam e vice-verss.
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