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RESUMO

Quando falamos sobre incluséo, a priori, associamos de imediato a a¢do de inserir os alunos do
publico-alvo da educacéo especial (PAEE), nas salas de aulas regulares, e, consequentemente,
0 cumprimento do que orientam as Leis educacionais. No entanto, devemos abordar essa
tematica com o verdadeiro sentido de incluir, o que transcende o fato de apenas coloca-los em
salas comuns, mas criar verdadeiros espacos inclusivos e equitativos, promovendo assim o
desenvolvimento educacional deste publico. Dentre os constituintes do PAEE, nos
concentramos nas pessoas com surdez, e seu processo de escolarizacao, partindo da pratica
docente e das agdes destes educadores com vistas a contribuir para a escolarizagdo destes
estudantes, e, por fim, ao sucesso escolar. Nesse sentido, partimos da seguinte problematica:
quais estratégias metodoldgicas para o ensino de alunos surdos vém sendo utilizadas pelos
professores no municipio de Grajad? Na sequéncia, delineou-se como objetivo central,
investigar as estratégias metodoldgicas utilizadas por professores de alunos surdos na rede
regular de ensino no municipio de Grajau- MA. Para tanto, o0 caminho metodologico tracado
neste estudo, traz como natureza, a abordagem qualitativa, do tipo descritiva, recorremos
também a Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), para uma sustentacdo tedrica conectada
com as singularidades do publico deste estudo, a saber: Quadros e Schmiedt (2006); Lacerda
(2006); Santos (2012); Perlin; Strobel, (2008), dentre outros. Na sequéncia, adotou-se como
instrumentos de coletas de dados, o questionario e a entrevista. Os participantes foram 8 (0ito)
professores de 3 (trés) escolas da rede municipal de Grajau, que atuam com alunos surdos nas
escolas regulares. Apos a coleta de dados, deu inicio as analises e o tratamento do corpus, para
isso, adotamos a Analise de Contetdo de Bardin (2011) para a producdo de dados. Constata-se,
por meio dos dados, fortes lacunas nesse processo de ensino e aprendizagem no municipio
envolvido, com inferéncia maior, na falta de recursos didaticos para a aplicacdo de métodos
assertivos, e a auséncia de qualificagcdo dos profissionais envolvidos diretamente com a
escolarizacdo destes estudantes, a realidade local, vem fortalecendo dados quantitativos
assustadores em relagdo ao numero de surdos ndo escolarizados, muito deles, ndo conseguindo
tracar o seu percurso académico como os demais estudantes. Outro agravante, sdo profissionais
atuantes com este grupo, sem conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e as
especificidades oriundas dessa populacdo. Espera-se que esta pesquisa, incentive outras
abordagens cientificas, influenciem os professores a buscarem qualificagcdes sobre essa lingua,
identidade e cultura surda, para que a sua acdo didatica atenda as necessidades educacionais
destes alunos surdos. E mais, que o poder publico municipal reconheca o seu importante papel
junto as escolas, visando viabilizar o sucesso escolar destes estudantes e, que a realidade de
Grajal-MA comece a trilhar caminhos verdadeiramente inclusivos para os discentes com
surdez.

Palavras-Chave: Estratégias Metodoldgicas. Libras. Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

When we talk about inclusion, a priori, we immediately associate it with the action of inserting
students from the special education target audience (PAEE), in regular classrooms, and,
consequently, compliance with the guidelines of educational laws. However, we must approach
this theme with the true sense of inclusion, which transcends the fact of just placing them in
common rooms, but creating true inclusive and equitable spaces, thus promoting the educational
development of this public. Among the constituents of the PAEE, we focused on people with
deafness, and their schooling process, starting from the teaching practice and the actions of
these educators with a view to contributing to the schooling of these students, and, finally, to
school success. In this sense, we start from the following problem: what methodological
strategies for teaching deaf students have been used by teachers in the municipality of Grajau?
Next, the central objective was to investigate the methodological strategies used by teachers of
deaf students in the regular teaching network in the city of Grajau-MA. For that, the
methodological path traced in this study, brings as nature, the qualitative approach, of the
descriptive type, we also used the Systematic Literature Review (SLR), for a theoretical support
connected with the singularities of the public of this study, namely: Quadros and Schmiedt
(2006); Lacerda (2006); Santos (2012); Perlin; Strobel, (2008), among others. Next, the
questionnaire and interview were adopted as instruments for data collection. The participants
were 8 (eight) teachers from 3 (three) schools in the municipal network of Grajad, who work
with deaf students in regular schools. After data collection, the analysis and treatment of the
corpus began, for which we adopted Bardin's Content Analysis (2011) for data production. It is
verified, through the data, strong gaps in this teaching and learning process in the municipality
involved, with greater inference, in the lack of didactic resources for the application of assertive
methods, and the lack of qualification of the professionals directly involved with the schooling
of these students, the local reality, has been strengthening frightening quantitative data in
relation to the number of uneducated deaf people, many of them, not being able to trace their
academic path like the other students. Another aggravating factor is professionals working with
this group, without knowledge of the Brazilian Sign Language (Libras) and the specificities
arising from this population. It is hoped that this research, encourage other scientific
approaches, influence teachers to seek qualifications about this language, identity and deaf
culture, so that their didactic action meets the educational needs of these deaf students. And
more, that the municipal public power recognizes its important role with the schools, aiming to
make possible the academic success of these students and that the reality of Grajau-MA begins
to tread truly inclusive paths for students with deafness.

Keywords: Methodological Strategies. Pounds. Teaching and learning.
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INTRODUCAO

Nos estudos publicados, principalmente, das ciéncias sociais, a amostra que tratam
sobre as Estratégias Metodologicas no Processo de Ensino e Aprendizagem de Alunos Surdos
ainda é timida. E, por merecer atencdo, o interesse por este objeto entrou em cena.
Principalmente, quando pensamos no quadro de profissionais que atuardo com este publico.
Mediante as atuais condi¢cGes de ensino, que insistem em compor pautas constantes em
discussdes sobre a escolariza¢do de alunos com surdez, vimos a necessidade de um olhar para
as metodologias adotadas no ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

A principio, o processo histérico da Educacao do surdo é repleto de turbuléncias, mas
também de oportunidades. Pois, no decorrer historico e com o passar do tempo tem ocorrido
mudangas, o que foi permitindo a inser¢do destes sujeitos no meio social, além disso, seus
direitos vém sendo reconhecidos, pois, assim sendo, deixaram de viverem como individuos
excluidos da sociedade. Na época, este grupo, eram vistos como deficientes, sendo abandonados
em asilos, com intuito de ndo conviverem em sociedade, assim, eram excluidos do meio social,
e considerados castigados por Deus, em decorréncia dos pecados dos seus pais, pois, para eles,
“anomalias’” em meio aquela sociedade nio lhe era permitida.

Sobre este assunto, complementam as autoras:

A historia do povo surdo mostra que por muitos séculos de existéncia, a pedagogia,
as politicas e muitos outros aspectos préprios do povo surdo tém sido organizados
geralmente no ponto de vista dos sujeitos ouvintes e ndo dos sujeitos surdos que, quase

sempre, sdo incognitos como profissionais que poderiam contribuir com suas
competéncias essenciais e de sua diferenca do Ser Surdo (PERLIN; STROBEL, 2008,

p. 9).

Nesse sentido, o procedimento de ensino para os surdos se deu pela iniciativa de
educadores e pesquisadores, no intuito de que, ao educar seria uma forma de inclui-los na
sociedade, pois ao desenvolver a aprendizagem estariam sendo curados de sua deficiéncia, pois,
a Educacéo de surdos tem sido um assunto bastante discutido na atualidade, fato esse destacado
nas pesquisas publicadas (VIEIRA; MOLINA, 2018; DA SILVA; BORDAS, 2020; ROSA,
2011), em busca de praticas assertivas e inclusivas para esta populacao.

Diante desse contexto, a escolha desse objeto de pesquisa “estratégias metodologicas

de professores no processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos” motivaram estes

1 Tradicionalmente, a pessoa com surdez é concebida como um ser inferior, ndo raro considerada anormal,
dependente de outras pessoas e incapaz de se prover. Ainda na antiguidade classica, Aristételes considerava ser
a linguagem o veiculo que possibilitava a prépria condi¢do de humano. Assim, o nascido surdo, por nao falar
nem possuir linguagem, néo raciocinava (NOBREGA et al. 2012, p. 672).
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pesquisadores, a priori, pelo contato com alunos no ambito escolar, o qual se evidenciou o
processo de ensino e a inclusao deste pablico. E, na sequéncia, a escolarizacdo no municipio de
Grajad.

Como objetivo central, tracamos o de investigar as estratégias metodoldgicas
utilizadas por professores de alunos surdos na rede regular de ensino no municipio de Grajau-
MA. E, para contemplar este objetivo, delineamos como objetivos especificos: identificar o
perfil dos professores da rede municipal de ensino de Grajau - MA; analisar os aspectos
facilitadores que apoiam ou alicergam o processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos,
e, verificar as dificuldades e os desafios enfrentados pelos professores das escolas municipais,
no atendimento aos alunos com surdez.

Ao trabalhar com a temaética sobre as Estratégias Metodoldgicas no municipio de
Grajau - MA, a principal finalidade foi de identificar as possiveis dificuldades enfrentadas no
processo de ensino e aprendizagem na sala de aula regular, bem como a adocéo de metodologias
de ensino e como vem ocorrendo a permanéncia destes nos espacos educacionais. Nesse
sentido, buscou resposta para a questdo central deste estudo: quais estratégias metodoldgicas
para o ensino de alunos surdos vém sendo utilizadas pelos professores no municipio de Grajad?

Para sustentacdo tedrica, o estudo bibliografico mostrou que a permanéncia com
qualidade nas instituices de ensino, precisa-se haver adogdo de metodologias diversificadas e
singulares, além de uma aprendizagem significativa com conteldo que abranjam o
desenvolvimento das identidades e memorias surdas apontou diferentes estudos.

Entendendo as dificuldades que os alunos surdos enfrentam durante a sua escolarizacéo,
destacamos a auséncia de profissionais qualificados para desenvolver essa aprendizagem. Para
tanto, percebe-se a urgente necessidade de mais discussdes e estudos que abordem sobre o
processo educacional qualificado, considerando como essencial o papel da familia nesse
processo. Pois, é oportuno destacar que a inclusdo escolar desta populagcdo com surdez esta
assegurada por diversos dispositivos legais, como a: Constituicdo Federal (CF) de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei Brasileira de Incluséo (LBI), Lei de
Libras, decreto que a regulamenta e outros documentos oficiais.

Nesse ambito, a inclusdo escolar deste publico é garantida por todos os documentos
pontuados e reafirmado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI/2008). Em 2020, houve a reformulacéo da Politica de Educagéo
Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida - PNEE (BRASIL, 2020).

Vale ressaltar, sobre a mudanca e suspensdo do documento, que estabeleceu a nova

(PNEE), do Ministério da Educacdo (MEC). Sobre isso, este documento, apresentou duas de
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suas principais mudangas, que foram: permitir, aos pais de alunos com deficiéncia escolherem
onde 0s mesmos vao estudar, em escolas especializadas e/ou regulares. E mais, é assegurado
através deste Decreto, que as instituicdes de ensino, deve garantir essa sensibilidade em oferecer
alternativas de meios de inclusdo como classe e escolas comuns inclusivas, classe e escolas
especiais, bilingues de surdos, diminuindo a exclusdo de alunos das escolas brasileiras de
ensino.

Com relacdo ao MEC, pretende-se abonar uma flexibilidade em desenvolvimento dos
alunos que necessitam de uma atencdo e ensino mais qualificado, e criar mecanismos
educacionais além das que ja sdo utilizadas. Dentre essas possibilidades, uma parcela da
populacéo foi em desencontro a essa proposta, associando a mesma a uma possivel segregacao.
Desde a sua suspensao pelo Superior Tribunal Eleitoral (STF), no mesmo ano de publicacéo,
em 2023, foi revogada pelo atual presidente da Republica.

Neste momento, a educacdo inclusiva, se torna significativo para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento desses educandos, a PNEEPEI/2008 preconiza que,
preferencialmente, estes educandos surdos tem a op¢ao de estudar nas escolas regulares como
forma de inibir o afastamento dos estudantes do ensino. E nessa aplicacdo, a inclusdo no
ambiente educacional é adequado a assisténcia qualificada, para que o desenvolvimento de sua
aprendizagem ser eficaz. Reafirmando isso, o planejamento de um sistema educacional ¢ feito
a nivel sistematico, isto é, a nivel nacional, estadual e municipal (PARRA, 1972).

Entao, € necessario que as institui¢cdes de ensino criem e desenvolvam meios para que
ocorra a inclusdo desses estudantes, pois, a escola tanto inclui, como pode excluir o aluno
dependendo das condi¢cdes que lhe forem apresentadas. Sobre isso, Miranda e Galvao Filho
(2012, p. 20) pontuam que, “Nesse sentido, faz-se necessario buscar a escola concreta, onde
habitam alunos (as), professores(as), profissionais em ag¢des pedagogicas; a escola, onde, na
atualidade, se coloca o principio ético da inclusdo escolar”.

A inclusdo de estudantes surdos acontece dentro das institui¢des de ensino regular,
quando necessario, este publico frequenta as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), no
contra turno, neste espaco, sao constituidos por profissionais habilitados na Lingua Portuguesa
e na Lingua de Sinais, o que justifica a dupla matricula. Esse atendimento ¢ orientado pela
politica de educacdo especial vigente (PNEEPEI/2008).

Para tanto, os atendimentos especializados, estdo amparados ainda na Lei n°
10.098/2000, que promove a acessibilidade do aluno possibilitando, assim no desenvolvimento

da aprendizagem, ¢ a assimilagdo dos conteudos trabalhados, assim como ¢ assegurado pela
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LDBEN/96, e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), este ultimo, visa minimizar os
indices de exclusdo e evasao escolar.

Sobre estes dispositivos legais, destacamos que a LDBEN, dedica o capitulo V para a
Educagao Especial. Neste, com enfoque nas especializa¢des dos mediadores educacionais, pois,
os professores com especializacdo adequada em nivel médio e superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996). Vemos que, diferentemente da realidade, ¢
necessario e exige-se qualificacdo, o que em sua maioria ndo ¢ ofertada pelo municipio a esses
profissionais.

Nesse sentido, varios sdo os documentos oficiais que garantem uma inclusdo de
qualidade aos estudantes Publico-Alvo da Educagao Especial (PAEE), para os Surdos, este
atendimento apresenta um modelo diferenciado. Desta forma, os autores Alvez, Ferreira,
Damazio (2010), enfatizam que a utilizagao de uma metodologia eficiente e inclusiva, os alunos
ampliam seus conhecimentos e adquirem competéncias delineadas, o que por sua vez,
conseguem se posicionar, refletir e encontrar respostas para diversos e diferentes
questionamentos, dentro do ambito investigativo.

Assim, a educacdo desses alunos com surdez, em seu principal papel, que perpassa ao
desenvolvimento de sua identidade, surge a necessidade de agdes inclusivas e intencionais que
favorecam essa aprendizagem, pois, observa-se que, para a aprendizagem significativa dos
alunos surdos, precisa-se de dedicacao e muito profissionalismo. Assim, como afirma Damazio
(2007, p. 13), “Estudar a educacgao escolar das pessoas com surdez nos reporta ndo so a questoes
referentes aos seus limites e possibilidades”.

Em meio ao percurso metodoldgico, para a coleta de dados, foram aplicados
questionarios e entrevistas junto aos participantes. Sobre esta amostra, elegeu-se 8 (0ito)
professores que atenderam aos seguintes critérios: a) estar atuando com alunos surdos no
momento da realizacdo da pesquisa; b) possuir no minimo 1 (um) ano de formacgdo no
magistério; e, ) ser professor (a) da rede estadual da cidade de Grajau - MA. Os instrumentos
foram de encontro ao objetivo da pesquisa onde ambos obtiveram resultados relevantes para
conclus&o deste trabalho.

A organizacdo deste estudo é dividida em (5) cinco capitulos. No primeiro,
corresponde a apresentacdo do trabalho. No segundo, apresenta 0s pressupostos tedricos que
embasam as analises. No terceiro, descreve o processo metodoldgico e 0s caminhos percorridos.
No quarto, tratou-se das analises e discuss@es a respeito dos resultados obtidos. E, por ultimo,

as considerac0es finais.
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2. O SURDO E A LIBRAS: UMA QUESTAO POLITICA E CULTURAL

Neste capitulo, contextualizaremos a Libras, seu reconhecimento legal no Brasil, a
identificagdo dos constituintes do PAEE e, os aspectos lineares de carater histdrico sobre o seu
surgimento, bem como a importancia dos movimentos sociais que originaram em importantes

politicas publicas educacionais inclusivas.

2.1 Lingua Brasileira de Sinais (Libras): Contextualizando a Lingua e a sua Historia

A Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras), teve seu reconhecimento legal no
Brasil, em 24 de abril de 2002, por meio do dispositivo n°. 10.436. Este documento ficou
conhecido como a Lei de Libras. A partir deste instrumento, a sua visibilidade ficou explicita e
assim, impulsionou a realizacdo de inimeras pesquisas (LACERDA, 2006; QUADROS,
SCHMIEDT, 2006). De acordo com o documento citado, em seu Art. 1° esta lingua:

E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao associados.

Paragrafo Gnico. Entende-se como a Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prdpria, constitui um sistema linguistico de transmissédo de
ideias e fatos, oriundos de comunidade surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).

Este dispositivo € uma importante conquista para a comunidade surda brasileira, fruto
de movimentos sociais e politicos realizados por esta populagdo. Consideramos importante
situar nosso leitor sobre a caracterizagao a respeito da constituicdo da comunidade surda, “A
comunidade surda de fato ndo € s de sujeitos surdos, ha também sujeitos ouvintes membros
de familia, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham os mesmos
interesses em comuns em uma determinada localizacdo” (STROBEL, 2008, p. 29 apud
PERLIN; STROBEL, 2008, p. 9).

De acordo com o citado por esta autora, varios sdo os individuos que podem fazer parte
desta comunidade, os interesses e objetivos destes sdo comuns e juntos buscam assegurar 0S
direitos de toda a comunidade, possibilitando uma acessibilidade mais assertiva e efetiva. Outra
importante caracterizacdo realizada por esta mesma autora é em relagdo ao povo surdo. Para
ela, “o povo surdo é grupo de sujeitos surdos que tem costumes, histdria, tradicdes em comuns
e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou seja, constroi sua concep¢do de mundo através da
visdo” (STROBEL, 2009, p. 6).
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Assim entendemos em Strobel (2008), que essa conquista foi com a unido de pessoas
surdas e ndo surdas, que lutaram por esta causa sobre 0s sujeitos constituintes da comunidade
surda. Desse modo, esta mesma autora cita que os intérpretes da Libras, professores, familiares
e outros que tém 0s mesmos interesses que a comunidade surda.

Outra importante conquista, foi a regulamentacao da Lei de Libras, sob o Decreto n°.
5.626 de 22 de dezembro de 2005. Consideramos importante destacar que, este dispositivo
preconiza que a “pessoa surda ¢ aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com
0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras”. E ainda, em seu paragrafo Unico, acrescenta
“considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz”
(BRASIL, 2005. p. 1).

Desse modo, a comunicagdo entre 0s seres humanos é essencial para a formagdo como
pessoa, sobre isso, complementa Lacerda (2006) “A linguagem ¢ adquirida na vida social e é
com ela que o sujeito se constitui como tal, com suas caracteristicas humanas, diferenciando-se
dos demais animais” (LACERDA, 2006, p. 165). Assim, notamos que a Libras & uma
ferramenta eficaz quando ofertada na educacao durante a infancia das criangas, para que nao
venha ocorrer futuras complicagdes emotivas, sociais e cognitivas.

Com o que ja foi discorrido até o momento, é notdrio que, antes do reconhecimento
legal, a situacdo destes sujeitos era mais complicada, pois por muito tempo estes individuos
foram privados do convivio social e de outros direitos. Este grupo “povo surdo” Ssdo
considerados minorias, constituintes do Plblico-Alvo da Educagio Especial (PAEE)2.

N&o é nosso proposito, adentrar com profundidade na historia desta populacdo com
surdez, mas acreditamos ser importante comentar aspectos historicos que revelaram as
dificuldades e impossibilidades que por décadas eles enfrentaram, percebemos que, ao longo
dos anos, a medida que as conquistas eram alcancadas, outros novos desafios iam surgindo no
que diz respeito a acessibilidade da pessoa surda, em diferentes esferas, aqui destacamos, a
educacional.

Vale destacar que, o0 ensino do sujeito surdo, se deu pela iniciativa de educadores e

pesquisadores, a saber, destacamos John Beverley que foi o primeiro a ensinar e fazer com que

2 De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (PNEEPEI/2008),
fazem parte do PAEE, pessoas com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo (BRASIL, 2008).
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um surdo falasse pela primeira vez. Através deste feito, John passou a ser considerado como o
primeiro educador de surdos.

Como afirmam os autores Silva e Campos (2017):

Ja em 700 d.C., John Beverley ensinou um surdo a falar pela primeira vez, como ha
registro, ele foi considerado por muitos como o primeiro educador de surdos. E s6 no
final da Idade Média e inicio do Renascimento, quando se deixa a perspectiva religiosa
pela a da razdo, essa deficiéncia passa a ser analisada sob a ética médica e cientifica.
Entramos assim na Idade Moderna, momento em que se distingue pela primeira vez
surdez de mudez e a expressdo surdo mudo deixa de ser usada para designar o surdo
(SILVA; CAMPOS, 2017, p. 8).

A partir de entdo, foram surgindo outros pesquisadores interessados em investigar a
educacdo do povo surdo (LACERDA, 2006; FERNANDES, 2006; STROBEL, 2009; DA
SILVA, BORDAS, 2020), entre outros, que acreditam que ac¢des inclusivas, igualitarias e
efetivas utilizadas na educacdo desta populacdo, tornard possivel o seu desenvolvimento
educacional e assim, contribuira para uma inclusdo mais justa.

E importante ressaltar, que estes individuos na antiguidade eram considerados sujeitos
inacabados, incompletos e doentes, o que impossibilitou o seu acesso e desenvolvimento tanto
pessoal, quanto profissional dentro da sociedade (PERLIN; STROBEL, 2008; QUADROS;
SCHMIEDT, 2006).

Complementando, na antiguidade, a organizagdo do pensamento estava atrelado a fala,
para Aristoteles, filosofo da Idade Classica, “acreditavam que, para atingir a consciéncia
humana, os objetos deveriam ser conhecidos, a partir dos érgdos do sentido, sendo a audicdo o
canal mais importante para o aprendizado” (RIBEIRO, 2011, p. 3). Portanto, para esta autora,
era comum, naquela época, a crenca de que o pensamento era possibilitado e organizado pela
fala e a auséncia dela, em um mundo teocéntrico, caracterizava 0S surdos como seres
desprovidos de pensamento e, portanto, amaldi¢coados por Deus. Deste modo, os Surdos viviam,
assim, trancafiados como bichos (RIBEIRO, 2011).

Para enfatizar esta afirmacao, os autores Silva e Campos (2017), discorrem que:

Avristételes ensinava que 0s que nasciam surdos, por ndo possuirem linguagem, nao
eram capazes de raciocinar. Essa crengca muito comum na época, fazia com que 0s
Surdos ndo recebessem educacdo secular, ndo tivessem direitos, fossem
marginalizados e que muitas vezes condenados a morte. No entanto, em 360 a.C.,
Sécrates, declarou que era aceitavel que 0s surdos se comunicassem com as maos e 0
corpo (SILVA; CAMPOS, 2017, p. 07).

Deste modo, os surdos ndo tinham direitos legais assegurados, assim, eram proibidos de

votar, se casar, adquirir bens ou herancas. E ainda, a Igreja Catolica acreditava que os pais que
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geraram estes sujeitos, estavam sendo castigados pelos Deuses. Portanto, eram considerados
incapazes, por conseguinte, inaptos a receberem educacdo. Ribeiro (2011, p. 3), acrescenta
ainda que, “a Igreja Catdlica acreditava que eles ndo possuiam alma imortal, uma vez que eram
incapazes de proferir os sacramentos. Assim, eram tomados como seres mundanos, infra-
humanos, impossiveis de aprender e viviam exclusos de todos 0s processos sociais”.

Sobre isso, complementa, Strobel (2006), ao reforcar que na antiguidade, 0s sujeitos
surdos eram estereotipados como ‘anormais’, com algum tipo de atraso de inteligéncia, devido
a auséncia de trabalho e pesquisas cientificas desenvolvidos na area educacional. Esta autora
acrescenta “Para a sociedade, o ‘normal’ era que: € preciso falar e ouvir para ser aceito, entdo
os sujeitos surdos eram excluidos da vida social e educacional” (STROBEL, 2006, p. 4).

Diante do exposto acima, percebemos o quanto estes sujeitos sofriam e tinham seus
direitos privados e, consequentemente, seu desenvolvimento em todos os ambitos prejudicados.
Nesse contexto, na concepg¢do clinica terapéutica, visao exclusiva da medicina, sendo aquela
que concebia surdez como doenca e por sua vez, uma deficiéncia. Neste ambito, da
fonoaudiologia, com énfase na audiologia, surge com o objetivo de reabilitar a fala destes
sujeitos, por meio do Oralismo®. Esta abordagem, promove a comunicagdo oral, usando sua
prépria voz. Para esta area, 0s especialistas afirmam que é apenas uma falha de audicédo, e que
com treinamentos por meio de reabilitacdo, ndo ird interferir de ensina-las a desenvolver a sua
oralidade para que assim possa ser socialmente inclusa.

Nesse contexto, a visao clinica na perspectiva dos estudiosos/pesquisadores doutores
fonoaudidlogos, € de que a fonoaudiologia surge com o intuito de transformar a vida das pessoas
(criangas) surdas desenvolvendo-as, no sentido de ensind-las a se comunicar através da
comunicacdo oral, usando sua propria voz, ja que no ponto de vista da fonoaudiologia a crian¢a
surda € apenas uma falha de audicdo, o que néo iré interferir de ensina-las a desenvolver a sua
oralidade para que assim possa ser socialmente inclusa. Nisto, a fonoaudiologia néo se junta
com a Libras, ou seja, a comunicacdo bilingue ndo é vista como um ponto principal de
desenvolvimento da pessoa surda pela fonoaudiologia.

Neste sentido, como cita Nascimento (2002):

As condicOes de producdo dos discursos dos fonoaudidlogos a partir desta década se
apresentam como um contexto paradoxal: ao mesmo tempo em que a fonoaudiologia
convive com o desenvolvimento de tecnologias que buscam a superagéo da surdez, e
com a luta pelo diagndstico cada vez mais precoce, um movimento se realiza em pré
da lingua de sinais na educacéo dos surdos. Tal momento implica numa ciséo da

% Filosofia Educacional que prioriza o uso da fala. Esta abordagem venceu por unanimidade o Congresso de Mildo
em 1880, na Itélia.
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fonoaudiologia em dois grupos: o que aceita a lingua de sinais como constitutiva do
sujeito surdo e aquele que a rejeita (NASCIMENTO, 2002, p. 11).

Diante disso, a educacdo de pessoas surdas, € questionada no papel da fonoaudiologia,
junto a Libras, “A fonoaudiologia, historicamente caracterizada como uma profissao
reabilitadora, na qual se centralizava toda a educacdo dos surdos, esta tendo sua pratica afetada
pelo modelo de Educacéo Bilingue” (NASCIMENTO, 2002, p. 2). Sobre isso, vejamos 0 que
afirmou Strobel (2009):

A historia da educacdo de surdos ndo é uma histéria dificil de ser analisada e
compreendida, ela evolui continuamente apesar de varios impactos marcantes, no
entanto, vivemos momentos historicos caracterizados por mudancas, turbuléncias e
crises, mas também de surgimento de oportunidades (STROBEL, 2009, p. 3).

A respeito, nota-se, a importancia de conhecermos o contexto historico, para se
compreender o presente, para termos uma projecdo do que podera acontecer no futuro, através
das Politicas Publicas Educacionais Inclusivas ja conquistadas até 0 momento e outras que
possam vim a surgir, garantindo-lhes um acesso mais igualitario e efetivo a todos os surdos
brasileiros na sociedade.

Por isso, a importancia da aplicabilidade dos documentos legais existentes e o
surgimento de outros que visam minimizar ou até fechar lacunas presentes nos dias atuais, 0
cumprimento destes documentos é essencial para que a educacgdo destes sujeitos seja assertiva,
para isso, a sua primeira lingua (L1), a Libras, deve ser respeitada e inserida em seu processo
de ensino, sobre isso, complementa Lacerda (2006, p. 165) “as linguas de sinais, amplamente
utilizadas pelas comunidades surdas, surge a proposta de educacéo bilingue que toma a lingua
de sinais como propria dos surdos, sendo esta, portanto, a que deve ser adquirida
primeiramente”.

Assim, a seguir, discorreremos sobre 0s aspectos que envolvem 0s contextos
educacionais, sociais e historicos da educacdo desta populacdo no Brasil, considerando ainda
importantes situacdes vivenciadas em outros paises que, por ventura, possam ter influenciado

as praticas nesses &mbitos no nosso pais.
2.2 Aspectos Educacionais, Sociais e Politicos para a Educacdo de Surdos
Na secdo anterior, discorremos sobre a Libras e as peculiaridades que a cerca, na

oportunidade, apresentamos importantes marcos na histéria da educagdo desta populagéo,

evidenciamos ainda, aspectos relacionados a visdo clinica e antropoldgica da surdez e,



22

importantes documentos legais que asseguram a educacdo de todas as pessoas, inclusive,
aquelas direcionadas para o PAEE, a qual damos destaque a pessoa com surdez.

Destacamos, como ja explicitado antes, a compreensdo sobre o que € a pessoa surda
preconizada na Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (BRASIL, 2015) e, como este individuo vem
sendo escolarizado nas escolas brasileiras a partir do que é proposto pelas politicas publicas de
inclusdo. Na sequéncia, como 0s mesmos eram vistos pela sociedade por décadas. Frisamos
que, apos a Declaracdo de Salamanca, no Nordeste da Espanha, no ano de 2014 e a Declaracéo
Mundial sobre a Educacéo para Todos, na Tailandia, em 1990, ambos, entendem que a crianga
tem o direito fundamental a educacdo e que as escolas devem considerar a larga diversidade e
que os integrantes do PAEE devem ter acesso as escolas regulares. Nesse contexto, sustentamos
com a LDBEN (1996), que preconizou que os sistemas de ensino assegurassem o atendimento
as necessidades especificas dos educandos, realizado pela educacdo especial®,
preferencialmente, na rede regular de ensino (FIGUEIREDO, 2021).

Esse contexto, entretanto, vem culminando diversos e importantes movimentos sociais
deste grupo (surdos), considerado minorias, com apoio de integrantes de associagoes,
profissionais de Libras, familiares e entidades, comegaram a unir forgas em busca de melhorias
para o exercicio da cidadania destes sujeitos. Sobre estes movimentos e 0s resultados positivos,
destacamos, o reconhecimento da Libras (Lei de Libras) em 2002 e o Decreto n° 5.626/2005.
Recentemente, tivemos um importante acontecimento advindos destes movimentos, a educacao
bilingue para surdos, desde 2021, passa a ser modalidade de educagdo escolar na LDBEN
(BRASIL, 2021). Sobre ela, detalharemos adiante neste estudo.

Entretanto, a garantia da acessibilidade requereu diversas mudancgas, dentre elas,
alteracdo na coleta do Censo Escolar, reproducdes de materiais didaticos em Braille e em
formato digital acessivel, programas de distribuicdo de livros, construcdo de escolas,
disponibilizacdo de livros e grupo de trabalhos para a regulamentacdo da Lei de Libras,
conforme explicitado acima. Sobre este Ultimo, achamos pertinente destacar que, resultou em
grandes avancos, pois a disciplina de Libras foi incluida nos cursos de licenciatura e
fonoaudiologia e ainda, a criacdo de cursos de graduacdo para professores de Libras e de

tradutores e intérpretes de Libras.

“ Entende-se por Educagdo Especial, modalidade de educacéo escolar que se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de institui¢des especializadas, escolas especiais e classes
especiais (BRASIL, 2008).
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E oportuno destacar que, em 2003, o Governo Federal avangou na construcio de uma
politica sistematica de educacdo, no entanto, desde os anos 90, varias acGes vém sendo
realizadas, dentre elas, foruns de discussées em didlogo com o Ministério da Educacéo e Cultura
- MEC, com o objetivo de construir a Politica de Educag&o Inclusiva no Brasil. Este governo,
investiu no fortalecimento da educacdo desde a educacao infantil até a educacao superior e pos-
graduacao.

Sobre este acesso, na escola regular, destacamos a Politica Nacional de Educacédo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008) e a resolucéo
CNE/CB n° 2/2001. Sobre esta ultima, o documento trata das Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial para a realizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
suplementar ou complementar a escolarizacdo. Sobre isso, a PNEEPEI especificou as
atribuicdes do AEE, o que deixou de ter carater substitutivo ao ensino comum.

Sobre este documento, a PNEEPEI (2008), tem como principal objetivo incluir pessoas
do PAEE no ensino regular, dando-lhes condicdes de acesso, permanéncia e escolarizacdo, esta
politica, seguiu a conjectura do Sistema das Nacdes Unidas - ONU (2006), em que 0s
pressupostos da educacdo inclusiva comecaram a ser disseminados no mundo e, ter destaque
no cenario brasileiro como modelo educacional mais apropriado para atender as minorias,
dentre estes, as pessoas com deficiéncia. Assim, por conseguinte, visando desenvolver a
aprendizagem que seja significativa para o desenvolvimento cognitivo e a convivéncia social
dos educandos. No caso, a referida politica, estipula que a Educacgéo Inclusiva para estes alunos
e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), acompanha o desenvolvimento do
conhecimento destes nas lutas no espago social/cultural e educacional, para que haja uma
educacdo de qualidade. Dito isso, vejamos como este documento apresenta suas consideragdes

a respeito:

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagéo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobiliérios, nas comunicagbes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Ora, sabidamente, para a oferta com qualidade deste ensino, € importante praticas

pedagodgicas inclusivas e praticas docentes ativas. Ao lado disso, destacamos o papel do
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professor e sua formacéo inicial/continuada, pois este profissional, responsavel pelo ensino, que
podera possibilitar a este PAEE condicdes para que a aprendizagem se efetive.

E importante considerar que a Politica Nacional da Educagio Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEEPEI) e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), tem apresentado lacunas na oferta de um ensino inclusivo e
equitativo, os profissionais tém encontrado inumeros desafios, notadamente, para os alunos
surdos, tem se presenciado ligeiras adaptaces em material didaticos dos ouvintes, na
expectativa de ensinar e avaliar também este publico (DAMAZIO, 2018).

Considerando as especificidades dos alunos surdos, a exemplo, a aquisi¢do do
portugués escrito como segunda lingua, requer uma abordagem peculiar, contemplando
prioritariamente, a sua atencdo visual, j& que é uma lingua visual-espacial. Deste modo, as
necessidades linguisticas deste publico devem ser consideradas, a proposta curricular destes
espacos (as escolas) precisa ser reorganizada, paralelamente, a oferta de metodologias de ensino
para a aquisicao de uma segunda lingua.

Cabe ainda registrar que o acesso do PAEE, aqui, chamamos atencdo para 0s
estudantes surdos, esta facilitado pelas politicas publicas, contudo, a permanéncia destes tem
sido destaque em pesquisas (FERNANDES, 2006; LACERDA, 2006; LACERDA; SANTOS,
2011), pois, 0 ensino para esta minoria linguistica vem apresentando falhas na sala de aula
comum, é notdria, em muitas localidades as dificuldades de construir ambientes escolares
inclusivos.

Nesse sentido, para Santos, (2012), Mantoan (2003), Tardif (2002) e Rangel, (2014),
esta estigmatizacdo pode trazer implicacdes para a organizacao escolar, na medida em que 0s
professores com perspectivas pautadas por estigmas tendem a baixar as expectativas quando a
aprendizagem destes estudantes. Consequentemente, é notério que, em todos os niveis da
educacdo sempre circulou discursos que fazem mencéo as dificuldades para incluir a “educagao
especial” e as praticas inclusivas em escolas regulares, utilizando-se de argumentos que
reforcam a dificuldade em incluir o aluno com deficiéncia em uma sala de aula regular com
tantos outros alunos "normais”, e esse é um fator historico que prejudica e blogueia o acesso a
educacdo de grande parte dos alunos do PAEE, pois esta modalidade é colocada como um
sistema paralelo a educacdo regular, o que dificulta a realizacdo de praticas educacionais
inclusivas, seguindo as orienta¢des dos documentos oficiais brasileiros.

Para o estudante surdo, as barreiras linguisticas tém sido evidenciadas fortemente na
oferta da escolariza¢do no contexto regular de ensino, mesmo com o apoio do AEE no contra

turno, os problemas tém sido evidenciados, por isso, 0s movimentos em prol de uma oferta de
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uma educacdo bilingue para Surdos tem tido destaque em diversos espagos midiaticos e em
pesquisas. Muitos séo os fatores que podem estar relacionados a essa problematica, dentre eles,
a circulacdo da Libras no espaco escolar, o tardio acesso a Libras pelo surdo, auséncia de
praticas educacionais visuais pelos professores e, por fim, a reestruturacdo do curriculo
contemplando acgdes pedagodgicas centradas nas necessidades de aprendizagem destes
estudantes.

Ainda ha muitos fatores, apontados em estudos, que reforcam esta problematica, no
entanto, os movimentos de reinvindicacdo da comunidade surda continuaram, um deles,
resultou na criacdo de uma nova Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE). No dia 1° de
outubro de 2020, o atual presidente da Republica, publicou no Diario Oficial da Unido, o
Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, a “Politica nacional de educacdo especial:
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida”. Documento esse, que Vvisa substituir
a PNEEPEI (2008).

Na concepcdo da PNEE 2020, todas as escolas das redes de ensino, publicas ou
privadas, devem ser inclusivas, ou seja, devem estar abertas a todos (BRASIL, 2020). Este
documento, prever para o publico com surdez escolas e classes bilingues de surdos. Estas
classes e escolas especializadas sdo também inclusivas. Em sua organizacgdo, sao apresentados

sete objetivos, detalhados a seguir:

| — garantir os direitos constitucionais de educacdo e de atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotac&o;

Il — promover ensino de exceléncia aos educandos da educacao especial, em todas as
etapas, niveis e modalidades de educagdo, em um sistema educacional equitativo,
inclusivo e com aprendizado ao longo da vida, sem a préatica de qualquer forma de
discriminagéo ou preconceito;

I11 — assegurar o atendimento educacional especializado como diretriz constitucional,
para além da institucionalizacdo de tempos e espacos reservados para atividade
complementar ou suplementar;

IV —assegurar aos educandos da educacdo especial acessibilidade a sistemas de apoio
adequados, consideradas as suas singularidades e especificidades;

V — assegurar aos profissionais da educacdo a formacdo profissional de orientagdo
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, com vistas a atuagao efetiva
em espagos comuns ou especializados;

VI — valorizar a educacdo especial como processo que contribui para a autonomia e o
desenvolvimento da pessoa e também para a sua participacdo efetiva no
desenvolvimento da sociedade, no &mbito da cultura, das ciéncias, das artes e das
demais areas da vida;

VIl — assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo oportunidades de educagdo e
aprendizado ao longo da vida, de modo sustentavel e compativel com as diversidades
locais e culturais (BRASIL, 2020, p. 53-55).
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Consequentemente, apds compreensdo destes objetivos, sabidamente, é direito do
aluno do PAEE ndo apenas 0 acesso ao espaco escolar, mas a permanéncia em escolas
acessiveis. Complementa o documento, consiste ainda como direito desses educandos
“participarem de processos e utilizarem produtos e servigos que lhes garantam a acessibilidade
curricular e a equidade nas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL,
2020, p. 54).

Contudo, a partir do surgimento do Decreto n® 10.502/2020, surgiram diversas
manifestagdes contra 0 que preconizava o documento, pois, diversos especialistas fizeram
criticas contra o objetivo do decreto que tinha como foco a exclusdo, pois, determinava que a
educacdo especial seria exclusivamente em escolas especializadas, tirando o direito ja
conquistado das criancas estudarem em uma escola regular de ensino e fazerem parte de uma
educacéo especial inclusiva.

De outro lado, houve discursos em defesa do documento, principalmente, advindos da
comunidade surda que, como apontado anteriormente, vem lutando por uma educacéo e escola
bilingue. Neste periodo, vivenciamos fortes tensdes em relacdo a publicacdo deste Decreto,
devido isso, 0 mesmo, atualmente, encontra-se suspenso pelo Supremo Tribunal Federal (STF),
sobre a alegacdo que o documento, designou espacos segregados para o atendimento
educacional do PAEE, por considerar que a PNEE de 2020 poderia “fundamentar politicas
publicas que fragilizam o imperativo da inclusdo” desses estudantes na rede regular de ensino
e por entender que a proximidade do inicio de um novo periodo letivo poderia “acarretar a
matricula de educandos em estabelecimentos que nao integram a rede de ensino regular, em
contrariedade a l6gica do ensino inclusivo” (FIGUEIREDO, 2021, s/p).

Portanto, aguardaremos o desfecho dessa situacdo, pois por se tratar de uma politica
de Estado, ndo sabemos como o documento iréd ser reapresentado novamente a sociedade, até
14, tomaremos como base a politica em exercicio, a PNEEPEI (2008).

Depreende-se que, para a garantia dos direitos educacionais dos alunos que compdem
0 PAEE, a promocdo de escolas acessiveis, ja que a presenga dessa minoria linguistica na escola
regular é uma realidade. Para tanto, € importante enfatizar que a inclusdo escolar deve ser
compreendida como direito a uma educacdo de qualidade e deve ser para todos, considerando
as necessidades linguisticas dos estudantes surdos, que dispde de uma lingua natural, neste caso,
a Libras.

Ademais, ha ainda a necessidade de se assegurar atendimento profissional de
tradutores e intérpretes de Libras/Lingua portuguesa para estudantes surdos previsto pela

PNEEPEI (2008). A profissionalizagdo destes profissionais é recente no Brasil, pela Lei
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12.319/2010 (BRASIL, 2010), devido a demanda expressiva, estudos mostram que, a formagéo
destes profissionais tem sido bastante superficial.

Cabe, por fim, destacar, outra relevante conquista, como dito anteriormente, em agosto
de 2021, por meio da Lei 14.191 que altera a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a educagéo
bilingue para surdo passou a fazer parte da LDBEN, incluida no capitulo V, com o a
denominagdo V-A, organizada em dois artigos: Art. 60-A (8§ 1°, § 2° e § 3°) / Art. 60-B
(Paréagrafo Unico). Esta politica de estado, foi resultado de reivindicacdes de toda a comunidade
surda brasileira, pois, segundo esta comunidade, a oferta da educacgdo inclusiva por meio da
educacdo especial, na escola comum, vem deixando lacunas na escolarizacdo dos estudantes
surdos e devido a isso, a luta incessante por escolas bilingues se intensificara, principalmente,
apos ameaca de fechamento do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, em 2011, vale
destacar que este instituto, foi fundado em 1857. Apds, provocou uma mobilizacdo sem
precedentes para a inclusdo de escolas bilingues para Surdos no Plano Nacional de Educacéo -
PNE, hoje sancionado pela Lei 13.005/2014 (CAMPELLO e REZENDE, 2014).

Neste estudo, ndo aprofundaremos sobre esta nova modalidade de educacéo escolar,
mesmo compreendendo que, a mesma garante a formacao da Identidade Linguistica do surdo,
haja vista, ser uma politica de Estado recente, em que teremos novos e diferentes
desdobramentos nos proximos anos, principalmente, quando escolas bilingues e/ou salas
bilingues forem implantadas, pois, reconhecemos que, este processo, exige uma logistica de
preparacdo para a implementacao e implantacdo. Contudo, ndo descartamos a possibilidade de

ampliar estas discussdes, quando isso for viabilizado em producdes académicas futuras.

2.3 Atendimento Educacional Especializado para Alunos com Surdez

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), voltado para alunos com surdez,
vem como o objetivo de desenvolver a capacidade de aprendizagem da pessoa surda, elevando
a compreensdo e conhecimento do proprio potencial e a valorizacdo das diferencas no espaco
de convivio comum e social (NEVES; MIRANDA, 2017). Estes mesmos autores
complementam que, “a aprendizagem também passa pelo processo das interacdes sociais, pois
o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores da crianca estéa ligado ao aprendizado e a
apropriac@o da cultura de seu grupo” (NEVES; MIRANDA, 2017, p. 05).

De acordo com sua organizacdo, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) € o
ambiente onde este atendimento especializado deve acontecer. Pois convém lembrar que, a

escola como um todo deve ser 0 ambiente de convivio da pessoa surda, onde ela esta inserida,
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socialmente, academicamente, politicamente, mercado de trabalho, espago educacional, entre

outros. Sobre esta afirmativa, acrescenta Damazio (2018):

O Brasil enfrenta um grande desafio, o de se organizar para se tornar um pais que
acolhe e respeita as diferencas humanas, valorizando seus potenciais individuais e
coletivos, relegando o carater excludente, discriminatério e segregacionista, em
especial na escola de ensino regular. Para efetivar esse processo é necessario enfrentar
os empecilhos e 0s entraves existentes, envolvendo os bens, servicos, atitude ou
comportamento que estabelegam impedimentos a plena agao de cidadania de qualquer
pessoa. Tornar o espaco da escola brasileira inclusivo imp&e mudancas de paradigmas
e exige novos “jeitos” de fazer escola, ou seja, mudar a concepcdo da
estrutura/funcionamento das praxis pedagogicas (DAMAZI0O, 2018, p. 02).

Em virtude dos pontos citados, estes sdo os obstaculos significativos que impedem a
inclusdo efetiva dessas pessoas, pois a Lei preconiza e garante direitos, porém, a realidade
mostrada por meio da permanéncia destes estudantes ndo lhes sdo garantidas, e, com isso, torna-
se uma defasagem e uma completa falta de compromisso aos cidadaos que necessitam delas

para exercer sua cidadania. Sobre este aspecto, retornamos a Damazio (2018):

Ao se pensar na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008, reformulada em 2011, percebe-se progresso nas politicas publicas
e nas leis que a amparam, mas as modificacBes estruturais e atitudinais nas escolas
ainda estdo longe de representéa-las e deixam muito a desejar (DAMAZIO, 2018, p.
03).

Portanto, percebe-se que ha um abismo entre as politicas e as a¢fes, que por sua vez,
denigri os direitos dos educandos, pois as modificagdes estruturais sdo essenciais para 0 acesso
dos alunos as escolas e aos demais espacos. Diante da diversidade existente no ambito escolar,
deve-se da total importancia ao desenvolvimento do potencial, da aprendizagem. Nesse
contexto, “a atencdo deve estar centrada primeiramente no potencial natural que 0s seres
humanos tém, independentemente de deficiéncia ou diferenca" (DAMAZIO, 2018, p. 03).

E pensando em desenvolver o potencial do aluno que é ofertado nas escolas, 0 AEE,
que garante condicdes de melhor atendimento para desenvolver o ensino e aprendizagem, esse
espaco estando apto fisicamente, socialmente e psicologicamente para receber alunos com
deficiéncias ou  Transtorno  Globais do  Desenvolvimento  (TGD), Altas
habilidades/superdotacdo. Vale destacar que, este publico, de acordo com a PNEEPEI (2008),
segue a referéncia da Classificacdo Internacional de Doengas, popularmente conhecida pela
sigla CID, versdo 10. O que no contexto atual, esta versao foi atualizada e agora denominada
de CID 11, neste, o TGD, é substituido pelo Transtorno do Espectro Autismo (TEA).

Assim, reforcamos o que preconiza a Constituicdo Federal (CF/1988), que todos tém

o direito a educacdo de qualidade e equidade e que suas necessidades sejam contempladas, por
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isso, a oferta do AEE, visa contribuir com um atendimento personalizado aos estudantes que
apresentam especificidades condicionada por sua necessidade, no entanto, € importante
destacar que o AEE, alem de seu objetivo principal, € também é usado como um instrumento
que rompe o distanciamento e exclusdo criados com as pessoas com deficiéncia ao se inserirem
ao ambiente social externo. E, de acordo com as politicas publicas pré-estabelecidas pela CF
(1988), esse atendimento deve ser realizado com obrigatoriedade, paralelo ao ensino regular,
no mesmo espaco escolar de ensino.

Reforcando essa afirmativa, vejamos como é estabelecido pela Resolucdo CNE
N°4/2009:

Art.2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formagéo do aluno
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacgo,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicBes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009, p. 1-2).

Neste caso, 0 AEE, para o aluno com surdez, no estabelecimento de educacéo regular,
é uma forma de participacdo de aprendizagem via mao dupla, a instituicdo escolar ganha em
esta apta e ser um espaco de inclusdo para todos os alunos, e para os alunos se torna um espacgo
de acolhimento, de seguranca e de desenvolvimento.
Em outras palavras, as legislagdes educacionais vigentes, em evidéncia a PNEEPEI
(2008) preconizam a educacgdo especial inclusiva em escola regular, porém, vemos praticas
dessa oferta em espacos segregados, de carater isolado, 0 que contraria 0s preceitos desta
politica de governo. Para o aluno surdo, além da inclusdo no contexto regular de ensino e, como
constituinte do PAEE, é previsto trés momentos didaticos-pedagogicos, a saber: Educacional
Especializado em Libras; Atendimento Educacional Especializado de Libras; Atendimento
Educacional Especializado de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2008; DAMAZIO, 2007).
Sobre estes momentos descritos acima, apresentamos ilustragdes que evidenciam essas

etapas:
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Figura 1. Atendimento Educacional Especializado de Libras  Figura 2. Atendimento Educacional Especializado de Lingua
Portuguesa

Fonte: Alvez; Ferreira; Damazio (2010) Fonte: Alvez; Ferreira; Damazio (2010)

Figura 3. Atendimento Educacional Especializado em Libras

Fonte: Alvez; Ferreira; Damazio (2010)

Assim, como podemos observar, na figura 1, a professora esta mostrando para o aluno
o0 contetdo que faz referéncia ao ciclo da vida, e, como estratégia, a profissional faz uso de um
boneco (esqueleto humano) para explicar sobre a formacdo humana, além disso, como
complemento um cartaz e uma maquete que representa esse processo de evolucdo do ser
humano. Assim, neste momento, faz-se necessario que o profissional apresente competéncia
durante a execucdo do trabalho apresentado ao aluno, onde o mesmo ird identificar as
facilidades e dificuldades do estudante (SANTQOS, 2012).

Na figura 2, como visto, a professora passa instrucdes para 2 (dois) alunos com surdez
sobre a escrita da lingua portuguesa, utilizando livros didaticos e com imagens representativas
no mesmo. Aqui, o profissional precisa dispor de conhecimentos para que possa aperfeigcoar no
aluno a capacidade de produzir textos, iniciando esse através da exposicéo visual-espacial, e
dos conhecimentos pedagogicos, o professor, organizard praticas de ensino que orientem o
aluno da melhor forma possivel, para que possa manté-lo interessado na aprendizagem da lingua
portuguesa escrita.
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E, na figura 3, o professor, expde uma maguete para 2 (dois) alunos, neste instrumento,
é apresentado a zona rural, zona urbana e imagens sobre as polui¢cdes dos rios/lagos, aqui, a
explicacdo ocorre em sinais, ou seja, em Libras. Lembrando que, as trés figuras citadas, foram
registradas durante o Atendimento Educacional Especializado (AEE), afirmaram Alvez;
Ferreira; Damézio (2010; 2007).

Em suma, essas imagens ilustram como deve acontecer a priori este atendimento para
o0 aluno surdo, as propostas de cada momento e a intencionalidade de cada um, assim, em cada
momento educativo, deve-se priorizar a aprendizagem do educando e a sua participagao ativa
em seu processo de aprendizagem.

Através destes momentos apresentados, vemos o quanto deve ser trabalhado
atentamente o desenvolvimento do estudante surdo, e, nesse caso, existem varios profissionais
que colaboram para o ensino e aprendizagem do estudante, incluindo o papel da familia que é
de extrema importancia para 0 mesmo se aprimorar dos ensinamentos e instru¢fes que é
ensinado no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Assim, como é legalmente

explicito no Decreto n° 7.611/2011 em seu Art. 3, sdo objetivos do AEE:

| - prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educagéo especial no ensino regular;

I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p. s/p).

Além disso, 0 AEE, provém de 4 (quatro) requisitos basicos, para que haja a qualidade
na efetivacdo do ensino a pessoa surda, levando em igualmente o desenvolvimento o ensino e
aprendizagem, portanto, esse ensino deve prover/garantir/assegurar. Prover de recursos para a
inclusdo e integracdo do aluno surdo, garantir a organizacao, a disciplinarizacao dos contetdos
e do trabalho didatico e, assegurar a permanéncia do aluno surdo, proporcionando o estimulo
educacional dentro de cada etapa do ensino, respeitando cada limite, e acreditando na
possibilidade de compensacéo da deficiéncia (DAMAZI0, 2007; MENDES, 2006). Acrescenta
Mantoan, “o sucesso da aprendizagem estd em explorar talentos, atualizar possibilidades,
desenvolver predisposi¢des naturais de cada aluno” (MANTOAN, 2003, p. 37).

Dado o exposto, a inclusdo da pessoa surda no ensino regular, deve respeitar a
capacidade individual, acreditando na potencialidade de cada aluno, assim 0 processo

educacional terd um fim favoravel, pois para Mantoan (2003, p. 37), “as dificuldades e
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limitagdes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem 0 processo de ensino, como
comumente se deixa que acontega”.

Vale lembrar que, € nesse processo de ensino individualizado, que serd destacado a
compensacao nos itens ao qual no ensino regular por vezes séo reprimidos, esses quesitos sendo
limitados no ensino regular por conta da deficiéncia do aluno, mas que no ensino
individualizado sera destacado suas facilidades e dificuldades, e serdo trabalhadas, com
dedicacdo em estimular ainda mais essas habilidades, e nas dificuldades procurar meios de
desenvolver a capacidade da melhor forma possivel (TARDIF, 2002; RANGEL, 2014). Assim,
a busca da participacdo na aprendizagem, essa desenvolvida na SRM, de acordo com 0 processo
metodoldgico dos trés momentos didaticos-pedagdgicos dentro da sala de aula conforme propde
0 AEE.

Nesse contexto, retomamos a Resolugdo CNE N°4/2009, no Art. 9, que define:

A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia dos professores que
atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os
demais professores do ensino regular, com a participagdo das familias e em interface
com os demais servicos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros
necessarios ao atendimento (BRASIL, 2009, p. 2).

Em outras palavras, a presencga do trabalho colaborativo deve ser estar presentes em
suas préaticas profissionais, bem como a préatica reflexiva sobre sua postura didatica. A
desmitificacdo de que este espaco (SRM) traz um molde de sala de reforgo, contraria os
objetivos e 0s conteudos essenciais que devem ser trabalhados com o publico envolvido.

Com esse ideal em mente, a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) trabalha em
conjunto, o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o professor de Lingua
Portuguesa e em Libras, o Instrutor de Libras, e o professor da sala de aula comum. Assim
sendo, 0 AEE é efetivo se em conjunto com esses professores e € com a coletividade que se
define o conteddo pedagogico para o plano de ensino inter-relacionados visando a
aprendizagem destes individuos.

Comumente, com o intuito de desenvolver todas as capacidades do aluno surdo,
partindo do pressuposto basico do ensino, a aprendizagem do portugués escrito e da Libras,
tomamos como base o posicionamento de Silva (2008), que assegura a importancia da lingua
de sinais como primeira lingua de instrucao, e em seguida, o aprendizado da escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua em sua completude, “incluindo métodos de ensino focados na
caracteristica visual e na cultura dos surdos” (SILVA, 2008, apud MUCK; FRONZA, 2008, p.

03). Por isso, mencionamos anteriormente nessa secdo, que a educagdo bilingue tem sido a
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bandeira de luta desta comunidade, causa essa conquistada recentemente, reafirmamos que,
muitas coisas ainda serdo desveladas sobre a oferta desta nova modalidade, bem como a
reorganizacédo dos curriculos escolares.

Entdo, sabendo da importancia do aluno surdo aprender tanto a Libras, quanto a lingua
portuguesa, na modalidade escrita, afim de integrar a pessoa surda no espago social usando
assim a linguistica bicultural para inseri-los na sociedade, como proposto pela Lei Federal n®
10.436, conhecida como a Lei de Libras (BRASIL, 2002), que garante a pessoa surda o direto
de uma lingua materna, sendo a Libras, reconhecida como a lingua oficial da comunidade surda.
Contudo, esta Lei é bem clara ao enfatizar que esta lingua de sinais ndo substituira a lingua a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa (LP), ou seja, os surdos precisam/réao ser alfabetizados
em LP, por isso, os trés momentos didaticos pedagogicos do AEE prever essas a¢oes.

Nesse contexto proposto pela PNEEPEI (2008), essa politica traz uma
contextualizacdo dos dois espacos ao qual a pessoa com surdez convive. O processo de ensino
se torna uma acdo em conjunto que é de fundamental importancia o papel de todos os
envolvidos nessa escolarizacdo. E, o que diferencia essa abordagem da educacéo bilingue para
surdos (BRASIL, 2021).

Fato esse que descrevemos anteriormente, e que informamos que ndo nos
aprofundariamos, mas consideramos pertinente destacar que, muitos surdos que participam do
AEE, chegam as SRMs sem conhecimento da Libras e, consequentemente, com prejuizos
expressivos da LP, em decorréncia do ndo acesso precoce e habitual da lingua, entdo, lacunas
estdo sendo bastantes evidenciadas neste atendimento, o que gerou intensificacdo da
comunidade surda por escolas, salas e polos bilingues no pais, sendo que, fica a cargo da escolha
de seus responsaveis a participacdo destes estudantes nas escolas regulares e/ou nestes espacos
mencionados, portanto, vamos ver os futuros desdobramentos a respeito.

Outro ponto pertinente, através do trabalho em conjunto dos membros colaborativos
para desenvolver o ensino e aprendizagem na sala de aula de ensino multifuncional, é necessario
a elaboracgéo do Plano de AEE, essa terminologia foi adotada pelo MEC, por meio da Resolucéo
N° 4, de 2 de outubro de 2009. Neste estudo, optamos por utilizar a expressao PEI - Plano
Educacional Individualizado, utilizada por importantes pesquisadores (TANNUS-VALADAO
e MENDES, 2018), ressaltamos que, na literatura, € possivel encontrar outras formas de nomear
esse instrumento/pratica, a saber: Plano Educacional Especializado (PEE). Por fim, este
instrumento, consiste em demonstrar os pontos de dificuldades e habilidades dos alunos, afim

de propor uma solucéo da melhor forma possivel.
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E pertinente destacar sobre este documento, o § 2° do Art. 1° da Instrucio Normativa
PROEN n° 07, de 04 de setembro de 2020:

O PEI é um recurso pedagégico com foco individualizado no estudante e tem por
finalidade otimizar o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia
ou outras especificidades. E um plano e registro das estratégias que visam promover
acessibilidade curricular e que sdo necessarias para 0 estudante alcangar as
expectativas de aprendizagem definidas para ele. Neste instrumento devem ser
registrados os conhecimentos e habilidades prévios que identificam o repertério de
partida, para que seja possivel acompanhar a evolugdo em direcdo aos objetivos, e
planejar novas estratégias de ensino e aprendizagem. E uma proposta pedagdgica
compartilhada, que deve ser construida de forma colaborativa pelos profissionais da
instituicdo de ensino, pais e/ou responsaveis e, quando possivel, pelo préprio
estudante (BRASIL, 2020, p. 01).

Contudo, neste documento é garantido a organizacdo do espaco, recursos didaticos-
pedagogicos que viabilizem o ensino e aprendizagem das pessoas com necessidades especiais.
Esse PEI é voltado para as necessidades do aluno. Nele, sdo apresentados todos os pontos
positivos e de atenc¢do no desenvolvimento educacional, social e pessoal de cada aluno, ou seja,
com a sua elaboragdo, uso e acompanhamento, € possivel identificar até mesmo as minimas
necessidades, relatando o processo de desenvolvimento coletivo e individual.

Para melhor situar o leitor, apresentamos o Modelo de Plano Educacional
Individualizado — PEI (Anexo 3), para uma visualizagcdo dos elementos que compde este
documento.

Podemos considerar que, a utilizacdo deste documento contribui para a melhoria do
processo de aprendizagem do aluno envolvido, a intencionalidade que o mesmo é aplicado e
alimentado, possibilitara ao professor, destacar avancos, fragilidades e as intervencdes
possiveis durante a permanéncia do aluno no espaco escolar.

Logo, essa inclusdo ainda que seja um desafio para algumas institui¢0es de ensino, néo
deixa de ser uma obrigatoriedade que é definida por Lei, e que as instituices em cumprimento
da mesma, criam suas proprias e novas alternativas pedagdgicas que disponibiliza para esses
alunos o desenvolvimento da aprendizagem usando conceitos atualizados que se completam e

aperfeicoam para enfrentar os desafios na pratica educativa e de ensino e aprendizagem.

2.4 Formacao Docente Inclusiva na Contemporaneidade: Uma Identidade em Construgao

Com o passar dos tempos, a formagéo e qualificagdo de educadores se tornou ainda

mais indispensavel, isso decorre das demandas advindas das salas regulares para o atendimento
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aos novos perfis de alunado e, competéncias especificas para atuar nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) com o publico-alvo da educacao especial (PAEE).
Na secdo anterior, apresentamos o que a PNEEPEI (2008) preconiza sobre a oferta
do AEE, preferencialmente, nas SRMs e, como este atendimento deve ser realizado para o
estudante com surdez. E oportuno reforcar que, esta politica citada, especificou as atribuicdes
do AEE, englobando os programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacao e sinalizacdo, as ajudas técnicas e tecnologia assistiva
(BRASIL, 2020). Para isso, a exequibilidade deste atendimento, precisa ser pautada nos
principios e objetivos que rege a proposta da politica de educagdo especial, sobre o0s requisitos
adotados, e assim, aplicados no ensino especial, segundo as exigéncias que sdo postas sobre o
profissional, ou seja, o professor que ira executar tal pratica metodologica.
Sobre este aspecto, na Resolugdo CNE n°4/2009, no Art. 13, destaca as atribuigdes do
professor do Atendimento Educacional Especializado, segue:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;
V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VI1II — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2008, p. 3).

Nota-se que, é extremamente necessaria uma preparacao/formacao para o docente que
atuard nessa modalidade de educacdo escolar, para isso, cabe a ele criar e utilizar novas
ferramentas para que ocorra uma aprendizagem mais eficaz e significativa, independente da
esfera, a saber: publica, privada, estadual ou em creches, a intencdo de se desenvolver uma
aprendizagem com qualidade deve ser a mesma. Para isso, espera-se uma postura didatica
dindmica, inovadora, ativa e inclusiva destes profissionais, para tanto, a sua formacéo, aqui

citamos a inicial, deve contemplar em sua matriz curricular disciplinas que abordem essa
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modalidade de educagéo escolar e/ou de ensino, dando destaque as peculiaridades de cada

membro constituinte do PAEE. Reforcando isso, vejamos como Candau (2011) se posiciona:
Todo processo de formacdo de educadores - especialistas e professores - inclui
necessariamente componentes curriculares orientados para o tratamento sistematico

do "que fazer" educativo, da pratica pedagdgica. Entre estes, a didatica ocupa um lugar
de destaque (CANDAU, 2011, p. 13).

Posto isso, 0 mediador, tem que ter em mente acdes didaticas para adotar em sua
pratica, e quais métodos poderdo ser utilizados para resolver determinados casos do cotidiano

escolar. Apresentamos a seguinte situacao tomando como base o sujeito surdo:

Este, incluido na classe regular de ensino se depara com uma pratica docente que néo
favorece a sua necessidade, acOes didaticas essas que Ihe impedem de alcangar éxito nas
competéncias previstas, onde esta pratica ndo contempla as experiéncias visuais necessarias,
a saber: apresentagdo em power point sem recursos visuais, a ndo abordagem da lingua de
sinais, um planejamento assertivo, entre outros. Neste caso, torna-se evidente a priorizagdo
de estratégias que contempla o plblico majoritario, 0s ouvintes.

E sabido que, para contemplar o estudante surdo e as especificidades do seu canal de
comunicacdo, 0 Vvisual-espacial-motora, deve ser proposto pelo professor situacdes
metodoldgicas que favorecam este canal, o uso de sinais, mesmo que seja em nivel basico,
buscando estabelecer uma comunicagdo entre ambos, ndo colocando essa atividade
exclusivamente a cargo do profissional Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa
(LACERDA, 2006).

Diante disso, podemos perceber que o mediador, necessita ter habilidades e estrategias
para lidar com diferentes situacdes, independente do individuo envolvido e/ou da situacéo
evidenciada. Assim, torna-se evidente a importancia de buscar novos conhecimentos,
competéncias e habilidades que possam favorecer sua pratica docente, e assim, possibilitar a
aprendizagem para todos.

Como o advento da tecnologia, novos métodos pedagdgicos foram sendo
apresentados, exigindo dos professores novas qualificagdes para a melhor aprendizagem, assim,
a formacdo continuada entrou em cena. Deste modo, com o passar do tempo as praticas
metodoldgicas tradicionais foram perdendo a sua eficacia, como ressaltou Santos (2012) “o
processo de ensino-aprendizagem tradicional das escolas passa a ser insuficiente para a
promocao educacional do aluno, de modo que estratégias especializadas se fazem altamente
necessarias”. Lembrando que, apds a elaboragao de novos meios pedagdgicos, COmegou a surgir
novos cursos de capacitacao e também programas educacionais. Nesse contexto, reforca Garcia
(2013):
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A formacdo continuada ganhou forca a partir de 2003, com a instituicdo do Programa
Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, cuja finalidade assumida é disseminar a
politica de educacdo inclusiva nos municipios brasileiros e apoiar a formagéo de
gestores e educadores para efetivar a transformacdo dos sistemas educacionais em
sistemas inclusivos (CAIADO; LAPLANE, 2009). O programa foi desenvolvido em
municipios-polo que atendem a municipios de abrangéncia com cursos anuais de 40
horas (GARCIA, 2013, p. 103).

Acrescenta ainda os referidos autores, que a partir de 2007, o programa passa a
desenvolver outra modalidade de curso, a saber: Curso de Aperfeicoamento de Professores do
Atendimento Educacional Especializado. Esta acao de formacéo esta diretamente articulada ao
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais.

Entdo, nota-se que, com o surgimento de instituicdes que preparam profissionais para
atuarem na &rea da Educacdo, destacamos a Educacdo Especial, modalidade de educacdo
escolar que exige competéncias especificas de carater inclusivo do profissional para que o
mesmo propicie condi¢bes de aprendizagem para o educando do PAEE, em destaque, o discente
surdo, portanto, estes espacos vém ofertando cursos de aperfeicoamento profissional, por conta
da necessidade destes serem qualificados, e, principalmente, com o intuito de melhorar a
qualidade do ensino. Mas, para esse feito, a Educacdo Inclusiva, pensa, ndo somente na
qualidade do ensino para alunos que estdo na educacdo basica, mas que esses tenham docentes
que estejam aptos e bem orientados para darem continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem, abarcando todos os angulos do contexto educacional contemporaneo.

Recorremos a Oliveira et al. (2017), a qual acrescenta que, “a formagdo continuada
qguando acontece de forma que atenda aos interesses dos participantes, € considerada por eles
um periodo imperdivel na profissdo, porque € nessa formagdo que se sentem valorizados,
sujeitos e protagonistas de uma historia por eles construida”. Diante desta afirmacéo, podemos
perceber que, os beneficios adquiridos na qualificagdo ndo irdo desenvolver s6 o seu
conhecimento enquanto profissional da educacdo, mas também o pessoal.

Nesse processo, a oferta de uma Educacéo Inclusiva, mobilizou muitos profissionais e
com isso, teve um aumento destes buscando formagdes continuadas, refletindo ndo apenas, em
desenvolver seu conhecimento, mas raciocinando em melhores formas para desenvolver o
ensino e aprendizagem. Ademais, a formacéo profissional inicial e continuada de profissionais
da éarea educacdo especializada, devem incluir cursos e programas de qualificacdes,
certificacOes, aperfeicoamentos, especializacdes e renovacgdes de conhecimentos vivenciados,
técnicos e académicos na educacao.

Com essa realizacdo, a formacdo continuada do professor também vem com a

finalidade de garantir a autonomia do educador e, que o capacita para as relacdes entre
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diferentes instituicbes e pessoas, essas que também se encontram em processo de
desenvolvimento, seja ele pessoal ou profissional. A formacdo continuada desses docentes,
prepara-os para a realidade em diversos espacos, que seja social, ou educacional.

Para tanto, a Educagdo Inclusiva, é a mais atual ferramenta a ser usada para o
aprimoramento educacional, profissional e social, podendo ser a base que estabelece e sustenta
a ideia de possibilidades de melhorias e de qualidade no ensino e aprendizagem, enquanto em
processo de transformacdo, essa € também a que conscientiza sobre os beneficios de
aperfeicoamento para a prépria sociedade, essa consciéncia ao se tornar coletiva, embora pareca
algo impossivel, é um feito que se encontra em processo, a oferta da Educacdo Inclusiva é o
principal meio para a transformacéo do ensino e aprendizagem estudantes do PAEE.

Neste processo, é importante tratar das dificuldades, lacunas e desafios, assim como
das facilidades, pois, devem ser pautados como um processo que Se encontra em
desenvolvimento, € normal que tantos os alunos quantos os professores se sintam inseguros, ou
sintam anseios e estranhamento diante novas situacdes com o ‘novo’, esses que podem acabar
afetando o proposto da Educacéo Inclusiva, mas que dentro desse, devem surgir praticas que
possibilitem o engajamento e a empatia.

E nesse processo, que se destaca ainda, o papel da instituicio formadora, que deve
estar a frente e apresentar um ambiente amplo, em que todos sejam incluidos, contudo, é
possivel se deparar com dificuldades, pois faz parte do processo e essas devem ser
compartilhadas, e é nesse ambiente inclusivo e integrador, que esses alunos, futuros docentes,
iram se sentir seguros. Dentro desse contexto, esses proprios sujeitos em formacao,
desenvolverdo um olhar para si mesmo e, para o outro, como uma dindmica voltada para o auto
aperfeicoamento. Em continuidade, a construcdo profissional docente, € um processo que se
trabalha a idealizacdo e a pratica, esse se constitui de momentos de exploracédo e descoberta,
fazendo uma comparacdo da teoria com a pratica.

Assim, o processo educativo aqui para o docente, € uma ampla dimensdo de
conhecimento, um campo ainda ndo explorado em pratica, apenas visto e idealizado, onde a
propria ideia de docéncia é contraditoria para o docente, esse que Se encontra em uma
autoanalise, para a construcdo de sua propria identidade docente (MULLER; DE SOUZA
FRANCISCO, DOS SANTOS FERREIRA, 2021; PINTO, 2001).

Deste modo, vemos que as aspiracdes docentes se encontram em aflicdo, na tentativa
de conciliar a idealizacdo da carreira docente, com a realidade da pratica, e que na

contemporaneidade, ha um vasto terreno diversificado e ainda desconhecido. Essa trajetéria da
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carreira docente é ainda um longo processo em transicdo, que deve ser acompanhado de perto,
para que seja criado uma estrutura base para a formacao continuada da profissdo.

A diversidade existente nos diferentes espagos do contexto educacional, é o vinculo
que interliga a troca de experiéncias na formacdo do professor, permitindo que o educador
encontre sua prépria carreira, suas aspiragcdes, sendo conhecedor e a0 mesmo tempo
investigador da sua prépria profissdo, fazendo com que as crengas e 0s conhecimentos
profissionais sejam aprimorados, favorecendo a qualidade do ensino e aprendizagem.

Nesta promogdo de conhecimento docente, o professor reflexivo é aquele que busca
ter em sua formacgéo continuada, ages reflexivas da sua area e pratica em sala de aula, reflete
sobre sua forma de ensino, sua metodologia, e como melhoréa-la, na intencéo de trazer para seus
alunos, uma aprendizagem mais dindmica e inovadora. Deste modo, assume a responsabilidade
de seu préprio desenvolvimento profissional e pessoal. Entretanto, quando esse ato se torna
efetivo, evidencia-se que competéncias estdo sendo adquiridas na formagdo continuada e que
com a sua realizacdo tem possibilitado a oferta de novas propostas de ensino, posterior, as
dificuldades antes enfrentadas comecam a ser afrontadas, surtindo o efeito da formacao.

A valorizagédo da educacdo especializada, é representada atraves do profissional, esse
deve ser dotado de competéncias que atendam as peculiaridades de todos, incluindo o PAEE,
para isso, deve-se buscar uma Formacdo Inicial e Continuada (FIC). Refor¢ando isso, “a
formacéo de profissionais ndo deixa de ser uma das estratégias de constituir saberes-poderes
dentro de ordens discursivas instituidas pela ciéncia” (TEIXEIRA; VIEIRA-MACHADO,
2011, p. 4).

Estes autores, afirmam que os saberes trabalhados pelos profissionais € uma pauta em
aberto, pois o conceito de estudo das ciéncias e desses profissionais que trabalham na area,
garantem além de maior visibilidade, devem colocar a comunidade surda em um parametro de
®normalizacdo, dentro de uma sociedade dita moderna (TEIXEIRA; VIEIRA-MACHADO,
2011).

A atuacdo docente voltada para o povo surdo, carrega maior encargo comparada a
educacdo formal. E para que o ensino seja de maior qualidade, é importante que a atuagéo

docente seja satisfatoria para o ensino e aprendizagem dos alunos com surdez. Assim, com 0

> A normalizagdo ¢ a capacidade de produzir arbitrariamente normas dentro de um mesmo  grupo,
promovendo, com isso, nivelacdes e comparabilidades por medidas comuns; a normalizacdo pressupde o
normal criado pelas normas da normalizag&o, trabalhando para normalizar os anormais. A normalizagdo parece
um processo natural, pois considera um caso ja existente como normal. Nesse jogo, a normalidade (e as normas)
e anormalidade parecem ser naturais, com isso, indiscutiveis e institucionalizadas (DA SILVA ROBERTO,
YONEZAWA, 2022. p. 8).



40

processo de formacdo do profissional, este que deve estar de acordo com as exigéncias e
necessidades do seu local de atuacéo.

E visivel a importancia de Leis que garante o uso da Libras e a reconhece como idioma
brasileiro e, pertinente a sua oferta nos cursos de formacéo de professores (BRASIL, 2005),
pois, viabilizarda um atendimento mais assertivo e humano, valorizando e tornando a
acessibilidade das pessoas surdas um espaco afetivo e acolhedor. Esse espagco que a Libras
ocupa no Brasil, adveio-se de varios movimentos sociais até a promulgacao da Lei de Libras,
reconhecendo a mesma como lingua de comunicagéo e expressao (BRASIL, 2002).

Portanto, reforcamos que a insercao da Libras na formacao do docente, foi estabelecida
em Decreto n®5.626/2005, tornando esta disciplina uma obrigatoriedade para a formacéo inicial
do professor, vislumbrando assim, uma acdo didatica inclusiva e com equidade com este grupo.
E, para que haja assertividade na escolarizagéo destes estudantes, a colaboragéo dos envolvidos
no processo de ensino é fundamental (BRASIL, 2008). Vale destacar que, outro importante
autor entra em cena nesse processo, sdo 0s Tradutores e Interpretes de Libras/Lingua
Portuguesa, profissdo assegurada pela Lei n® 12.319/2010. Estes profissionais sdo responsaveis
pela mediacdo do conhecimento entre o surdo, alunos ouvintes e professores, sendo também

colaboradores do trabalho docente.

3. PROCESSO METODOLOGICO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa € de natureza qualitativa. Sobre esta abordagem, entendida por

Minayo (2001, p. 21-22) como uma pesquisa que “trabalha com o universo de significados,

motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo

das relaces, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo
de variaveis”. Corroborando com esta autora, Dalfovo e Lana (2008), enfatizam que:

A pesquisa qualitativa é aquela que trabalha predominantemente com dados

qualitativos, isto é, a informacdo coletada pelo pesquisador ndo é expressa em

ndmeros, ou entdo os nimeros e as conclusdes neles baseadas representam um papel
menor na analise (DALFOVO; LANA, 2008, p. 9).

Desse modo, “a pesquisa € um processo por meio do qual procuramos
sistematicamente obter, com o apoio de dados, a resposta a uma pergunta, a resolucdo de um

problema, ou um maior entendimento sobre um determinado fenémeno” (MOREIRA E

CALEFFE, 2008, p. 6).
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Na sequéncia, elege-se como objeto de estudo as estratégias metodoldgicas dos
professores no ensino de alunos surdos. Quanto aos objetivos propostos consiste em uma
pesquisa do tipo descritiva. Sobre este tipo, recorremos em Gil (2015, p.1), em que afirma que
o referido tipo “se destina prioritariamente a delinear as percepgdes de pessoas quanto aos
fatores que influenciam o desenvolvimento de competéncias gerenciais desejaveis no setor
publico brasileiro”.

Participaram deste estudo, os professores da classe comum do municipio de Grajad.
Estes profissionais foram selecionados com base nos seguintes critérios: a) estar atuando com
alunos surdos no momento da realizacdo da pesquisa; b) possuir no minimo 1 (um) ano de
formacdo no magistério; c) ser professor (a) da rede municipal da cidade de Grajat - MA. Sobre
estes espacos, elegemos aquelas que possuiam surdos matriculados. Estas informac6es foram
colhidas previamente junto a Secretaria de Educacdo.

Como instrumentos para a coleta de dados, foram aplicados questionario (Apéndice 1)
e entrevista semiestruturada (Apéndice 2). Sobre o primeiro, Gil (1999, p. 128), apresenta a
seguinte defini¢do “como a técnica de investigagdo composta por um niimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagcdes vivenciadas etc”. Sobre esse
instrumento, a sua elaboracdo foi composta por questdes objetivas a fim de identificar o perfil
dos participantes.

Quanto a logistica, o documento foi entregue de forma presencial aos participantes nos
seus respectivos estabelecimentos de trabalho, acordou-se o prazo para a coleta do questionario
de 72 (setenta e duas horas). E importante ressaltar que, de acordo com os envolvidos no estudo,
amédia de tempo para responder o documento foi em média de 15 (quinze) a 20 (vinte) minutos.
Em suma, justificamos o uso deste tipo de instrumento, devido ao grau de importancia e o uso
expressivo em pesquisas cientificas.

No segundo instrumento de coleta, a entrevista também é bastante utilizada em
pesquisas académicas, principalmente aquelas de abordagem qualitativa. Reforgando isso,
Duarte (2004), discorre que:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas,
valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como
cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informaces
consistentes que lhe permitam descrever e compreender a I6gica que preside as

relacfes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil
obter com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 03).
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Desse modo, o documento foi elaborado utilizando perguntas abertas e teve como
proposito aprofundar questdes que ndo puderam ser identificadas no primeiro instrumento. Na
aplicacdo, os participantes levaram em média 30 (trinta) minutos para responder o instrumento.
Durante a aplicacdo, os participantes se envolveram, viabilizando as intervengfes e/ou
estimulacdes do pesquisador. Acrescentamos que a sua aplicacdo, ocorreu na escola de cada
participante mediante agendamento prévio.

Nestes instrumentos, abordamos assuntos referentes as estratégias metodoldgicas
utilizadas por eles no cotidiano da sala de aula com alunos surdos e questdes que delineassem
o perfil dos mesmos. Posterior a coleta, analisamos e tratamos cuidadosamente os dados
produzidos pelos instrumentos citados, nessa a¢do, adotamos a Analise de Contetdo de Bardin
(2011). Consideramos a AC uma técnica de analise significativa e presenta em grande parte das
pesquisas qualitativas, pois ela prioriza a semantica dos dados. Sobre essa técnica,
visualizaremos maiores apontamentos na secao 4 deste trabalho.

Situando, foram selecionados 8 (oito) professores com base nos critérios estabelecidos
apontados anteriormente. Ressaltamos que, todos os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - (Anexo 2), e tiveram seu anonimato garantido,
assim, foram identificados com nomes de herois conforme pode ser visualizado na secao a

sequir.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As observagdes aqui apresentadas nesta secdo, foram analisadas fazendo referéncia
aos objetivos da pesquisa, tomando como base parte dos elementos que constava no
questionario, adotando-se a Analise de Contetido (AC), entendida por Bardin (2011), como uma
mistura de técnicas, usando materiais de coleta da pesquisa de campo e bibliografico, na qual
sdo compostas por informacdes padronizadas, formais e informais do objeto de pesquisa.

Desse modo, percebemos a ampla magnitude desses instrumentos metodoldgicos para
a eficacia dos resultados, a anélise se dar através das informacGes obtidas pelos instrumentos
utilizados no campo de atuacéo do pesquisador, procurando sempre 0s meios de alcancar as
metas da pesquisa.

Assim, os dados foram analisados em categorias a priori. Com relacdo aos objetivos
da pesquisa e categorias advindas dos instrumentos utilizados, o questionario e a entrevista,
ambos obtiveram respostas relevantes que foram de encontro ao objetivo da pesquisa.



43

Acrescentando, no que diz respeito as analises de dados, é importante que, o pesquisador tenha
experiéncia para analisar detalhadamente os dados coletados advindas dos instrumentos, para a
obtencéo do resultado, de acordo com o objetivo da pesquisa.

A seguir, apresentamos uma sintese com as categorias empiricas. A sua organizagdo
deu-se como base nos relatos dos professores participantes, na sequéncia, na proxima secao,

explanamos a analise e discursdes das informacdes (figura n° 4).
Figura 4 — Titulos das Categorias
Préatica Docente com o

PAEE- Estudante
Surdo

Perfil dos professores

A Percepcéo dos

Planejamento

professores sobre as

Curricular Politicas Educacionais

Inclusivas

Fonte: Arquivo do Pesquisador, 2022.

Como visto na figura 4, as analises das informagdes foram divididas em 4 (quatro)
categorias, e teve como propdsito agrupar as categorias do questionario com aquelas que
emergiram da entrevista. As questdes constituintes na entrevista foram elaboradas com o
objetivo de aprofundar outras questdes do questionario. Cada categoria exposta deu origem as
subcategorias, conforme apresentadas no quadro 1, ficando assim distribuidas.

Quadro 1: Categorias e Subcategorias.

Categorias Subcategorias

Perfil dos Professores Perfil Individual dos Professores

Permanéncia do aluno surdo
Pratica Docente com o PAEE — Estudante | Comunicacdo em Libras pelo Docente

Surdo Participacdo em reunides pedagogicas
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Profissional Tradutor e Intérprete de Libras

Formacdo continuada em Libras

Planejamento Curricular

Plano de AEE e Gestao Escolar

Estratégias Metodologicas para
aprendizagem do aluno surdo

Auséncia da Familia no cotidiano escolar

Dificuldades na disponibilizacdo de
Materiais didaticos-pedagdgicos

Auséncia de diferenciacgéo curricular e
avaliacdes

A Percepcao dos professores sobre as
Politicas Educacionais Inclusivas

Inviabilizacdo para a acessibilidade do aluno
surdo

Principais desafios enfrentados pelos
professores

Fonte: Dados do pesquisador, 2022.

4.1 Perfil dos Professores

Em relacdo a primeira categoria, com base nos dados coletados através do

questionario, apresentamos o Perfil dos Professores participantes desta pesquisa que atuam no

contexto de salas regulares.

Quadro 2: Perfil dos Professores.

Quantidade %
Sexo Masculino 3 37,5%
Feminino 5 62,5%
Faixa Etaria Entre 36 a 45 anos 5 62,5%
Entre 46 a 50 anos 2 25%
Entre 51 a 55 anos 1 125 %
Formacéo Licenciatura 8 100%
Pds-Graduagdo 2 25%
Situacdo Funcional | Concursado(a)/Efetivo 8 100%
Formacdo em Libras | Possui 1 12,5 %
N&o Possui 7 87,5%
Total: 8 100%

Fonte: Dados do questionario, 2022.

Ao verificarmos no quadro 2 (trés), evidenciou-se que 62,5% dos (as) professores (as)

sdo do sexo feminino e 37,5% do sexo masculino. Quanto a faixa etaria destes professores (as),

62,5% possuem entre 36 a 45 anos; e 25% apresentam entre 46 a 50 anos e com 12,5%,

destacamos apenas 1 na faixa de 51 a 55 anos de idade. Pelos dados expostos, a maioria desses

professores (as), estdo acima dos 36 anos e abaixo dos 55, desse modo, acreditamos que esses
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professores (as) j& possuem uma area de atuacdo definida, evidenciando também a maturidade
e 0 crescimento nos Ultimos anos, é perceptivel que com o evidenciado, esses profissionais
possuem o desejo de permanecerem atuando na mesma area da educacéo basica.

Quanto a formacao, verificamos que todos possuem licenciatura. E, apenas 2 (dois)
destes, possui curso de pos-graduacdo lato sensu. Assim, acredita-se que estes profissionais
apresentam competéncias e habilidades para uma préatica docente coerente aos preceitos regidos
pelos documentos legisladores (BRASIL, 1996).

No que diz respeito a formacao continuada apenas um dos profissionais entrevistados
possui formacdo continuada em Libras, o que representa 12,5%, enquanto os demais néo
apresentam formacdo continuada na referida area, correspondendo a 87,5%. A formacéo
continuada, é entendida como uma forma de aperfeicoamento profissional que capacita os
professores de acordo com sua escolha de programas educacionais e suas afinidades (SANTOS,
2012; GARCIA, 2013). Sabemos da importancia de buscar novos conhecimentos, e ainda,
aprimorar competéncias ja existentes, com vistas a possibilitar aos estudantes uma educacao de
qualidade e equidade que atenda as exigéncias da educacdo no cenario atual. Educacdo essa que
exige habilidades e competéncias exemplares, e para que se desenvolva essas caracteristicas, €
necessario uma formacdo na area de atuacdo e a experiéncia, sendo assim, esses profissionais
atenderdo aos requisitos da educagdo bésica, contemplando a todos os individuos.

No que se refere a situacdo funcional desses educadores (as), todos sdo efetivos e
atuam em sua area de formacéo. Na nossa compreensdo, o atendimento de alunos surdos néo
parece ser um foco desses profissionais, pois, um agravante observado é que apenas 1 (um) dos
entrevistados, teve o interesse em buscar uma formacgdo continuada na &rea em questdo. Ao
serem indagados sobre cursos de formacdo continuada na area de Libras, percebemos que o
interesse pelo aprendizado ndo eram as suas prioridades. Sobre isso, varios pesquisadores
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006; FERNANDES, 2006; LACERDA; SANTOS, 2011),
afirmam que o conhecimento na lingua é necessario, pois diante deste, poderdo emergirem em
sua cultura visual, refletir sobre as identidades surdas e suas caracteristicas e ainda, em sua
pratica docente adotar estratégias assertivas e eficientes que atendam as necessidades linguistas
deste alunado.

Aprimorando essas informacgdes, especificamos no quadro a seguir o “Perfil Individual
dos Professores”, e para cada um dos participantes, com o propdsito de resguarda-los,

utilizamos nomes ficticios, sendo possivel assim manter o seu anonimato.
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4.1.1 Perfil Individual dos Professores

Dando sequéncia a analise da categoria “Perfil dos Professores”, no quadro abaixo

descrevemos esse perfil de forma individualizada com base nos dados coletados.

Quadro 3: Perfil Individual dos Professores.

Participante Idade | Licenciatura | Tempo de Servico | Disciplina de atuacdo
Sapheara 44 Matematica 1a5 Anos Matematica; Religido
Blue Ear 47 Historia 1a5 Anos Historia; Religido

Eco 45 Historia 1a5 Anos Historia
Makkari 47 Matematica 1a5 Anos Lingua Portuguesa
Calculus 54 Lingua 6 a 10 Anos Lingua Portuguesa;

Portuguesa Educacdo Fisica
Emma Coolidge 42 Lingua 1a5 Anos Lingua Portuguesa
Portuguesa
Harriet 45 Geografia 1a5 Anos Geografia; Ciéncias;
Arte
SuperDeafy 45 Matematica 1a5 Anos Educacdo Fisica

Fonte: Dados do questionario, 2022.

No quadro 3, é possivel observar que o Calculus apresenta maior idade, e com a menor
idade a Emma Coolidge. Dessa forma, acreditamos que todos os individuos apresentam uma
idade compativel com uma maturidade pedagdgica, com base no ciclo do magistério. No
quesito formacdo, como ja pontuado, todos possuem graduacdo, contudo, destacamos que Blue
Ear e SuperDeafy possuem Pds-Graduacdo em Historia e Educacgéo Fisica, respectivamente.

Sobre essa distribuicdo, os professores Sapheara, Makkari e SuperDeafy, possuem
licenciatura em matematica e lecionam além da disciplina de formagdo, em outras disciplinas
(Religido, Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica), como cargas complementares. Destacamos
que, Sapheara é formada em matematica e atuante na mesma area e como complemento de
cargas horérias leciona o componente Ensino Religioso. SuperDeafy possui pos-graduacdo em
educacao fisica e atua nesta mesma area. Ja, Makkari é formada em Matemaética, no entanto,
atua com o ensino de Lingua Portuguesa.

Os profissionais, Blue Ear e Eco, possuem graduacdo em Historia e apenas o Blue Ear
possui Pos-Graduacao, ambos atuantes em suas respectivas areas de formacéo, e apenas o Blue
Ear atua com o Ensino Religioso como carga complementar. E, os docentes Calculus e Emma

Coolidge licenciados em Lingua Portuguesa, atuam nesta mesma disciplina, vale ressaltar que
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Calculus também atua com Educacdo Fisica, como carga complementar. E, por ultimo, Harriet
é licenciada em Geografia, atua com a disciplina de formacéo e nas disciplinas de Ciéncias e
Arte.

Ou seja, diante das informagdes, percebemos que muitos destes individuos, atuam em
diferentes &reas que fogem da sua area especifica de formagéo, o que ndo deixa de ser menos
eficaz o ensino e aprendizagem, sabemos que como profissionais da educacdo é importante
manter um nivel de conhecimento sempre em construcdo e atualizando-o0s para esses se
encaixarem e se adaptarem as necessidades existentes (TEIXEIRA; VIEIRA-MACHADO,
2011).

Nesse cumprimento de cargas horéarias, a contabiliza¢do ndo se da somente como horas
a serem cumpridas, mas sim como acréscimo de valores ao nivel de formacdo e tempo de
atuacdo desses profissionais, bem como valorizacdo da capacidade e da mudanga de alteracéo
dos profissionais atuantes, sobre este aspecto, podemos considerar que, a forma de encararmos
0s conhecimentos e ao imprevisivel, usamos de conhecimentos datados, tantos aqueles que
podem ser atemporais levando em conta o contexto do que se € analisado, bem como aqueles
conhecimentos que constantemente mudam também por conta da atualidade, esses, sdo aqueles
que devemos estar atentos a sua datagdo, ja que em relacdo do contetdo abordado e como
pesquisadores, devemos sempre estar atentos.

Esses saberes entram também no quesito de formacdo continuada, ou pds-graduacao e
especializacbes que esses professores podem estar procurando, j4 que esses devem estar
preparados e atualizados para as adversidades da atuacdo docente. Como ja citado
anteriormente, a maioria dos professores exercem atividades em outras disciplinas como
complementacdo de cargas horarias curriculares, sendo que essas, deveriam ser destinadas a
momentos de capacitacdes, ou de planejamentos entre os proprios profissionais da educacao.
Nesse aspecto, compreendemos que este cendrio € preocupante, 0 que por sua vez, € comum na
pratica de muitas instituicGes, atribuir componentes curriculares que fogem das competéncias
adquiridas na formacéo inicial deste profissional o que pode ocasionar uma préatica de ensino
fragil.

Quanto ao tempo de atuacdo desses professores (as) na educacgédo basica: 87.5% dos
professores (as), possuem entre 1 a 5 anos de atuagdo na area, outros 12.5 % entre 6 a 10 anos.
Dado a analise, podemos observar que todos ja possuem experiéncia de atuagdo, o que pode
beneficiar em sua préatica docente, contudo, de maior tempo, relaciona-se com o que apresenta

a maior faixa etaria.
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Sintetizando as informagdes do quadro 3, nesse viés, observa-se que as graduacdes e
pos-graduacdo vao de desencontro com o contexto da educacédo de surdos, dados preocupantes,
que néo se diferencia da maioria das regides brasileiras, apontam as pesquisas (GARCIA, 2013;
LACERDA,; SANTOS, 2011). No entanto, evidencia-se com base nos dados deste estudo, que
pelo tempo de formacédo e atuacdo deles, a realizagdo de formacdo continuada deveria estar
presente em suas praticas docentes, indo de encontro as competéncias que abrangessem as
singularidades do PAEE, no caso dos surdos, a aquisicdo de uma nova lingua.

Nesse sentido, apenas 12,5% que representa 1 (um) profissional apresentou essas
competéncias, em nivel basico, com base nos instrumentos, este profissional mostrou-se
preocupacao quanto ao aprendizado e aprimoramento de sua pratica, diante disso, buscou o
conhecimento sobre as peculiaridades desse grupo social. Exposto isso, nos inquietamos em
saber como as peculiaridades deste publico vém sendo contempladas nesse espago, como a sua
lingua natural, a Libras, vém sendo apresentada ou ndo para estes estudantes, como as
estratégias metodoldgicas vém sendo utilizadas por estes docentes e, por fim, como a
aprendizagem destes individuos vem acontecendo.

E, em relagdo como se da essa préatica docente com o PAEE no contexto da sala de

aula, demonstraremos no quadro a seguir.

4.2 PRATICA DOCENTE COM O PAEE - ESTUDANTE SURDO

Na sequéncia, apresentamos por meio desta categoria, as subcategorias no quadro 4,
que se relacionou com as a¢Oes didaticas do (a) professor (a) e o papel desenvolvido com o
atendimento a alunos do PAEE, especificamente o estudante com surdez e, como isso vem
acontecendo nas instituicdes participantes deste estudo. Nesta, evidenciamos como 0 processo
de ensino e aprendizagem destes educandos surdos vém se comportando em meio a sua

realidade. Vejamos no quadro a seguir.

Quadro 4: Pratica Docente com o PAEE.

Quantidade %
Dificul_dades para a Sim 8 100%
Permanéncia do aluno surdo Nao - 0%
Comunicacao em Libras pelo Sim 1 12,5 %
Docente Néo 7 87,5%
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Participacdo em reunides Sim 8 100%
pedagogicas Né&o - 0%
Sim 7 87,5%
Profissional Tradutor e .
Intérprete de Libras Nao 1 12,5%
Possui 1 12,5%
Formacao continuada em Libras -
¢ N30 PossUi 7 87.5%

Fonte: Dados do questionario, 2022.

4.2.1 Permanéncia do Aluno Surdo

Em relacdo a esta primeira categoria, com bases nos dados colhidos via instrumentos,
percebemos que a permanéncia destes alunos nas escolas regulares vem levantando debates
entre pesquisadores e envolvidos diretamente no processo de escolarizacdo. Todos o0s
participantes apontaram que isso tem sido um dos entraves para que o processo de incluséo
aconteca de forma eficiente. Reconhecem que o acesso foi facilitado pelas politicas publicas,
no entanto, as condicbes para promover essa escolarizacdo tem sido um dos obstaculos
emergentes.

Um dos pontos apresentados, faz referéncia a auséncia de qualificacdo dos professores
para lidar com a diversidade envolvida. Delimitando para o aluno surdo, as singularidades
linguisticas sdo ainda maiores, pois trata-se do uso de duas linguas no mesmo espaco, onde se
apresenta outro agravante, alunos que chegam as escolas sem conhecer a sua propria lingua
natural. Estudos (QUADROS, SCHMIEDT, 2006; LACERDA, 2006; SANTOS, 2012)
indicam que 97% destes sujeitos nascem em lares ouvintes, o que sofre forte influéncia da
Lingua Portuguesa, ocasionando neste caso, 0 ndo desenvolvimento nem de uma e nem da
outra, o que € evidenciado as dificuldades na escola regular.

Portanto, para que haja o alcance desta aprendizagem pelos envolvidos, e observa-se
que, é de suma importancia a forma de como sera mediado esse ensino, ou seja, quais as praticas
metodoldgicas deverdo ser utilizadas, a sua aplicabilidade e as especificidades envolvidas para
o atendimento ao PAEE. VVoltamos mais uma vez para o aluno surdo, publico deste estudo, as
singularidades linguisticas devem estar presentes, bem como recursos viso-espacial, pois é
através deste canal que a comunicacdo e expressdo sdo possiveis. Entende-se que a cada
execucao, a pratica de ensino se remodela, aprimora-se e assim, 0 processo de ensino e
aprendizagem se conectam e apresenta resultados. Pois, a educacdo é responsavel pela

construcdo e evolucdo do ser humano perante a convivéncia com os demais havendo a troca de
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experiéncias. Reafirmando isso, a educagdo ¢ um dos principais instrumentos na construcao e
recriacdo do ser humano no meio social (LACERDA, 2006).

Assim, diante de todas as dificuldades existentes, a permanéncia do aluno surdo no
espaco educacional regular apresenta lacunas e obstaculos na execugdo de uma proposta que
atendam as suas singularidades. Situacdo essa que preocupa o0s professores em sua pratica,
dentre eles, os pontos mais evidenciados em suas respostas foram: a falta de intérpretes,
recursos didaticos e tecnologicos, intérpretes de Libras qualificados e trabalho colaborativo
entre todos os profissionais do espago, bem como incentivo a qualificagéo profissional.

Nessa senda, mesmo que haja politicas publicas que garantam o ensino regular ao
PAEE, claramente as dificuldades sdo apontadas pelos professores, com grande preocupacao
sobre como as condi¢Bes podem ser favoraveis para a permanéncia destes alunos no ensino
regular e as suas necessidades educacionais atendidas. Nesse processo, ressaltamos o discurso
preconizado pela PNEEPEI (2008), que assegura a inclusdo dos alunos surdos em escolar
regulares, ou seja, a sua matricula na escola comum, para assim se necessario no contra turno
desfrutar do AEE/SRM. Diante disso, percebemos que mesmo com a referida politica de
governo, as dificuldades desses professores sdo notaveis e urgentes, haja vista, a urgente
necessidade de promogdo de uma pratica assertiva.

Reforgcando essa questdo, Lacerda (2006), complementam que diante das lacunas e
entraves notadamente enfrentados pelos professores, situacdo essa que, se estendem a diversos,
podendo dizer a maioria dos municipios brasileiros, é necessario a reorganizagao do curriculo
escolar, adaptacdes de materiais didaticos-pedagogicos especificos que atendam o canal de
comunicagéo do aluno surdo, a utilizagdo da Libras e, as suas especificidades. Entéo, a realidade
evidenciada é que os obstaculos sao notorios, porém, as acfes para minimiza-las sao timidas e
a sensacdo que aparenta para eles é que a muita coisa para alterar esse cenario ndo € levada em

consideracao.

4.2.2 - Comunicacdo em Libras pelo Docente

Nos espacos educacionais envolvidos neste estudo, verificamos que a comunicagao
em Libras, ou seja, 0 seu uso por parte dos docentes é preocupante, pois da amostra total, apenas
12,5% conhece e faz 0 uso com seus alunos, destacamos que este apresenta nivel basico, mas
jareconhece os beneficios sobre esta utilizagéo. E, 87,5% ndo conhece a lingua de sinais. Diante

deste cenario, demonstra a dificuldade de uma abordagem metodoldgica assertiva para mediar
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0 conhecimento com os alunos surdos, o que evidenciard as suas dificuldades para aquisi¢cdo do
conhecimento e 0 ndo éxito em sua escolarizac¢do nos niveis da educacéo basica.

Pois, a ndo circulacao da lingua no espaco escolar, ocasionara grandes prejuizos a estes
individuos. Sabemos da importancia da relagdo aluno surdo e professor durante o processo de
ensino e aprendizagem. E oportuno destacar que o ensino é de responsabilidade do docente
(LACERDA, 2006), outros atores podem colaborar com a sua pratica docente, mas esse papel
precisa esta claro a este profissional.

A comunicacéo é a peca fundamental para manter o equilibrio, ainda mais quando se
trata da educagdo bésica e de uma diversidade de publicos. Percebemos que, a comunicacao é
ainda um obstaculo nas escolas de Grajau, principalmente, aquelas que se encontram
matriculados alunos surdos. Pois, em tempos atuais, € injustificavel que a “inclusdo” seja
somente uma palavra bonita, dita ou escrita nas paredes e documentos escolares (LACERDA,
2006).

Diante de tantas reinvindicacbes e movimentos sociais de grupos intitulados
minoritarios, neste caso 0s surdos, percebe-se que as escolas e seus gestores ainda estdo
caminhando lentamente para se reorganizarem em suas praticas, para entdo ofertarem uma
educacao inclusiva de qualidade por meio de um curriculo que atenda as suas especificidades,
considerando a Libras como a primeira lingua do surdo, fato esse ja assegurado por importantes
legislacdes (BRASIL, 2005; BRASIL, 1996; BRASIL, 2021).

E relevante destacar que, é obrigacdo das instituicbes de ensino, juntamente com a
regulamentacdo do Estado aplicar as politicas publicas que realmente incluem o aluno com
deficiéncia, pois, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é de sua inteira
responsabilidade, como é decretado pela Constituicdo Federal de 1988 (RESOLUCAO CNE
N°4/2009, BRASIL, 2009). E mais uma vez, destacamos que para o aluno surdo, o AEE, deve
ser estruturado nos trés momentos didaticos-pedagégicos (DAMAZIO, 2007), conforme
preconiza a PNEEPEI (2008), pois esta politica rege a inclusdo destes estudantes nas escolas

comuns regulares.
4.2.3 - Participacdo em Reunides Pedagogicas
Quanto a participacdo em reunies pedagogicas, todos os professores participam deste

momento. Diante disso, enfatizamos a importancia da participacao de todos os envolvidos com

0 processo de ensino destes estudantes, para que seja possivel desenvolver planejamentos
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estratégicos que melhorem a qualidade de ensino de forma ampla e que engloba todas as
necessidades da grande diversidade de alunos da educacao basica.

No entanto, todos os entrevistados afirmam que durante estes momentos, percebem a
falta de interesse por parte de alguns integrantes na aprendizagem da lingua (Libras), cultura e
identidade surda, bem como o fortalecimento de ac&o colaborativa entre os professores, entao,
uns se preocupam, outros ndo. Desse modo, evidencia-se que existem esforcos por parte de
alguns, entdo, aqui cabe a gestdo atuar fortemente visando a conexao entre todos os envolvidos
nesse processo, para que seja ofertada uma pratica docente inclusiva e com equidade.

Assim, acreditamos que a participacdo dos professores nas reunides pedagdgicas como
parte integrante do processo educacional € essencial, pois acredita-se que sdo nesses momentos
que devem serem discutidas formas metodoldgicas de inclusdo e integracao dos alunos surdos
no ensino regular (LACERDA, 2006; MIRANDA, GALVAO FILHO, 2012).

Dentro dessa sistematizagéo, percebemos que sdo seguidas as normas educacionais de
encontros do corpo docente destes espacos, mas reiteramos que as agdes inclusivas deve ser
constantemente pautas discutidas nesses momentos por eles, ou seja, abracadas e fortalecida
por todos. E assim, possibilitar e evidenciar a circulacdo livremente da Libras por todos os

envolvidos.

4.2.4 - Profissional Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (TILSP)

Para o atendimento aos alunos surdos nas salas regulares, é essencial a figura do
Tradutor Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (TILSP), pois ele serd o responsavel por
mediar a comunicacao entre professores e demais alunos ndo surdos. Além disso, com uma
atuacdo colaborativa junto ao professor responsavel pelo espaco, contribuira para uma acao
pedagdgica inclusiva e com equidade para este publico, ja que este, conhece as especificidades
do aluno surdo e sua lingua.

Nessa senda, identificamos que 87,5%, ndo tém a presenca do TILSP em sua sala de
aula e, somente 12,5% conta com este recurso. Neste dado expressivo, estes profissionais
apontam dificuldades na mediagédo do conhecimento e a organizagéo de contetdos que promova
a aprendizagem do estudante, apontando que a presenca do TILSP facilitaria muito a sua
pratica, pois 0s mesmos ndo detém de conhecimentos compativeis com o exigido pela Libras.
E, neste caso, ndo percebe a interagdo do aluno surdo com os demais, com ele e nem com a

proposta pedagogica oferecida pelo espaco.
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Sobre isso, Lacerda (2006), aponta que, quando as singularidades do aluno surdo nao
sdo consideradas dentro da escola, 0s prejuizos educacionais sdo gigantescos, 0 que respinga
na pratica docente do professor, por ter sentimentos de incapacidades, fortalecendo um ciclo
negativo no processo de inclusao.

Sobre essa figura importante no processo de inclusdo escolar do aluno surdo
(PNEEPEI/2008), enfatizamos que ndo é papel do intérprete ser um facilitador do ensino e sim
um mediador da comunicacao entre o professor e aluno, sendo um elo que interliga os dois, ao
mesmo tempo o intérprete pode garantir ao aluno surdo a participacdo em sala de aula regular,
colocando em efetividade o processo de inclusdo. Nesse sentido, reiteramos que ndo é papel
dele ensinar o aluno, por isso a importancia de ambos os sujeitos, o professor e o TILSP terem
isso bem definidos em suas funcdes didaticas.

Retomamos ao caso dos 7 (sete) docente que ndo conta com o TILSP em sua sala.
Neste, representa uma grave falta de recursos de pessoal e uma falha no seguimento e aplicacéo
de politicas educacionais em sala de aula, 0 que por sua vez ocasionara no insucesso escolar
destes estudantes com surdez.

Nesse sentido, nos arriscamos a afirmar que a inclusdo esta comprometida, pois além
dessa atuacdo do TILSP, outros elementos se fazem importantes para que de fato afirmemos
que a inclusdo esté sendo eficiente, como um curriculo direcionado, formagéo de profissionais,
materiais didaticos etc. Caso isso ndo seja evidenciado, a inclusdo apresenta falhas e vai de
desencontro com o preconizado pela Constituicdo Federal de 1988, a qual em seu Art. 205
explicita ser um direito de todos uma educacao de qualidade, sendo parte fundamental da vida
em sociedade.

Entretanto, a educacdo para pessoa surda, exigira muitas acdes a serem estabelecidas,
partindo a priori de um curriculo inclusivo, a presenca do TILSP garantird uma comunicacdo
assertiva, a presenca de aspectos inerentes a lingua e sua cultura, bem como auxiliara os
professores para a adogdo de estratégias metodologicas que considerem o visual desta lingua.
Assim sendo, 0 processo sera mais eficiente e igualitario, ja que a efetividade das politicas
educacionais sera considerada.

Essas politicas que sustentam o direito de alunos surdos e tantos outros com
necessidades especificas que mesmo sendo integradas ao ensino regular, ndo sdo de fato
incluidas, podendo afetar a forma como esses alunos se relacionam em sociedade e como se
desenvolvem academicamente (BRASIL, 2008; DAMAZI0, 2007:2018).

No ensino em sala de aula € importante que haja uma qualidade de ensino e, para isso,

é importante o conhecimento Libras por parte dos professores, assim sendo, a comunicac¢ao nao
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ficaria totalmente dependente do TILSP, j& que a relacdo professor e aluno é essencial nesse
processo. Sobre as atribuicdes do TILSP, ele age como mediador entre a comunicagdo do
professor para com o seu aluno surdo. Entretanto, ter disponivel este profissional ndo elimina a
necessidade do professor de conhecer a Libras, para assim, ofertar uma pratica docente
inclusiva, cabendo a ele, buscar conhecimentos acerca desta lingua e coloca-la em préatica. O
professor constantemente deve fazer reflexdes sobre o seu papel nesse processo, deve ndo so
identificar onde estédo as falhas, mas deve também buscar formas de melhorar para que ndo haja
falhas (SANTOS, 2012).

4.2.5 - Formacédo Continuada em Libras

No que se refere a esta subcategoria, visualizamos no referido quadro que, 87,5% dos
profissionais envolvidos na amostra ndo possuem formacgdo continuada e, apenas 12,5%
dispdem de curso basico na area de Libras. Sobre esse cenario, verificamos que mesmo estes
profissionais atendendo alunos surdos, a busca por qualificacao na area de Libras ndo foi o foco
destes participantes. Pois, apenas um teve a iniciativa de buscar conhecer e realizar um curso
de Libras, mesmo que em nivel basico, visando uma pratica docente que pudesse incluir este
publico.

Estudos apontam (SANTOS, 2012; TEIXEIRA; VIEIRA-MACHADO, 2011), que a
formagdo continuada tem sua relevancia, e uma dela é de adquirir novas técnicas e
conhecimentos que irdo desenvolver ainda mais o ensino e aprendizagem de seus alunos,
passando assim um ensino efetivo onde todos irdo ter os resultados esperados. Quanto a
formacéao inicial, como exposto, a obrigatoriedade do ensino de Libras nas instituicdes publicas
ou privados em seus cursos de licenciatura € evidenciada (BRASIL, 2005). Considera-se 0
ponto de partida, para posteriormente, estes profissionais busquem o aprofundamento dos
conhecimentos que regem essa lingua, como bem reforcado neste escrito, reconhecida no
Brasil. Outro destaque, que acreditamos oportuno destacar, isso ndo se estende exclusivamente
a formacdo em Libras, percebemos que essa qualificacdo também ndo ha para as demais
singularidades que envolvem o PAEE, ou seja, para 0s demais grupos, o que reafirma que os
obstaculos crescem e sdo preocupantes.

Em alguns discursos, por meio da entrevista, identificamos que para muitos, ndo ha a
necessidade de terem uma formac&o nessa area, principalmente, por ndo encontrarem incentivos
para tal acdo. No entanto, diante dos estudos realizados ao longo de décadas € essencial que

todos os profissionais envolvidos com o ensino do aluno surdo, conhegcam as suas
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singularidades e, principalmente, a sua lingua, pois o desconhecimento gera a exclusao do povo

surdo no meio social.
4.3 PLANEJAMENTO CURRICULAR

Dando continuidade ao desenvolvimento desta Analise de Dados, daremos inicio a
subcategoria “Planejamento Curricular”. Plano esse que vém sendo desenvolvido nas escolas

municipais de Grajau-MA.

Quadro 5: Planejamento Curricular.

Quantidade %
Plano de AEE e Gestéo Escolar Sim - 0%
Néao 8 100%
Estratégias Metodoldgicas para Sim 6 75%
Aprendizagem do Aluno Surdo N3o 2 2504
Auséncia da Familia no Cotidiano Escolar | Sim 4 50%
Né&o 4 50%
Dificuldades na Disponibilizacao de Materiais | Sim 8 100%
Didaticos-Pedagdgicos Nio i 0%
Auséncia de Diferenciacdo Curricular e Sim 1 12,5%
AvaliacOes Nio 7 87,5%

Fonte: Dados do questionario, 2022.

4.3.1 - Plano de AEE e Gestdo Escolar

Compreendemos que o AEE, € o processo de ensino individualizado que categoriza as
dificuldades e facilidades do aluno surdo, proposta essa regida pelo PNEEPEI (2008) para
inclusdo nas escolas regulares. Nesse processo, sdo estimuladas as aprendizagens do aluno
através dos trés momentos didaticos-pedagdgicos propostos por esta politica via Plano do AEE,
orientando a proposta da Gestdo Escolar para a SRM.

Sobre o plano de AEE, para Tardif (2002), deve ser em consonancia com a Gestdo
Escolar e com o professor do AEE, o professor de Lingua Portuguesa e Libras e o Instrutor de
Libras que juntos, devem planejar e criar um plano inter-relacionado que desenvolva todas as
capacidades do aluno surdo dentro do AEE e na Educacdo Inclusiva, esse mesmo que de acordo

com a Resolugcdo CNE N°4/2009 (BRASIL, 2009), é de competéncia desse corpo docente em
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articulagdo com os professores do ensino regular e familiar desenvolver o atendimento
necessario ao aluno com necessidades especiais.

E essencial a elaboragdo deste plano na instituicdo que vai prestar atendimentos
educacionais ao PAEE, nele, sdo organizados de forma sistematizada o perfil deste estudante,
as suas singularidades e necessidades para o desenvolvimento educacional do mesmo. No
documento, o progresso deste aluno vai sendo registrado e as a¢fes e/ou intervencdes serdo
tracadas pela equipe, por isso, a sua elaboracéo e alimentacdo € muito importante.

Sobre este aspecto, todos os entrevistados (100%) apontaram que ndo participam do
planejamento curricular para o Plano de AEE e Gestdo Escolar, conforme propde a Resolucéo
citada acima. Sobre este dado, percebemos as fortes lacunas existentes na escolariza¢do do
estudante surdo nestes espacos e 0 comprometimento de sua aprendizagem, ja que aparentou
que ndo lhe é praticado e pensado estratégias metodoldgicas que vdo de encontro as
singularidades deste publico, o que nos faz pensar que a metodologia é Unica e favorece a
maioria dos estudantes, aqueles que ndo sdo surdos.

Entretanto, frisamos que a elaboracdo deste importante documento é necessaria e
exigida pela PNEEPEI. Em sua elaboracéo é importante que haja a participacdo do professor
regular, e assim sejam evidenciados o trabalho colaborativo e a intencionalidade, no entanto,
ndo € uma obrigatoriedade. Sendo assim, esse processo € importante para que haja uma
correlacdo de plano estratégico para o ensino e aprendizagem do aluno, trabalhando assim com

todo o corpo docente escolar.

4.3.2 - Estratégias Metodoldgicas para Aprendizagem do Aluno Surdo

Na educacdo inclusiva, os métodos didaticos visuais utilizados sdo de fundamental
importancia para o ensino e aprendizagem do aluno surdo, nesse processo, as especificidades
da lingua e da cultura surda deve se fazer presente na pratica docente e pedagogica do professor
e da escola.

Sobre este aspecto, conforme apontado anteriormente, apesar da maioria dos
entrevistados nao apresentarem conhecimento profundo na lingua, todos acreditam que com as
orientagdes do TILSP e a sua presenca ativa nesse processo de escolarizacdo o ensino e
aprendizagem destes individuos teriam mais sucesso. Contudo, reconhecem que por nao
conhecerem afundo a lingua, a sua cultura e identidade, sentem dificuldades em delinear uma
proposta totalmente assertiva, caso esse que, vem sendo amenizado em decorréncia de

orientagdes preliminares de outros profissionais que conhecem um pouco da lingua, materiais



57

disseminados em diversos espacos midiaticos e, de profissionais atuantes em outras instituicdes,
a qual compreendem a sua essencialidade na sala de aula.

Dentro dessa perspectiva, as metodologias usadas na educacdo inclusiva, devem
atender as especificidades linguisticas e visuais do aluno surdo, cabe a cada docente tracar,
reorganizar, aprimorar e/ou criar situacoes de aprendizagens que favorecam o desenvolvimento
educacional deste individuo, e observar se a sua estratégia metodoldgica tem proporcionado a
ele 0 acesso ao conhecimento. Nesse sentido, o professor deve estar preparado para ofertar uma
pratica docente assertiva, eficiente e inclusiva, com vistas a equidade de todos os alunos. Para
isso, todos devem estar presentes e engajados nesse processo.

O que nos leva a refletir que, o trabalho colaborativo é essencial para a oferta de uma
educacdo inclusiva, principalmente, para aqueles estudantes do PAEE/SRM. As propostas
didaticas da sala regular e da SRM sdo diferenciadas, mas possuem um objetivo em comum, a
aprendizagem do aluno surdo, por isso, reforgamos mais uma vez que este espaco (SRM) nédo
pode ser visto apenas como sala de reforco. Assim, quando existe o envolvimento intencional
destas duas préaticas docentes, aumentam as possibilidades de sucesso escolar destes sujeitos.

Nessa direcdo, a busca de recursos para desenvolver metodologias proprias e com
acoes inclusivas, deve estimular cada professor a investigar a necessidade do aluno e, assim,
identificar as suas dificuldades, cabendo a ele e em conjunto com demais profissionais da
escola, avaliar a necessidade de complementacdo e/ou suplementacdo com AEE no contra
turno. Isso sendo constatado, as propostas de ambos os professores (classe regular/SRM) devem
ser pensadas em conjunto.

Nessa senda, recorremos mais uma vez a grandes estudiosos da area (ALVEZ,
FERREIRA, DAMAZIO, 2010), que reforcam que deve haver uma metodologia de
aprendizagem que esteja em consonancia com o0 vivenciado, que se use um método
investigativo para saber das necessidades do aluno a partir de sua realidade e que a posteriori
possa ser sistematizado acgdes inclusivas para o seu desenvolvimento educacional.

No caso do aluno surdo, isso é bastante oportuno, principalmente, quando este
estudante tem conflitos de linguas em seus domicilios. Portanto, estratégias metodologicas e as
singularidades linguisticas do aluno surdo deve ser pauta constante nos planejamentos e nas
acoes a serem desenvolvidas por ambos os professores.

Reforcando, recorremos a Damazio (2007), que afirma a importancia de considerar os
trés momentos didaticos pedagdgicos para o AEE para estudantes Surdos, buscando

compreender as especificidades deste grupo minoritario e o processo de escolarizacao partindo
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das diretrizes regidas pela PNEEPEI (2008). Para tanto, deve serem aplicadas estratégias e

métodos assertivos, inclusivos e com equidade a este grupo.

4.3.3 - Auséncia da Familia no Cotidiano Escolar

Reconhecemos que a educacdo € um grande fendmeno que se movimenta
constantemente, com isso, vai exigindo de todos um engajamento maior, neste aspecto, a
parceria da familia é prevista e necessaria na escolarizagdo dos estudantes brasileiros, temética
essa bastante discutida e estimuladas pelas instituicGes escolares. Os conhecimentos prévios
dos alunos € algo presente nas disciplinas em suas respectivas grades curriculares nos cursos de
formacdo inicial de professores, ou seja, a sua valorizacdo por parte dos professores. E, a
constatacdo de conhecimentos baseados inclusive no senso comum, para entdo, partir para o
conhecimento cientifico e o seu aprimoramento.

Para tanto, evidenciamos que a participacao familiar no desenvolvimento educacional
dos estudantes, € ainda um caminho dividido, pois, 50% dos professores afirmaram que a
familia acompanha esse desenvolvimento, principalmente em reuniGes, quando sao
convocados, enquanto os demais afirmam que séo ausentes na aprendizagem dos alunos.

Como dito anteriormente, o envolvimento da familia no processo de escolarizacédo €
essencial, a sua participacdo deve ser ativa e engajada em todos os momentos, ndo limitando
apenas quando chamados pela direcao escolar. Assim sendo, os beneficios serdo maiores e 0s
resultados poderdo ser bastantes animadores.

Evidenciamos que no caso do aluno surdo, o envolvimento é mais que necessario, pois
estamos diante de um sujeito que possui uma lingua, uma cultura e uma identidade diferente da
sociedade majoritariamente ouvinte, e que todos estes aspectos necessitam serem considerados
em seu processo de escolarizacdo. Sobre isso, Perlin e Strobel (2008) aponta que no caso deste
grupo, o acompanhamento mais de perto de familiares se encontra em desfalque, apesar de ser
considerado um dos papeis mais importante no ensino e aprendizagem, pois, S0 pecas

fundamentais na construcao pessoal e social dos mesmos (PERLIN; STROBEL, 2008).
4.3.4 - Dificuldades na Disponibilizacao de Materiais Didaticos-Pedagdgicos
Neste quesito, 0 acesso aos materiais Didaticos-Pedagdgicos € um forte entrave em

suas praticas docentes. Todos os entrevistados, inclusive, o que possui 0 curso basico de Libras,

afirmaram terem dificuldades de manuseio de alguns, principalmente, aqueles que sdo
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especificos para o ensino da lingua e, 0 acesso a outros que deveriam ser disponibilizados pelo
espaco escolar, reforcando a tese de que o conhecimento e funcionamento destes sdo essenciais.
Como ja discutimos antes, a escolarizacdo do aluno surdo envolve uma lingua totalmente visual
e para o atendimento com eficiéncia sdo necessarios recursos e materiais visuais e bilingues
durante a sua aprendizagem.

Sabemos que para exercer uma educacdo de qualidade, principalmente voltado para o
PAEE, devem ser disponibilizados materiais que possam estimular e potencializar os
conhecimentos dos alunos, caso contrario, a falta desses recursos pode gerar grandes prejuizos.

Destacamos a importancia de haver um ensino de qualidade para todos os alunos,
inclusive para os surdos, e para que seja efetivo, é importante que haja praticas inclusivas junto
a pratica docente ativa (ALVEZ, FERREIRA, DAMAZIO, 2010). Nesse caso, podemos
perceber que se ndo ha disponibilizacdo de materiais Didaticos-Pedagogicos, o ensino e
aprendizagem pode néo ser efetivo e de certa forma ndo esta promovendo a incluséo, pois 0 ndo
uso de materiais adaptados para desenvolver a capacidade do aluno pode ser uma das lacunas
preocupantes, principalmente quando se trata de estudantes surdos e seu processo de
escolarizacdo em espacos educacionais comuns.

Nessa perspectiva, trazemos Santos (2012) para contribuir com essa afirmativa, o autor
enfatiza que, os docentes e a instituicdo escolar devem reorganizar suas praticas pedagogicas
para que haja materiais didaticos adaptados, para que assim, seja uma educacdo inclusiva,

efetiva e com equidade para o aluno surdo.

4.3.5 - Auséncia de Diferenciacdo Curricular e Avaliagdes

No planejamento curricular docente, ha a auséncia de diferenciacdo curricular e
avaliacOes, é o que foi constatado nos instrumentos. Segundo 0s entrevistados, apenas, 12,5%
assegurou que em alguns momentos, dentro do cenario de dominio dessa lingua realiza
diferenciacdo em sua pratica e em seus instrumentos avaliativos, levando em consideracéo
alguns aspectos da lingua, enquanto 87,5% afirmaram que ndo, ou seja, a proposta
metodoldgica aplicada € unica e esta direcionada para todos, os surdos e 0s nao surdos. Vemos
aqui, que no espaco escolar existe uma diversidade de publicos, deste modo, para tornar o
ensino e aprendizagem mais acessivel é necessario as adaptacOes e reorganizagdes didaticas,
contudo, a realidade de Grajau mostra que a maioria dos professores ndo estdo preparados para
atender as necessidades linguisticas do aluno surdo, o que vem inviabilizando a sua

aprendizagem apontaram os instrumentos.
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Nesse &mbito, no que tange a diferenciacao curricular, para uma melhor acessibilidade
do aluno surdo, de acordo com a Instrucdo Normativa, € considerado para otimizar 0 processo
de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia, a existéncia da diferenciacdo curricular,
com vistas a alcancar as expectativas criadas para ele, tem-se que focar em desenvolver a partir
das habilidades e conhecimentos j& existentes para assim planejar novas estratégias (BRASIL,
2020).

Nesse entendimento, devem participar ndao sé o professor, mas os familiares, o proprio
estudante e todo o corpo docente, no entanto, essa instrucdo normativa é voltado para o
atendimento dentro do AEE, ndo existe nenhuma especificacdo de diferenciagdo curricular
voltado para a educacdo inclusiva na classe regular. Entretanto, quando se trata da educacéo
inclusiva cabe ao professor responsavel em conjunto com o0s responsaveis pelo AEE e a
instituicdo escolar, planejar métodos curriculares e avaliacfes que possam potencializar o

ensino e estimular a aprendizagem do aluno (CANDAU, 2011).

4.4 A Percepcao dos Professores sobre as Politicas Educacionais Inclusivas

Mediante todo o contexto apresentado sobre a participacdo dos alunos surdos e/ou com
deficiéncia auditiva no ensino regular, nesta subcategoria, delimitou-se para as dificuldades no
acesso e permanéncia dos alunos ao AEE/SRM, na caréncia de instrumentos que causa a
defasagem na aprendizagem dos mesmos, entre outros aspectos. Além das dificuldades dos
mediadores em suas execucdes pedagogicas, incluindo a auséncia de materiais para a aplicacéo

do ensino e aprendizagem. Vejamos 0 quadro a seguir:

Quadro 6: A Percepcdo dos Professores sobre as Politicas Educacionais Inclusivas.

Quantidade %
Inviabilizacéo para a Recursos 8 100%
Acessibilidade do Aluno Surdo Atendimento 3 100%
Educacional
Especializado (AEE)
Principais Desafios Falta de intérprete 7 87,5%
Enfrentados pelos Professores CoMUNICacan com o3 1 12.5%
alunos

Fonte: Dados do questionario, 2022.
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4.4.1 - Inviabilizagéao para a Acessibilidade do Aluno Surdo

Esta subcategoria condensa alguns pontos tratados anteriormente, que sera reforcado
e aprimorado a partir daqui. Dentre o j& discutido, a acessibilidade do PAEE vem sendo pautas
constantes em discussdes em que esse publico faz parte. Na atualidade, ainda é possivel
visualizar situacdes de alunos que tem a sua entrada (matricula) dificultada. No caso do publico-
alvo deste estudo, os surdos, a sua permanéncia vem apresentando diferentes obstaculos, dentre
eles, a presenca do TILPS.

Desse modo, evidencia-se no cenario educacional brasileiro diferentes politicas
publicas inclusivas direcionadas para o0 PAEE. Em se tratando da pessoa surda, muitas
conquistas vém sendo apresentadas a comunidade surda brasileira, em destague, a incluséo na
LDBEN (2021), que trata da educacdo bilingue para Surdos, modalidade essa que trara futuros
desdobramentos a educagdo deste grupo. Mas como dito, futuramente veremos como esse
cenario sera visualizado por toda a sociedade.

Voltando para a PNEEPEI (2008), contexto politico deste estudo, a inclusdo deste
grupo vem sendo constado nas escolas regulares brasileira, o acesso ampliou-se, conforme
apontou dados do Censo Escolar (2020), que mostrou que as matriculas voltadas para a
educacéo especial, aumentou de 2008 para 2019 cerca de 79,8%. Totalizando 696 mil em 2008
para 1,25 milhdes em 2019, desses dados apenas 376 mil se refere a matriculas na educacéo
regular, em 2019 esse nimero aumenta para 1,1 milhdo (BRASIL, 2020).

Dos alunos da educacéo especial em 2019, cerca de 87,2% estdo matriculados em
classes comuns, e 12,8% em escolas especializadas. Desse total, ao que se refere aos alunos
com surdez, em 2015 constam 29.247 mil alunos matriculados e, em 2019, o nimero decai para
24.705 (BRASIL, 2020).

Ainda sobre o Censo (2020), quanto a participacdo dos alunos com necessidades
especiais no AEE, entre 2009 a 2019, de 20,3% passa para 38,7% respectivamente, esses dados
representa um aumento de 129,7 mil para 484,2 mil, correspondendo a 273,3% de aumento
entre 2009 a 2019. No entanto, como mostrado pelo Censo Escolar, dos 87,2% matriculados na
educacdo regular, apenas 38,7% participam do AEE, enquanto 61,3% ndo participam,
(BRASIL, 2020).

Contudo, a permanéncia dos mesmos vem sendo preocupac¢do constante para eles e
seus representantes. Ao ingressar no ensino regular hd além das limitagGes pessoal do aluno e
dos professores em relacdo a comunicacdo, um desconhecimento ao se tratar de um ensino

inclusivo, evidenciando grandes obstaculos que dizem respeito a pratica docente. Estudos
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apontam que, a inser¢do da Libras precocemente seria significativa, o que, por conseguinte,
facilitaria a aquisicdo de uma segunda lingua em sua modalidade escrita, a LP. Na vida escolar,
a Libras circulando livremente em seu processo de alfabetizacéo a crianca surda poderiam ter
resultados satisfatorios (LACERDA, 2006).

Neste aspecto, a Libras deve se fazer presente na vida do estudante com surdez e dos
responsaveis pelo ensino. Como parte do processo de inclusao, neste caso, caberia a institui¢do
escolar junto a Secretaria de Educacdo e as escolas do municipio, fornecerem ac6es
pedagdgicas, cursos de aperfeicoamento, cursos e oficinas, voltados para os alunos, para os pais
e, principalmente, para o corpo docente, refor¢cando aos envolvidos o trabalho colaborativo
necessario para o alcance de estratégias metodoldgicas assertivas e ainda, promovendo a
visibilidade da lingua, do povo surdo e comunidade surda.

Quanto aos recursos pedagogicos disponibilizados para a aplicacdo do ensino e
aprendizagem na sala de aula regular, por unanimidade, todos os participantes afirmaram que
ndo ha. Assim, um obstaculo significativo que contribui para uma pratica docente fragil. Nesse
sentido, fica evidente que além da auséncia de recursos, as propostas metodologicas para o
atendimento deste publico também ndo sdo evidenciadas.

Por ser uma lingua visual, desde o seu reconhecimento, por meio das pesquisas,
observa-se 0 crescimento de materiais didaticos pedagdgicos para o ensino de Libras, jogos
educativos para trabalhar a datilologia, alfabeto manual e, diferentes sinais e sua
contextualizacdo, além dos fisicos, dispde no mercado de um acervo expressivos de recursos
online, no entanto, estes ndo séo apresentados aos espacgos envolvidos neste estudos, muito
menos acgdes para qualificar os mesmos para fazerem uso consciente em seu cotidiano escolar
(BRASIL, 2002).

Nesse sentido, para os professores desenvolverem as suas praticas inclusivas dentro da
sala de aula e se adequarem a realidade que a escola Ihe disponibiliza, na maioria dos casos,
ndo conseguem adaptarem com o que tem de disponivel, o que por sua vez ndo promove uma
pratica inclusiva e equitativa.

Durante este escrito, foi reforcado que as Politicas Publicas facilitaram o acesso destes
estudantes as escolares regulares (MENDES, 2006). Contudo, com a realidade que lhe é
apresentada, a sua permanéncia vem mostrando dados preocupantes, evidenciando ainda mais
um quantitativo de surdos analfabetos, outros que ndo conseguem chegar ao ensino médio,
muito menos ao ensino superior.

Nesse entremeio, para a construcdo do ensino e aprendizagem significativos, é

necessario o uso de ferramentas e recursos que potencializem as habilidades dos alunos. Sobre
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isso, Alvez, Ferreira e Damazio (2010), afirmam que para esse desenvolvimento do ensino, a
utilizacdo de recursos pedagogicos € essencial, pois com este uso, grandes feitos podem ser
evidenciados na escolarizacdo e sucesso escolar destes estudantes, pois a sua aprendizagem
poderd ter resultados positivos, principalmente, se seu canal de comunicagéo for considerado.

Caso o contrario, a acessibilidade destes sujeitos estardo comprometidos e de certa
forma inviabilizada, pois ela ndo se resume apenas ao acesso, mas sim com as condicdes de
aprendizagem que lhe é apresentada. A formacao de cidad&os criticos e autbnomos devem ser
objetivos que contemple a todos.

Outro dado preocupante, faz referéncia a participacdo destes alunos no AEE/SRM. O
que pode fortalecer o insucesso escolar daqueles que realmente necessitam da complementacao
e nao fazem uso do espaco por diferentes motivos. Nessa dire¢do, nos remete a pensar, se tantos
sd0 0s entraves encontrados na sala regular, por que este espago (SRM) néo esta contribuindo
com esse processo? Ha a existéncia de SRM nestes espacos, de forma estruturada? O que falta
para ser efetivado? Muitas indagacGes surgem em nossas mentes, 0 que desperta para a
realizacdo de novos estudos, em busca de novos resultados.

Nessa senda, dos professores participantes da pesquisa, todos (100%) afirmaram que,
dos alunos atendidos em suas salas de aula regular, nenhum participa do AEE. Na realidade
pesquisada, observou-se que lacunas e entraves se fazem presentes na escolarizacdo destes
estudantes e nas praticas dos professores. Contudo, a situacdo apresentada parece ndo soar
preocupacdo nos envolvidos, que continuam a realizar sua pratica docente sem diferenciar,
tampouco, remodelar sua pratica de ensino visando o alcance da aprendizagem desse publico.

Estudos mostram (Lacerda, 2006), que aqueles alunos que necessitam do AEE
(complementacdo) e ndo lhe é disponibilizado, apresentara fortes prejuizos na aquisicdo da sua
lingua materna e da LP em sua modalidade escrita, pois este atendimento € organizado em
diferentes momentos didaticos-pedagdgicos que visa favorecer esses processos, principalmente
na aquisicdo da lingua majoritaria brasileira. Pois o que se visualiza nos resultados de estudos
jarealizados é que as suas condicdes linguisticas ndo sao consideradas na sala regular. Por isso,
a participacdo, quando preciso, ¢ fundamental. Caso haja a participacdo e 0 engajamento dos

professores de ambos 0s espacos envolvidos, suas condigdes de aprendizagem serdo maiores.

4.4.2 - Principais Desafios Enfrentados pelos Professores

Nas subcategorias mencionadas anteriormente, evidenciou-se diferentes obstaculos

encontrados pelos participantes em suas praticas de ensino, desde a auséncia de TILSP em sala
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de aula, de materiais didaticos-pedagogicos, curriculos reorganizados, engajamentos da equipe
escolar, as capacita¢Bes para o aprendizado da lingua viabilizando a comunicacdo com estes
estudantes foi ponto de destaque.

Uma das principais dificuldades € a ndo disponibilizagdo destas formacdes, o incentivo
e liberacdo para a realizagdo destas qualificagdes. Como visto, no quadro acima, 87,5% dos
participantes afirmaram nao ter a presenca de intérpretes em classe, ou seja, 0 que inviabiliza
completamente a comunicacdo com estes alunos surdos, nao tendo outra saida, acaba por
exclui-los da sua proposta didatica. Como visto, na proposta de ensino regular, a presenca do
TILSP é essencial, pois ele fard a ponte entre surdos e ndo surdos, fortalecendo a comunicagao
de todos os envolvidos naquele espaco didatico. Podendo inclusive contribuir de forma
significativa com a proposta de ensino dos professores, para que as singularidades dessa
populacdo sejam contempladas e a sua aprendizagem notéria.

No municipio de Grajad, as formagfes sdo timidas, quando ha, os participantes
afirmam ndo terem condicdes de participar, ndo se percebe, de acordo com eles, o empenho dos
gestores em viabilizar essa participacdo, pois nem eles demonstram interesse em aprender.
Sobre este ponto, é oportuno situar nosso leitor que entre os anos de 2021 a 2022, de acordo
com dados da Secretaria Municipal do Municipio envolvido neste estudo, ndo houve formacao
continuada e/ou qualificagBes voltadas para a area da educacdo inclusiva que envolvesse o
ensino de Libras no municipio de Grajal, advinda da Secretaria de Educacdo, ou de érgdos
educacionais. E ainda, o nimero de TILSP na cidade é pequeno, 0 que compromete 0
desenvolvimento educacional estudantes surdos grajauenses.

Nesse aspecto, o convivio com estes alunos surdos tem sido dificil, apontaram o0s
participantes, apesar de reconhecerem que o ensino é de sua responsabilidade, mas reconhecem
que a categoria precisa de atencdo, reconhecimento e valorizagdo. A partir de entdo
promoverem uma préatica docente inclusiva.

Por fim, os professores apresentaram em seus discursos que a falta de comunicagéo
com eles (surdos) tem sido 0 maior entrave no processo de ensino e aprendizagem. Aspecto
esse, ndo comprometendo em sua totalidade um dos participantes (12,5%), que por livre escolha

buscou qualificacdo para que isso em sua sala de aula fosse possivel.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo para pessoas surdas vem despertando um novo olhar, no que tange a uma

oferta com equidade a todo esse grupo, cada vez mais a sua permanéncia nas escolas regulares
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tem instigados pesquisadores a irem em busca de informagdes e boas praticas para esta oferta
em diversas e diferentes localidades. Reconhece-se que alguns avangos favorecerem a sua
educacéo, contudo, muitas fragilidades na oferta pelo sistema brasileiro vém sendo apresentado
nos estudos realizados.

Como recorte, direcionamos a nossa pesquisa para o Municipio de Grajad, que ao
analisarmos as estratégias metodologicas no processo de ensino e aprendizagem de alunos
surdos, percebemos uma grande ruptura na educacio bésica. E importante entendermos que, a
educacao, é a ferramenta que molda o individual para o coletivo. Neste fenémeno, os direitos a
uma escolarizacdo sdo garantidos por Lei. E, no que se refere as estratégias metodoldgicas
usadas no processo de ensino que engloba todos em uma sociedade, as singularidades do
estudante com surdez devem ser consideradas, ndo somente deste grupo, mas de todos que
compdem o PAEE.

Nosso foco, os surdos, é perceptivel que durante todo este escrito, reforcamos as
conquistas desta comunidade por meio de diferentes politicas pablicas educacionais inclusivas.
Entretanto, nesta pesquisa aspectos sobre a sua permanéncia também tiveram destaques. As
pesquisas citadas neste estudo, mostraram preocupacfes sobre o insucesso escolar de uma
grande parte da populagdo com surdez no Brasil. O sucesso de alguns surdos em algumas partes
da regido deste pais ainda é timido, o que nos leva a acreditar que as lacunas sobre essa
escolarizacdo ainda sdo expressivas, agdes para a mudanca deste fato precisa do engajamento
de todos, inclusive dos sistemas educacionais e 0s representantes de Estado.

Neste estudo, apresentamos os dados alcang¢ados via instrumentos de coletas de dados,
onde apds analisados, percebemos que as estratégias metodoldgicas utilizadas nas escolas
envolvidas ndo atendem as singularidades deste alunado, muitas delas, sdo planejadas para as
pessoas ndo surdas (ouvintes), ou seja, a maioria que compde o espaco educacional.

Neste aspecto, 0 estudo mostrou o despreparo dos professores com a Libras e,
principalmente, com o seu uso para a comunicagdo. Além disso, a permanéncia deste publico
vem apresentando falhas, pois a metodologia empregada pelos professores ndo contempla o
canal de comunicacéo destes sujeitos. Sendo assim, a escolariza¢ao ndo esta acontecendo como
preconizado nos documentos legais norteadores.

Por conta da formacdo, muitos professores vém apresentando uma pratica docente
deficitaria para o publico com surdez, pois nao dispdem de competéncias linguisticas na Libras,
0 que por sua vez, as suas estratégias metodoldgicas delineadas/planejadas nao atendem as suas

necessidades. Outro aspecto, que vai de encontro com a formacéo, trata-se da qualificacdo de
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TILSP, o que o estudo mostrou ndo haver, entdo isso respigard na escolariza¢do do surdo no
contexto regular de ensino.

Neste caso, critico, estamos visualizando duas importantes figuras neste processo
(professor e TILSP), o que no municipio pesquisado, parece que o poder legislativo local e seus
gestores ndo tém demonstrado preocupacéo. E, com isso 0s anos véo se passando, a educacao
se transforma, mas as praticas insistem em permanecer da mesma forma, contribuindo para
estatisticas ndo animadoras.

Diante do exposto acima, mediante os dados coletados, verificou-se que as estratégias
metodologicas ndo contemplam a pessoa surda, tampouco, promove a sua escolarizacdo. Fato
esse que reforca os dados estatisticos de surdos ndo alfabetizados e iletrados no pais. Outro
ponto, foi a formacgdo continuada, esta precisa de atencdo e engajamento para a mudanca de
cenario e de praticas docentes e pedagogicas para o atendimento ao estudante surdo em Grajad.

A educacdo destas pessoas anseia por equidade e, principalmente, pelo sucesso escolar
deste alunado, para que a sua educacdo basica seja garantida e, estes possam galgar novas
oportunidades para ir além desta etapa, como a educacéo superior e pos-graduacdes lato sensu
e scricto sensu.

Quanto aos objetivos delineados, e a questdo central foram alcangadas. E, esperamos
que com este estudo, novas pesquisas sejam instigadas, evidenciando a educacéo de surdos, a
formacéo de professores e o curriculo escolar, principalmente, em Grajad, municipio esse que
necessita urgentemente de novas préaticas em suas salas de aula e de valorizagdo profissional
aos educadores que fazem e/ou fardo parte do processo de ensino destes estudantes.

Nessa senda, reforcamos mais uma vez 0 nosso desejo que com a leitura desse
Trabalho de Conclusdo de Curso, outros possam dar destaques a este publico, disseminando as
boas préticas e sinalizando as fragilidades existentes, pois a partir destas informacdes, novas

acOes e novas politicas publicas podem ser organizadas e, outras, se necessario, reestruturadas.
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Anexo 1 — Termo de Autorizagdo para Realiza¢éo de Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundacao Instituida nos termos da Lei n® 5.152, de 21/10/1966 - Sao Luis - Maranhao.
Campus Universitario de Grajau

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Grajau - MA, de de 2022.

Prezado (a) Senhora (a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante VALMERSON JORGE
FERREIRA, regularmente matriculado(a) no Curso: Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas/Geografia da Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma
pesquisa de conclusdo de curso, intitulada: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS NO
MUNICIPIO DE GRAJAU-MA.

Na oportunidade, solicitamos autorizagdao de Vossa Senhoria em permitir a
realizacao da pesquisa neste recinto para que o(a) referido(a) estudante possa coletar dados
por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios metodologicos que se
fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdao para a divulgacao desses resultados e suas
respectivas conclusoes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagao
€ uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposi¢ao de V. S? para quaisquer esclarecimentos.

Or. $= i ) %
Poao XA Al SAsAauanca Xl X ute 71( AN

Assinatura

Profa. Ma. Ana Cristina de Assunc¢dao Xavier Ferreira
Coordenadora do Curso de Ciéncias Naturais
Universidade Federal do Maranhao

Campus Universitario de Grajau -
-Rua Santa Clara, Antiga Rua do Carrogavel, Extrema, 2010 - Grajai- MA - CEP: 65940-000.
Fone: (98) 3272-9751 - Site: www.ufma.br.
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Anexo 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , concordo
em conceder entrevista a VALMERSON JORGE FERREIRA estudante regularmente

matriculado(a) no Curso: Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas/Geografia da
Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de curso,
intitulada: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS NO MUNICIPIO DE GRAJAU-MA.

Declaro estar ciente de que minha participagdo ¢ voluntaria e que fui devidamente
esclarecido quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sdo garantidos a
mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta
Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questdes ou a

fornecer informagdes que julguem prejudiciais @ minha integridade fisica, moral e social.

Grajau - MA, de de 2022.

Assinatura do entrevistado
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Escola:

Aluno:

Ano/Série:

Equipe de elaboracao:

Periodo de Elaboracéo:

AREAS DE HABILIDADE

INTELIGENCIAS/METAS
Facilidade que o aluno apresenta para
compreender o conteddo que sera oferecido

METODOLOGIA E RECURSOS DIDATICOS

AVALIACAO
Registro de Situagdes significativas no
desenvolvimento do aluno

1. Habilidades académicas
[Leitura, escrita, soletragdo, matemética,
linguas etc.]

AREAS DE HABILIDADE

INTELIGENCIAS/METAS
Facilidade que o aluno apresenta para
compreender o conteldo que serd oferecido

METODOLOGIA E RECURSOS DIDATICOS

AVALIACAO
Registro de Situaces significativas no
desenvolvimento do aluno

2. Habilidades da vida diaria
[Vestuério, aparéncia, organizagdo de
pertences pessoais, lidar com dinheiro,

locomocdo (a pé, Onibus etc.) etc.]

AREAS DE HABILIDADE

INTELIGENCIAS/METAS
Facilidade que o aluno apresenta para
compreender o conteddo que sera oferecido

METODOLOGIA E RECURSOS DIDATICOS

AVALIACAO
Registro de Situaces significativas no
desenvolvimento do aluno

3.Habilidades motoras/atividade fisica
[Coordenacdo olho, mao, equilibrio,
natacdo, jogar bola, andar de bicicleta
etc.]
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AREAS DE HABILIDADE

INTELIGENCIAS/METAS
Facilidade que o aluno apresenta para
compreender o conteddo que serd oferecido

METODOLOGIA E RECURSOS DIDATICOS

AVALIACAO
Registro de Situaces significativas no
desenvolvimento do aluno

4. Habilidades sociais [Atitudes,
comportamentos etc.]

AREAS DE HABILIDADE

INTELIGENCIAS/METAS
Facilidade que o aluno apresenta para
compreender o contelddo que seré oferecido

METODOLOGIA E RECURSOS DIDATICOS

AVALIACAO
Registro de Situaces significativas no
desenvolvimento do aluno

5. Habilidades de recreacdo e lazer
[Jogos, esportes, passeios etc.]

AREAS DE HABILIDADE

INTELIGENCIAS/METAS
Facilidade que o aluno apresenta para
compreender o conteddo que serd oferecido

METODOLOGIA E RECURSOS DIDATICOS

AVALIACAO
Registro de Situacdes significativas no
desenvolvimento do aluno

6. Habilidades pré-profissionais e
profissionais

Seguir instrucdes, uso de ferramentas,
organizacéo do local das atividades etc.]

Adaptacdo do modelo de Romeu Kazumi Sassaki, 1999.

Fonte: The Individual Education Program (IEP), manual compilado pela Northern California Coalition for Parent Training and Information (NCC), s/d.
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APENDICE 1 — Roteiro de Entrevista Semiestruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundagdo Instituida nos termos da Lei n° 5.152, de 21/10/1966 — S&o Luis - Maranh3o.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DE ALUNOS SURDOS NO MUNICIPIO DE GRAJAU-MA

1. As politicas publicas educacionais garantiram o acesso do Publico-Alvo da Educagéo Especial
(PAEE) nas escolas regulares. Deste modo, como o (a) senhor (a) professor (a) avalia a
permanéncia destes alunos?

2. Os alunos surdos de sua sala dominam a Libras? Como se da a comunicagio entre ele € o senhor

(a)?

3. Como vocé se avalia no uso da Libras? Se sente seguro ao utiliza-la? O que ainda falta?

4. Na sua sala de aula, existe a atuagdo do Tradutor e Intérprete de Libras, se sim, como € a sua
relagdo pedagogica com este profissional? Caso ndo, como avalia essa situagio?
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5. Em sua pratica docente, quais as principais barreiras encontradas no processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo?

6. Como vocé avalia a sua relagio com os professores do Atendimento Educacional
Especializado? Existe trabalho colaborativo?

7. Quais sdo as principais metodologias aplicadas pelo (a) senhor (a) para viabilizar a
aprendizagem do aluno surdo?

8. O Plano Educacional Individualizado (PEI) ou o Plano de AEE ¢ realizado na escola que vocé
atua? Se sim, voc€ contribui nesse processo de elaboragdo e alimentagdo do documento?

9. Os familiares destes alunos surdos se fazem presentes no cotidiano escolar? Vocé tem acesso
facilitado aos mesmos?

10. Em seu planejamento, sdo contempladas estratégias de ensino para alunos surdos € para os
ouvintes? Se sim, como isso acontece?
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11. A gestdo escolar viabiliza materiais didaticos-pedagogicos para o trabalho com os alunos
surdos? Quais? Cite pelo menos dois.

12. Na elaboragdo das avaliagdes para os alunos, existe diferenciagdo para os alunos surdos? Se
sim, como isso se da?

13. Em sua pratica docente, vocé faz uso de recursos facilitadores na mediagdo da comunicagio?

14. Quais sdo as estratégias metodologicas que vocé faz uso e que percebe o sucesso em sua
realizagdo e o alcance da aprendizagem por este estudante surdo?

15. O (A) senhor (a) professor (ra) reconhece que a aprendizagem do aluno surdo € de sua
responsabilidade? Se sim, o que impede esse alcance? Caso ndo, justifique sua resposta.
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APENDICE 2 — Roteiro do Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Fundag@o Instituida nos termos da Lei n® 5.152, de 21/10/1966 — Séo Luis - Maranh#o.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DE ALUNOS SURDOS NO MUNICIPIO DE GRAJAU-MA

QUESTIONARIO

1. Nome da Escola de Atuacéo.

| ]

2. Data de Nascimento.

3. Municipio de nascimento.

i ]
4. Reside no Municipio de Nascimento.

Sim( ) Nao( )

5. Sexo.

Feminino( ) Masculino( ) Outros (), especifique

6. Qual a sua idade?

a) ( )18a2l anos. f)( )51 a55anos.
b) ( )22 a27anos. g2)( )56 a57 anos.
c) ()26 a35 anos. h) ( )58 a62 anos.
d) ( )36 a45 anos. i)( )63 a 65 anos.
e) ()46 a 50 anos. 1) ( )66 a70 anos.

7. Possui algum tipo de Deficiéncia ou necessidade especial?
a) () Sim, Especifique-a
b) () Nao.

8. Atua em mais de uma escola?
() Sim, Qual (is)
() Néo.




9. Sua Escolaridade?

10. Realizou nos ultimos dois anos, cursos de aperfeicoamento na area de Educacio
Especial-Inclusiva?

() Sim, Qual (is)
() Nao.

11. Tempo de atuacdo com o Piblico-Alvo da Educacéo Especial (PAEE)!, especificamente,
os estudantes Surdos?

a) ()1 a5 anos de atuagio.

b) ( )6 a 10 anos de atuagéo.

c) ()11 a15 anos de atuagio.

d) ( ) 16 a 20 anos de atuagdo.

e) ( )21 a 30 anos de atuagio.

Outro,

12. Quais as idades dos alunos surdos que vocé acompanha em sala de aula?
a)( )0as5 anos.

b)( )6a9 anos.

c)( )10a 12 anos.

d)( )13 a20 anos.

Outro,

13. Quantos alunos surdos da sua sala (regular) frequentam a Sala de Recurso
Multifuncional (SRM)?

a) ( ) 1a?2alunos.

b) ( )3 a4 alunos.

c¢) ()5 a6 alunos.

d) ( ) 7a 8alunos.

e) ()9 al0 alunos.

Qutros,

14. Participa da organizac¢io do Plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE)?
() Sim.
( ) Néo.

15. Se vocé respondeu sim na questio anterior, qual a periodicidade que o documento é
reavaliado?

a) () Mensal.

b) ( ) Bimestral.

¢) () Trimestral.
Outro, especifique-o

16. Situacéo funcional?
a) () Concursado(a)/Efetivo.
b) () Contratado Terceirizado.

1 A partir da nova politica, os alunos considerados Piblico-Alvo da Educagdo Especial sio aqueles com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagio (BRASIL,2008).
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¢) () Contrato Temporario.
d) () Celetista.
Outro, especifique-o

17. Qual a média salarial?
a) ( .) Até um salario minimo.
b) ( )2 a3 saldrios.
c)( )4 a6 salarios.
Outros, especifique-o

18. Qual a carga horaria/jornada?
a) () 20hrs.
b) () 30hrs.
c) () 40hrs.
d) () 60hrs.
Outro, especifique

19. Disciplina que atua?

a) () Geografia. g) () Ciéncias.

b) ( ) Historia. h) ( ) Lingua Portuguesa.
c¢) ( )Libras. 1) ( ) Arte.

d) ( ) Filosofia. j) () Lingua estrangeira.
e) () Sociologia. Outros,

f) ( ) Matematica.

20. Participa regularmente das reunides da escola?
a) () Sim.

b) ( ) Nao.

c) () Asvezes.

d) () Nunca.

21. Se respondeu sim, na questio acima, nos informem, as suas opinides sio consideradas?

a) () Sim, minhas opinides sdo sempre aceitas.
b) ( ) Sim, sdo aceitas em partes.

c) () Sim, sdo aceitas mas na sua aplicacdo divergem da proposta inicial.
d) ( ) Sim, sdo aceitas em consenso com as opinides dos demais docentes.

22. A escola incentiva e viabiliza a participacdo em cursos de Aperfeicoamento na Lingua

Brasileira de Sinais?
a) () Sim.
b) ( ) Nao.

23. Se respondeu sim, qual (is) foram estes cursos?

24. Quais os niveis educacionais desses alunos?
a) () Educagéo infantil.
b) ( ) Ensino Fundamental inicial.
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¢) () Ensino Fundamental final.
Qutro,

25. Qual o curso de Libras realizado nos dois ultimos anos?
a) () Extensio.

b) ( -) Aperfeicoamento.

¢) () Especializagdo.

d) () Néo possuo.
Outros, especifique-o

26. Em quais Redes de Ensino vocé ja trabalhou?
a) () Municipal.

b) ( ) Federal.

¢) () Estadual.

d) ( ) Privada.
QOutra,

27. Acha importante o corpo docente ter conhecimento de Libras para atender as
necessidades educacionais dos alunos surdos?

a) ( ) Sim.

b) ( ) Nao.

28. Como seu aluno se comunica em sala de aula?
a) () Oral.

b) ( ) Libras.

¢) ( ) Bilingue.

d) ( ) Gestos.

29. Nas salas de aula que vocé leciona, existe a presenca do Tradutor e Intérprete de Libras?
a) () Sim.
b) ( ) Nao.



