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RESUMO

As necessidades de adaptar o ensino e material pedagogico as condi¢des
apresentadas pelos estudantes com deficiéncias visuais é indispenséavel. Trabalhos
como o de Maciel, Prazeres e Batista Filho (2016), que desenvolveram uma balanca
adaptada (que usa o tato) para estudantes com deficiéncia visual, € um dos
exemplos de iniciativas que buscam facilitar o processo de ensino e aprendizagem
em Quimica. Neste trabalho, buscando desenvolver balancas que possam ser
usadas por estudantes com deficiéncia visuais, entrevistas e questionamentos foram
realizados com estudantes com deficiéncias visuais, elas mostraram que ainda ha a
caréncia de preparo para alguns profissionais da educacdo, e equipamentos
adaptados. A balanca adaptada (Maciel, Prazeres e Batista Filho, 2016) foi
submetida a testes com estudantes com deficiéncia visual e a partir das informacdes
coletadas desses testes, desenvolveu-se uma nova balanca que nao depende
unicamente do tato, mas também da audicdo. Os testes da balanca de Maciel e
colaboradores foram aceitaveis dentro de sua funcionalidade. A balanca auditiva
apresentou resultados positivos e boas criticas de seus usuéarios (com deficiéncia

visual). Portanto este trabalho teve seus objetivos alcancados.

Palavras-chave: Materiais alternativos. Educacao inclusiva. Ensino de Quimica.



ABSTRACT

The need to adapt teaching and teaching material to the conditions presented by
visually impaired students is indispensable. Works such as Maciel, Prazeres and
Batista Filho (2016), which developed an adapted scale (which uses touch) for
students with visual impairment, is one of the examples of initiatives that seek to
facilitate the teaching and learning process in chemistry. In this work, seeking to
develop scales that can be used by visually impaired students, interviews and
guestionnaires were conducted with visually impaired students, they showed that
there is still a lack of preparation for some education professionals, and adapted
equipment. The adapted balance (Maciel, Prazeres and Batista Filho, 2016) was
subjected to tests with visually impaired students and from the information collected
from these tests, a new balance was developed that depends not only on tact but
also on hearing. Maciel and collaborator scale tests were acceptable within their
functionality. The hearing scale showed positive results and good criticism from its

users (visually impaired). Therefore this work had its objectives achieved.

Keywords: Alternative materials. Inclusive education. Chemistry teaching.
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1. INTRODUCAO

De acordo com o censo brasileiro de 2017, o numero de alunos
matriculados de 4 a 17 anos de idade em escolas de educacgédo basica no Brasil
chegou a 48,6 milhdes. Do contingente de estudantes matriculados, 827.243
apresentam alguma deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou alta
habilidade (BRASIL, 2018). Apesar de ser um numero relativamente pequeno
comparado ao total de matriculas, representa um contingente de estudantes
que difere da maioria em alguns aspectos e deve ter seus direitos respeitados.

Um direito fundamental € a acessibilidade que possibilita ao estudante
dignidade e equidade. A lei n° 13.146 define acessibilidade como:

[...]JPossibilidade e condicdo de alcance para utlizagdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, ... infformag&o e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servi¢os e instalacdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
redu%ida; [...] (BRASIL, LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015,
Art.3%)

O Censo 2017 também mostra que 9,1% dos estudantes com deficiéncia
estdo em classes especiais e 40,1% estdo incluidos em classe comum com
atendimento educacional especializado (AEE) e, portanto, 50,8% estudam em
classe comum sem AEE. Esses dados revelam que garantir que o aluno
especial esteja inserido em uma escola, ndo Ihe garante incluséo e educacao
de qualidade, deixando muitos estudantes em situacdo desigual, sem um
acesso adequado a educacéo.

Andrade e Damasceno (2017) afirmam que

Convém observar que ndo podemos negar a importadncia do
arcabouco legal que legitima o processo de democratizacdo da
escola, o que tem se chamado de Educacédo Inclusiva, mas cientes
de que as mudancas ndo ocorrerdo apenas por forca de leil
(ANDRADE e DAMASCENO, 2017, p.213)

O processo de inclusdo e acesso a educacao escolar ndo pode se limitar
ao cumprimento da lei, mas deve promover uma acao mais ampla e enraizada
no processo de acolhimento desses alunos, tornando o processo mais humano
e justo.

Nesse contexto, o presente projeto se propde a desenvolver um

equipamento de uso trivial em laboratérios de ciéncias naturais com adaptacao
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para ser usado por estudantes com deficiéncia visual. O referido equipamento
€ uma balanca adaptada construida com materiais alternativos e cuja utilizacédo
ndo estd baseada no sentido da visdo. O desenvolvimento dessa balanca
adaptada pode contribuir para a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual
e consequentemente para a melhoria da qualidade das aulas de ciéncias

naturais oferecida a eles.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 Ensino de Quimica para estudantes com deficiéncia visual no Brasil

O ensino de Quimica na educacado basica deve ser um instrumento da
formacdo humana que amplia os horizontes culturais e a autonomia no
exercicio da cidadania. A escolha sobre o que ensinar deve se pautar pela
selecdo de conteldos e temas relevantes que favorecam a compreensao do
mundo natural, social, politico e econémico (PCN, 1999).

Entretanto, na maioria das escolas brasileiras o0s procedimentos
didatico-pedagdgicos de ensino de Quimica apresentam erros de abordagens,
que resultam em falhas de assimilacdo e compreensdo da disciplina. Os
Parametros Curriculares Nacionais apontam os constantes e errbneos métodos

de ensino de Quimica utilizados por muitas instituicdes:

Reduz-se o conhecimento quimico a férmulas matematicas e a
aplicagéo de “regrinhas”, que devem ser exaustivamente treinadas,
supondo a mecanizacdo e ndo o entendimento de uma situacao-
problema. Em outros momentos, o ensino atual privilegia aspectos
tedricos, em niveis de abstracdo inadequados aos dos estudantes.
Como o ensino atualmente pressupde um ndmero muito grande de
conteddos a serem tratados, com detalhamento muitas vezes
exagerado, alega-se falta de tempo e a necessidade de “correr com a
matéria”, desconsiderando-se a participacdo efetiva do estudante no
dialogo mediador da constru¢cdo do conhecimento. (BRASIL, 1999,
p.32).

Diante disto € possivel afirmar que os processos de ensino de Quimica
ocorrem de forma equivocada, pois a preocupagdo com o conteudo tedrico €
considerada mais importante do que a compreensdo aprofundada e
significativa gerada por uma abordagem fora da rotina.

A situacdo € agravada quando os mesmos modelos de processos

didatico-pedagdgicos antiquados sao aplicados erroneamente com alunos com
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deficiéncias visuais. Além disso, muitos docentes nao estdo adequadamente
capacitados para dirigirem conteddos com abordagens especiais para esse
publico, visto que suas metodologias de ensino estdo apoiadas na percepcao
visual.

O numero reduzido de profissionais qualificados para acompanharem
esses alunos especiais em aulas e atividades relacionadas a disciplina é
acompanhado pela escassez de recursos didaticos e instrumentos adaptados
que possam ser manipulados por alunos com deficiéncia visual (FIELD'’S et al.,
2012; NEPOMUCENO; ZANDER, 2015).

Assim, 0s estudantes com deficiéncia visual estdo limitados a ouvir as

aulas sem ter a oportunidade de vivenciar novas experiéncias na disciplina.

2.2 Educacgéo Quimica Inclusiva

Uma escola que atende estudantes com e sem deficiéncia deve
apresentar um corpo docente capaz de fornecer o servico educacional
adequado a todos os seus estudantes, buscando alcancar um nivel aceitavel
de acessibilidade e justica.

Segundo Gil (2000), o Brasil foi o pioneiro em implantar solu¢des como
salas especiais com recursos especificos para a integracdo de criancas com
deficiéncia visual nas escolas publicas a partir da década de 50 do século XX.
Apesar dessa iniciativa, a maioria das escolas nao esta preparada para atender
esses estudantes e frequentemente os professores sdo surpreendidos ao
terem que acolher pessoas com deficiéncia visual. Ao serem confrontados com
tal circunstancia, alguns professores optam por ignorar as necessidades
desses estudantes, expondo-o0s as situacdes rotineiras das disciplinas sem o
minimo de adaptacdo, alegando falta de tempo, de recursos e preocupacao
para nao prejudicar os estudantes sem deficiéncia.

A escola deve se antecipar e providenciar que todos os professores
estejam conscientes das necessidades dos estudantes e preparados para
executar mudancas em suas abordagens didaticas de modo a atender

plenamente a todos.
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Quando se trata de pessoas com deficiéncia visual € necessario que os
professores entendam as diferentes gravidades dessas deficiéncias. Segundo
Gil (2000) a expressao ‘deficiéncia visual’ refere-se ao espectro que vai da
cegueira até a visdo subnormal.

Baixa visdo ou visdo subnormal trata-se de dano parcial da funcéo
visual. E a alteracdo da capacidade funcional decorrente de fatores como
rebaixamento significativo da acuidade visual, reducéo importante do campo
visual e da sensibilidade aos contrastes e limitacdo de outras capacidades. O
individuo ainda tem tracos da capacidade visual que proporciona uma aptidao
significativa da utilizacdo da visdo lesada para atividades educativas e
rotineiras, logo quem possui baixa visdo é geralmente menos dependente de
outros sentidos e recursos que uma pessoa cega (GIL, 2000).

A cegueira é perda total da capacidade de enxergar e perceber cor,
forma, tamanho, distancia e posi¢cdo. O individuo é dependente de outros
sentidos e recursos para tentar compensar a falta da visao (GIL, 2000).

A cegueira pode ser adquirida (perde a visdo em algum momento da
vida), ou congénita (nasce cego). O individuo que nasce com o sentido da
visdo e o perde mais tarde, guarda memdrias visuais, tem lembrancas de
imagens, luzes e cores que conheceu. Essas lembrancas sdo muito Uteis no
processo de readaptacdo. Quem nasce sem a capacidade da visdo ndo possui
lembrancas visuais, pois desde o nascimento ndo possui a capacidade de
perceber imagem ou qualquer tipo de luz (GIL, 2000; SA; CAMPOS; SILVA,
2007).

Observando as variacBes nos tipos de gravidade que podem ser
encontrados em um grupo de alunos com deficiéncia de visdo, é possivel
aplicar um processo de aprendizado adaptado que deve ser elaborado de
acordo com as necessidades do aluno, levando em consideracdo seu
crescimento cognitivo e pessoal, fazendo-o adquirir independéncia em
determinadas atividades educativas e rotineiras (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

E importante que as instituicdes de ensino e seus educadores atentem
na selecdo dos recursos e atividades mais apropriadas, buscando uma
abordagem pedagdgica mais eficiente para esses estudantes especiais.

Pensando nisso, técnicas foram desenvolvidas para se aproveitar o

residuo visual quando averiguada a deficiéncia. Resultando em uma evolucao
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consideravel da qualidade de vida, por mais que se tenha que conviver com a
deficiéncia. Empregando assisténcias Opticas (como O6culos, lupas, entre
outros), o individuo com baixa visdo que distingue vultos, a claridade, ou
objetos a pouca distancia, pode ampliar sua capacidade, possibilitando sua
autonomia em algumas atividades (GIL, 2000).

Outras iniciativas sao projetos desenvolvidos para auxiliar estudantes
com graus de deficiéncias visuais mais severos, possibilitando um campo
inclusivo mais amplo nos processos de ensino e aprendizado.

Para aulas de Quimica que apresentam naturalmente um nivel de
complexidade na compreensdo de conceitos tedrico e pratico, a utilizacao de
materiais adaptados para atender alunos com deficiéncia pode ser vista com
um facilitador na assimilacdo dos mecanismos das aulas préaticas e
consequentemente podera implicar na compreenséo das aulas teéricas. De tal
modo, juntando a intervencéo do professor qualificado no processo inclusivo e
0s recursos didaticos adaptados podem despertar o interesse e a compreensao
dos alunos com relacdo ao conteudo. (CARDINALI & FERREIRA, 2010;
DELOU & SOARES, 2012; SIQUEIRA, 2014).

2.3 Aulas experimentais para estudantes com deficiéncias visuais.

No ensino de Quimica é fundamental que os estudantes compreendam
0s conceitos basicos da disciplina, de forma que tenham condi¢des de analisar
e discutir problemas e situa¢cdes expostos durante as aulas. Nesse processo as

aulas experimentais desempenham um papel fundamental (BRASIL, 2006).

De acordo com as Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Médio:

[...] é essencial que as atividades préticas, em vez de se restringirem
aos procedimentos experimentais, permitam ricos momentos de
estudo e discussdo tedrico/pratica que, transcendendo o0s
conhecimentos de nivel fenomenolégico e os saberes expressos
pelos alunos, ajudem na compreensao tedrico-conceitual da situacao
real, mediante o uso de linguagens e modelos explicativos
especificos que, incapazes de serem produzidas de forma direta,
dependem de interacBes fecundas na problematizacdo e na
(re)significacdo conceitual pela mediagdo do professor (BRASIL,
2006, p. 123-124).

Tratando-se de alunos com deficiéncia visual, a inclusdo em aulas

experimentais ainda € limitada. Muitos profissionais tém receio de acidentes ou
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constrangimentos que podem ser gerados por falta de preparo pedagogico ou
auséncia de equipamento adequado, porém, 0 constrangimento maior é a
exclusdo do estudante com deficiéncia, que além de ter seu aprendizado
prejudicado, pode ter sua autoestima afetada (SEEWALD; HOFFMANN, 2001).

Para que estudantes com deficiéncia visual possam tem uma
participagdo mais ativa nas aulas, outros sentidos podem ser explorados nas

atividades didaticas. Segundo S&, Campos e Silva (2007)

A audicdo desempenha um papel relevante na selecéo e codificacédo
dos sons que sdo significativos e Uteis. A habilidade de atribuir
significado a um som sem perceber visualmente a sua origem é dificil
e complexa. A experiéncia tatil ndo se limita ao uso das méaos. O
olfato e o paladar funcionam conjuntamente e sdo coadjuvantes
indispensaveis.

O sistema haptico é o tato ativo, constituido por componentes
cuténeos e sinestésicos, através dos quais impressdes, sensacgdes e
vibracdes detectadas pelo individuo séo interpretadas pelo cérebro e
constituem fontes valiosas de informacdo. As retas, as curvas, 0
volume, a rugosidade, a textura, a densidade, as oscilagfes térmicas
e dolorosas, entre outras, sdo propriedades que geram sensacgdes
tateis e imagens mentais importantes para a comunicagéo, a estética,
a formacgéo de conceitos e de representagfes mentais. (Sa, Campos
e Silva, 2007, p.15)

Pessoas com deficiéncia visual podem executar experimentos de
Quimica que ndo estejam limitados a respostas visuais, e até mesmo que
apresentem periculosidade que possa ser controlada com o auxilio de um
educador (SA, CAMPOS E SILVA, 2007).

Com o0 auxilio de um educador, experimentos fisico-quimicos com
respostas térmicas (liberacdo e absorcdo de calor), liberagdo de gas,
densidade e estequiométricas, poderiam ser trabalhados explorando os outros
sentidos do aluno, e executados com a utilizacdo de instrumentos adaptados
(se necessario) para uma aula pratica mais eficiente didaticamente (FIELD’S et
al., 2012).

O processo de inclusdo vem crescendo, assim como a elaboracao de
projetos que visam a inclusdo completa de estudante com necessidades
especiais em aulas tedricas e praticas, permitindo que experimentem um
namero bem maior de atividades escolares que antes nao realizavam. Apesar
de ainda serem poucos projetos, muitos deles apresentam resultados positivos
nas respostas experimentais e na adaptacdo aos estudantes. Apesar de no

modo geral, ainda ser relativamente lento, o processo de inclusdo com
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trabalhos de adaptacGes estruturais, pedagogicas e instrumentais, resultara em
um grande avanco social e cientifico para o pais, permitindo a formacdo de
mais profissionais qualificados e independentes.

A partir do final da década de 1970, diversos equipamentos de pequenas
dimensdes tém sido desenvolvidos com a finalidade de promover o ensino de
ciéncias para alunos com deficiéncias visuais. Entre esses, pode-se destacar o
trabalho de Malone e Lucchi (1981), que exibiu objetos comuns adaptados para
serem utilizados como instrumentos de medidas de volumes.

Maciel, Prazeres e Batista Filho (2016) desenvolveram um medidor de
volume e uma balanga com materiais alternativos destinados a pessoas com
deficiéncia visual, com o0 objetivo de que estes instrumentos possam ser
utilizados por estes alunos em aulas de ciéncia. Esses dois equipamentos sao
essenciais em muitos experimentos de Quimica.

O desenvolvimento de equipamentos destinados aos estudantes com
deficiéncia visual, por mais simples que sejam, provoca impactos na rotina
educacional e contribui para proporcionar condicdes e situacfes mais

confortaveis e assimilaveis como reforca S4, Campos e Silva (2007):

A predomindncia de recursos didaticos eminentemente visuais
ocasiona uma visdo fragmentada da realidade e desvia o foco de
interesse e de motivacdo dos alunos cegos e com baixa visdo. Os
recursos destinados ao Atendimento Educacional Especializado
desses alunos devem ser inseridos em situacdes e vivéncias
cotidianas que estimulem a exploracdo e o desenvolvimento pleno
dos outros sentidos. A variedade, a adequacédo e a qualidade dos
recursos disponiveis possibiltam o acesso ao conhecimento, a
comunicacdo e a aprendizagem significativa. (S&, Campos e Silva,
2007, p.25)

Nos laboratérios, a balanca € um dos instrumentos basicos mais
utilizados em experimentos de diversas naturezas. O desenvolvimento de uma
balanca que ndo esteja baseada em estimulos visuais possibilita a participacéo
de estudantes com deficiéncia visual na realizacdo de experimentos de
Quimica, Fisica e Biologia (CONSTANTINO; SILVA; DONATE, 2004)

A utilizacdo de materiais alternativos para a confec¢ao de instrumentos
laboratoriais contribui para solucionar a caréncia de recursos financeiros que
sempre esta presente na educacdo basica e proporciona a estudantes com
deficiéncias aulas mais dinamicas e inclusivas (MACIEL; PRAZERES;
BATISTA FILHO, 2016).
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Essas iniciativas de desenvolvimento de materiais pedagdgicos e
equipamentos adaptados buscam dispor funcionalidade, acessibilidade e se
possivel inclusdo. Esses trabalhos poderéo ajudar promover a longo prazo, um
alcance mais amplo e significativo da educacéo inclusiva no Brasil, porem por
enguanto, muito ainda precisa ser feito para atender essa enorme demanda de

estudantes especiais que ainda se encontram em condi¢cdes pouco adequadas.
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3. OBJETIVO

3.1 Objetivos Gerais:
Desenvolver uma balanca adaptada que possibilite sua utilizagdo por

estudantes com deficiéncia visual em aulas experimentais de ciéncias.

3.2 Objetivos especificos

Testar a balanca adaptada desenvolvida por Maciel, Prazeres e Batista Filho
(2016).

Desenvolver uma nova balanca, considerando as observa¢gdes obtidas nos

testes da balanca de Maciel, Prazeres e Batista Filho (2016).
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4. METODOLOGIA

A metodologia utilizada no desenvolvimento deste trabalho constou das

seguintes etapas:

4.1 Construcéo e testes de uma balanca adaptada de tato.

Em 2016, Maciel e colaboradores desenvolveram uma balanca adaptada
baseada no tato que pode ser utilizada no ensino de Quimica oferecido para alunos
com deficiéncia visual (Figura 1). A referida balanca é facilmente construida
utilizando materiais de custo baixo e facil acesso (Tabela 1).

Figura 1. Balanca adaptada de tato

P

Fonte: Maciel, Prazeres e Batista Filho (2016, p. 161)

Tabela 1. Material utilizado para montagem da balanca adaptada de tato.

Material Descrigao | Quantidade
20cm x 8 cm 1
Pedacos de madeira 8cmx2cmx2cm 2
20cmx2cmx2cm 1
Parafusos para madeira, cabeca chata, 3,5 mm x 30 mm 4
fenda simples 2,5mm x 8 mm 2
Elo de corrente de bicicleta Parte fémea 2
Copo acrilico 50 mL 1
Embalagem PEAD 50 mL 1
Arame de aco ou cobre 3 mm x 250 mm 1
Furo > 4,2 mm
Arruelas de metal lisas, sem chanfro Massas variando entre 0,5 e 20 Varias
gramas
Arruela retangular 2cmx4cm 1

Fonte: Maciel, Piedade e Batista (2016, p.162)
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Para investigar a eficiéncia dessa balanca, montou-se um exemplar seguindo
as instrucdes descritas pelos autores (MACIEL; PRAZERES; BATISTA FILHO, 2016). O
equipamento montado foi testado por um estudante com deficiéncia visual e por

estudantes sem deficiéncia visual com os olhos vendados.

Os testes da BAT foram realizados em uma instituicdo de ensino que atende
estudantes com deficiéncia visual, as condicbes foram préximas as quais o

equipamento esta destinado.

4.2 Desenvolvimento de uma balanca adaptada auditiva.

A observacgao da utilizagdo da BAT por um estudante com deficiéncia visual
suscitou a necessidade de aperfeicoamento do equipamento desenvolvido por
Maciel et al. 2016. Diante disto, providenciou-se um projeto de constru¢cdo de uma
nova balancga, que preserva parte das ideias da BAT, como utilizacdo de materiais
alternativos e introduz modificagdes para potencializar seu desempenho.

Os materiais utilizados na constru¢cdo da balanca adaptada auditiva estédo

listados na Tabela 2.

4.3 Testes da balanca adaptada auditiva (BAA)

Apss a montagem, testou-se a BAA. O teste foi realizado por trés usuarios: 1)
um estudante de ensino médio com cegueira congénita; 2) um servidor publico com
cegueira congénita e 3) um estudante de graduacdo com baixa-visdo. As

observacfes de cada um dos usuarios foram anotadas para anélise posterior.



Tabela 2. Materiais utilizados para a construcao da balanca adaptada auditiva.

Material Descricao Quantidade
20cmx1lcmx2cm 1
llcmx2cmx2cm 2
Pedacos de madeira 20cmx 6 cmx 2 cm 1
7,5cmx2cmx2cm 2
15cmx8cmx2cm 1
Parafusos para madeira, cabega chata, fenda 3,5 mm x 30 mm 4
simples 2,5 mm x 8 mm 3
Pilhas Tipo: AA 2
Copo acrilico 50 mL 1
Embalagem PEAD 50 mL 2
Arame de aco ou cobre 3 mm x 100 mm 1
Arruelas de metal lisas e porca (rosca) Massas vargi]?gg:zsentre 5e10 Varias
Arruela retangular 2cmx4cm 1
Arame de ago ou cobre 3 mm x 40 mm 1
Motor de vibragdo de joystick 12x27mm/0.5"x 1.1 " (D * H) 2
Fio condutor de Compativel com o Motor de

Aparelhos eletrdnicos vibragéo

Pequeno deposito de margarina 10 com x8 cm x5 cm 1
Contatos e molas para pilhas 18mm x 18 mm 5 cada

Fonte: do autor

22
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 Reproducéo da balanca adaptada de tato de Maciel e colaboradores
Seguindo as indica¢cdes fornecidas no trabalho de Maciel e colaboradores

(2016), foram coletados facilmente os materiais de baixo custo que possibilitaram

gue fosse montada a balanca adaptada de tato apresentada na Figura 2.

Figura 2. Materiais utilizados na montagem (a) e balanca adaptada de tato pronta
para uso (b).

Fonte: do autor

O wusuério de uma BAT inicialmente deve adicionar 0s contrapesos
correspondentes a massa que sera pesada provocando um desequilibrio no
travessdo. Em seguida adiciona com cautela o material a ser pesado no recipiente
até que o equilibrio do travessdo seja restabelecido e a massa do material

corresponda a massa dos contrapesos.

Para a leitura da pesagem o usuario deve utilizar as pontas dos dedos
posicionadas no batedor da balanca para sentir o movimento. Quando o equilibrio do

travessao da balanca esta equilibrado, a pesagem esta concluida.

5.2 Testes da BAT

A BAT montada foi submetida a testes de utilizacdo por um estudante sem
deficiéncia visual com os olhos vendados e por um estudante com deficiéncia visual.
Os testes foram executados utilizando um conjunto de porcas de 5g e arruelas de
10g como contrapeso, e uma por¢do de arroz como material de pesagem. Foi
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proposto aos estudantes que fizessem pesagens de 5 g, 10 g e 15g. Cada uma das
pesagens foi realizada em triplicata.

5.2.1 Testes da BAT realizado por um estudante vendado

Os primeiros testes foram realizados com um aluno sem deficiéncia que
realizou todas as pesagens com os olhos vendados.

O estudante vendado iniciou o processo de pesagem tateando a balanca para
reconhecimento da mesma. Embora nédo estivesse familiarizado com a realizagéo
de tarefas vendado, o estudante pode manusear a BAT e, ap0s encaixar 0S pesos
adequados (arruelas de 10 g e porcas de 5 g) no pino da balanca, ele conseguiu

realizar as pesagens de 5, 10, 15, 20 e 30 gramas de arroz com facilidade.

5.2.2 Teste da BAT por um estudante com deficiéncia visual.

O outro usuério que testou a BAT foi um estudante com idade de 18 anos,
aluno do 3°ano do ensino médio do Colégio Universitario da Universidade Federal
do Maranhdo (COLUN) e que apresenta cegueira congénita.

O COLUN estéa localizado na Cidade Universitaria Dom Delgado, em Séao
Luis, Maranhdo. Uma visita do autor nas dependéncias da escola mostrou que a
infraestrutura escolar facilita o acesso de pessoas com deficiéncias, pois conta com
piso tatil, rampas, corrimdo em determinadas areas e corredores amplos que
facilitam o transito de pessoas com e sem deficiéncia.

Além disso, a escola dispde de um Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NAPNEE) que oferece apoio aos estudantes
com deficiéncias de modo a garantir que tenham acesso a materiais adaptados para
as suas necessidades e disponham um tutor quando precisam executar atividades
mais complexas. Destaca-se no NAPNEE a presenca de profissionais qualificados
para atender alunos com deficiéncia.

A visita ao COLUN também permitiu observar que o estudante cego estava
familiarizado com a rotina e com a infraestrutura da escola.

Numa conversa, o estudante foi informado sobre o trabalho de construcéao da
balanca, seus objetivos e sobre a sua participacéo no projeto. Como ja era maior de

idade, foi apresentado ao estudante um Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (Anexo 1). O termo foi assinado pelo estudante na presenca de um
professor da escola.

A conversa também revelou que o estudante cego percebe a relevancia da
Quimica e da Matematica para o desenvolvimento humano, mas considera que
estas disciplinas “da mais trabalho” querendo dizer que sédo mais dificeis.

Apés trés anos de aulas de Quimica, o estudante contou que suas
experiéncias com a disciplina foram boas, mas que nas aulas praticas “pegava’,
porque precisava de alguém para ver os resultados dos experimentos, o que as
vezes fica chato, porque pode incomodar os outros. Nos trabalhos no laboratério que
a escola disponibiliza, geralmente alguém descreve o que acontece, quando era
preciso ir na biblioteca para discutir, era sempre em equipe para facilitar.

Fica claro que o aluno ndo se incomoda com a participacdo em aulas
experimentais, mas sim, com as condi¢fes as quais ele é submetido durante essas
aulas. O fato de depender dos colegas pode gerar constrangimento, ou seja, pode
provocar um sentimento de culpa por precisar de ajuda. Essa situacdo mostra que
deve haver uma harmonizacdo entre a deficiéncia do estudante e a abordagem
pedagdgica utilizada.

Nos trés anos de ensino médio, o estudante participou das aulas
experimentais ... Ja trabalhei com béquer, tubos de ensaio e algumas substancias
nao perigosas, como agua, 6leo e coisas desse tipo que ndo causa queimacao.
Apesar de parecer pequena, essa participacdo do estudante, tem um impacto
positivo na sua educacdo, pois provoca um sentimento de contribuicdo na
construgdo do conhecimento desenvolvido na aula, fazendo-o estar mais aberto a
participar de atividades mais desafiadoras.

O estudante com cegueira percebe que faltam reagentes e equipamentos no
laboratorio da escola e considera que deveria haver mais aulas experimentais que
sao “interessantes” e que “ndo mudaria nada nas aulas praticas”

Essa declaragcdo pode indicar o papel positivo da instituicdo escolar em
proporcionar metodologias pedagdgicas confortaveis para esse estudante, tanto que
0 mesmo nao vé a necessidade de mudanca na postura de professor ou na didatica
utilizada. Sua reclamacéo € a falta de materiais que Ihe permita participar de mais
atividades praticas.

Ao classificar as experimentagdes como “Interessante”, o estudante

demonstra que a metodologia é atrativa no seu processo de aprendizado. Como



26

metodologias, as aulas praticas viabilizam o entendimento do estudante, além da
participacdo mais ressaltada do discente, torna todo aquele conhecimento abstrato
da teoria em fatos concreto; aproximando a teoria cientifica a realidade do aluno,

deixando-o mais receptivo aquele aprendizado.
5.2.3 Teste da BAT por estudante cego

Apés a conversa foi marcada uma data para que o estudante cego testasse a
utilizacéo da BAT. O teste foi realizado no Laboratorio de Ciéncias do COLUN.

Inicialmente, o estudante explorou a estrutura da balanca para perceber as
dimensdes e o movimento. Foi explicado a ele como a balanca funcionava e
apresentado os contrapesos e o material que seria pesado (gréos de arroz). No
primeiro contato com a BAT 0 estudante observou que o travessao apresentava um
movimento lateral que dificultava o equilibrio.

A realizacéo das pesagens de 5 a 15 gramas ocorreu sem problemas, mas as
pesagens superiores a 15 gramas exigiram um tempo de operacdo maior devido a
instabilidade da BAT e inviabilizou a pesagem de 30 gramas de arroz.

Apés o teste, o estudante relatou que a BAT é uma boa proposta para
pesagens, pois se mostrou operacional de 5 a 25 gramas. Entretanto, que poderia
ser melhorada se a estrutura fosse mais firme e sem movimentos laterais no

travessao.

5.3 Montagem da Balanca Adaptada Auditiva

A base da balanca adaptada de tato € uma tabua (de 20 cm x 11 cm X 2 cm)
em cujas extremidades foram parafusados dois batedores (pedacos de madeira 11
cm x 2 cm x 2 cm). No centro da base, foram parafusadas as duas colunas
retangulares que sustentam o travessédo (uma de cada lado na superficie da base).
O travessao da balanca € uma peca de madeira (de 20 cm x 6 cm x 2 cm) que foi
perfurado longitudinalmente para que uma haste de metal (de 3 mm x 40 mm) possa
atravessa-lo e seja sustentado pelas colunas retangulares.

Um recipiente de polipropileno fixado a uma das extremidades do travessao
servirh como suporte para um copo que contera o material que sera pesado. Na
outra extremidade do travessao, fixou-se a uma pequena haste metalica de 3 mm x

40 mm diretamente na madeira com cola epéxi. Essa haste metalica sera utilizada
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para prender as porcas utilizadas como pesos. As massas dos materiais fixados nas
duas extremidades do travessdo foram equivalentes. Para finalizar a montagem,

todas as pecas foram lixadas e polidas para evitar que farpas presentes na estrutura

possam causar acidentes (Figura 3).
Figura 3. Montagem executada.

Fonte: do autor

A figura 4 apresenta a ideia estrutural geral da balanca auditiva e seus

componentes.

Figura 4. Projeto estrutural da BAA.

Fonte de sonora x

Fonte de energia

Legenda: a: base; b: batedor; ¢ e c2: contato-mola; d: travessao; e: suporte p/copo; f: colunas de
sustentagdo do travessdo; g: pino p/porcas; h: motorl; i: motor2; J: tira de contato; k: contato placa em

forma de L
Fonte: do autor
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5.3.1 Sistema de pesagem da BAA.

O travessdo da nova balanga apresenta em sua estrutura uma extremidade
Eletroativa, onde sédo encaixados 0s pesos e na qual esta conectado um sistema

sonoro. Na outra extremidade ocorre a adicdo das amostras, essa € extremidade de
e dosagem (ED) (Figura 5).

Figura 5. Esquema da BAA indicando a extremidade eletroativa e a extremidade de
dosagem.

Extremidade Eletroativa Extremidade de Dosagem

Fonte: do autor

A Balanca Adaptada Auditiva (BAA) apresenta um sistema sonoro e funciona
produzindo uns sons especificos quando a pesagem apresentar um resultado
significativo, e ndo produzindo som quando estiver sem massa expressiva (sem
atividade sonora com massa inferior a 0,59).

Quando o travessao estiver com a extremidade de dosagem posicionada para

baixo, sem ter interacdo entre os contatos, a fonte sonora ndo emitira sons (Figura
6).

Figura 6. Balanga com sistema sonoro inativo.

Fonte sonora

-

Sem atividade

Fonte de Energia

Fonte: do autor.
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Quando o travessao estiver paralelo com a base da balanga, com a superficie
do contato-placa interagindo com os fios de cobre da tira de embalagem PEAD (tira
de contato), ocorrera a rotacdo do motor lateral M2, que produzira um som grave,

porem audivel para um usuario (Figura 7).

Figura 7. Balanga com sistema sonoro ativo/grave.

Fonte sonora

Fonte de Energia

Fonte: do autor.

Quando o travessdo estiver inclinado, com a superficie do contato-placa
interagindo com o contato-mola, ocorrera a rotacdo do motor superior M1, que,
produzira um som agudo, audivel e seguro para um estudante com deficiéncia
visual, possibilitando que o mesmo podera reconhecer esses sinal como indicador
de excesso de contrapeso (arruelas e, ou porcas) na pesagem com a BAA (Figura
8).

Figura 8. Balanga com sistema sonoro ativo/Agudo.

o

—

Fonte sonora e M1

Fonte de Energia

Fonte: do autor.
5.4 A Balanca Adaptada Auditiva

Completada a construgdo da nova balanca, percebe-se uma diferenca

consideravel na estrutura de todo projeto, principalmente na forma de leitura dos
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resultados da pesagem. Buscando amenizar o excesso de toques exigidos pela
BAT, que mesmo necessario para a leitura, provocava danos na estrutura,
providenciou-se a criagcdo do sistema sonoro conectado a balanca e uma fonte
energética, gerando mudanca no manuseio e na leitura da balanca, dispensando a
toque na leitura da pesagem e valendo-se de nao unicamente do tato em todo o
processo de pesagem, mas também da audicéo.

5.5 Utilizac&o da BAA por diferentes usuarios
5.5.1 Testes de utilizacdo da BAA por usuarios com deficiéncia visual

Trés usuarios com deficiéncia visual utilizaram a BAA para pesar diferentes
massas.

Os resultados obtidos nos testes da BAA com os trés candidatos (ou
usuarios), foram satisfatorios, havendo poucas anormalidades e todos conseguiram
realizar as pesagens com sucesso. A estrutura central ndo apresentou movimentos
indevidos ou instabilidade, as respostas foram rapidas, destacando a sensibilidade
do equipamento devida a implementacéo de circuito elétrico com sistema de som, e
principalmente a aprovacdo com satisfacdo dos candidatos/usuarios com

deficiéncias visuais que elogiaram a iniciativa e o instrumento resultante.
5.5.2 Impressdes dos usuarios da BAA

O usuério A foi um o estudante do COLUN com cegueira congénita e ja havia
testado a utilizagdo da BAT. Ao tatear a BAA, ele se mostrou surpreso com a
mudanca na estrutura do equipamento, observou que alteracdo de algumas pecas
permitiu que a balanca permanecesse estavel durante a pesagem. Outro ponto
destacado pelo estudante foi a comodidade da leitura, pois com a implementacéo de

sons no processo de pesagem ficou mais facil interpretar os resultados.

“Achei bem interessante essa ideia de colocar pequenos motores para emitir som sempre que
a balanca apresentar um resultado! Gostei muito por que fica mais facil de saber se ja conseguiu a

quantidade que quer, ou ndo! Parabéns pela ideia”

O usuério B apresenta cegueira congénita e é um funcionario do Nucleo de
Acessibilidade da UFMA, como tal esta acostumado a ouvir as necessidades de
outras pessoas com necessidades especiais e portanto, pode avaliar a utilidade do

equipamento.
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Ao analisar a BAA, o usuéario B demostrou apreciacdo pela inciativa e logo
observou positivamente a implementagcdo do som no processo pesagem,
argumentando que esse artificio agiliza e estimula um aprendizado valendo-se de

meios mais sensorial.

“Utilizar som em uma balanca € uma ideia muito legal, porque assim vocé explora mais a

habilidade auditiva e assim consegue realizar a tarefa mais rapido do que com o tato”

O usuério C também comentou sobre algumas precaucdes que se deve ter ao

utilizar o equipamento com pessoas com deficiéncia visual.

“Durante a pesagem, por mais que esteja dando tudo certo no comego, sempre é bom ficar
atento no que o estudante esta fazendo na balanga, pois muitos de nés tem “pegada forte” e isso em
algum momento pode danificar o equipamento, por isso é sempre importante fazer uma checagem ou
manutengdo antes e entre as pesagens, mas de qualquer jeito, deu para perceber que ela funciona

bem, s6 basta ndo sobrecarregar ela com tantas pesagens sem dar uma reparada.”

O usuario C apresenta baixa visdo, sua deficiéncia visual afeta de forma
parcial sua capacidade de enxergar, por essa razao testes realizados por ele foram
concretizados de forma réapida e agil, mesmo que o usuério tenha apenas 10% da
visdo (um percentual consideravelmente baixo), a diferenca no tempo e no manuseio

foi perceptivel.

Por ter baixa-visdo e nao cegueira 0 usuario C mostrou sensibilidade maior
para perceber as diferencas e dificuldades encontradas nos sistemas educacionais
pouco preparados para receber pessoas com deficiéncia visual, por esse motivo
pode-se dizer que as declaracbes do usuario C foram mais criticas com relacédo a
vivencia em aulas teéricas e préticas, o que nos deu a oportunidade de realizarmos

uma pequena entrevista.

1) Quando perguntado sobre sua area de estudo (graduagdo em Quimica

industrial), em particular as participacdes em aulas praticas, o usuario C respondeu:

“Minhas participacbes em aulas praticas sdo muito timidas, pois muitas vezes quando estou
realizando alguma atividade, tenho muita dificuldade em identificar e dosar reagentes, sem falar que
acabo perdendo muito tempo e diversas vezes tenho que escolher entre participar ou anotar as

observagbes, ambas tomam muito tempo”

2) Ao ser indagado sobre alguma participagdo em praticas com manuseio de

balanca, o usuario C comentou:
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“Em certas situagbes quando me encontrava com uma balanga eletrbnica com o visor muito
pequeno, ou apagado (com pouca nitidez), acabava perdendo bastante tempo, gerando um certo
desconforto em sala de aula. Por essa razéo fiquei muito surpreso com a proposta de uma balanca

que nao necessita da visdo para ler os resultados!”

3) Sobre as dificuldades que enfrentou na sua jornada estudantil (Educacao
Bésica e Curso de Graduacdo), valendo-se de materiais didaticos que Ihe forneciam,

0 usuario C comentou:

“O meu caso chega até ser cémico! Por ndo ser cego e nem ter uma visdo dentro do
aceitavel, muitas vezes as pessoas me desconsideravam deficiente, eu era submetido em atividades
gue ndo levavam em consideragdo a minhas condi¢des. Praticamente eu tinha que provar de alguma
maneira meu problema, para assim ter o direito a provas e outros materiais com fontes mais visiveis

para mim, o que muitas vezes nao conseguia.

Alguns educadores na minha opinido, ndo deveriam se preocupar apenas em estarmos
presente em sala de aula; em vérias ocasifes por ndo possui um material adequado, tinha que me
curvar muito para enxergar tal informacéo, provocando assim, muito desconforto fisico, dores nas
costas e na nuca. Para um aluno com baixa-visdo estudando um material, mesmo que com fontes
grandes, cansa muito mais rapido do que um estudante de visao perfeita com um material de letra
mindscula, logo até o tempo de estudo sendo muito curto ou muito extenso, dependendo da atividade
me estressava muito, posso dizer que a educacdo em muitos casos para nés, € um desafio muito

grande e o tempo quase nunca esta ao nosso favor. ”

As declaracdes do usuario C fazem parte da realidade de muitos estudantes.
Em determinadas situacfes, educadores dentro das salas de aula ou laboratério,
acabam ndo respeitando as caréncias fisicas, e ou psicologicas de estudantes
especiais. As Diretrizes Curriculares da Educacao Especial para a Construcédo de
Curriculos Inclusivos abordam sobre essa resisténcia de muitos professores a se

adequarem em uma abordagem didatica especial:

E comum ouvir-se depoimentos de professores que dizem ser ‘um absurdo,
além de seus 40 alunos, ter que dar conta de mais um com deficiéncia’;
outros alegam que ndo séo obrigados a trabalhar com esse ‘tipo' de alunos,
pois ndo receberam preparo em seus cursos de formacédo. A resisténcia dos
professores em relacdo a proposta de inclusdo escolar pode ser motivada
pela inseguranga, ao temor de ndo corresponder as expectativas, ao fato de
ndo terem sido ‘preparados’ para lidar com esses alunos, ou por razdes
menos nobres como o preconceito e a discriminagdo. (PARANA, 2006, p.
41).

A resisténcia mostrada por esses professores deve ser tratada com muita
cautela, muitas vezes a falta de qualificacdo adequada para trabalhar com alunos

especiais, realmente dessensibiliza o docente, o despreparo é o principal fator de



33

exclusdo inconsciente, por isso é necessario que a escola busque elaborar um plano
curricular adaptado que oriente tanto o aluno especial, quanto o docente

responsavel por suas aulas.

4) Para concluir a avaliacdo perguntou-se ao usuario, qual era a sua opinido sobre

uma iniciativa de se desenvolver um equipamento como a balanca BAA em particular.

“A iniciativa de modo geral é muito boa! Pois é perceptivel a despreocupagédo de muitos
professores dentro de escolas e outras instituicbes. Parece que a Unica preocupacdo, é esta de
portas abertas; despreocupados em fazer coisas tdo simples, como aumentar fontes em materiais
escritos, dar mais tempo para respondermos e realizarmos determinadas atividades e até mesmo

falar conosco para saber se estamos conseguindo avancar!

Néo estou falando de entregar a resposta de “méo beijadas”, mas tentar deixar o sistema
avaliativo mais justo, fazendo todo mundo assumir sua responsabilidade. S&o essas pequenas acdes
que nos ajuda a continuar estudando, e sao raras as vezes que vocé recebe um material adaptado,

sem antes pedir.

Entdo a iniciativa desse projeto parece um passo pequeno, porém é de significado grande
para nés, pois mostra que h& pessoas preocupadas em nos dar pelo menos o0 minimo de auxilio para
podermos concorrer com as outras pessoas (ndo deficientes), e a ideia de uma balanca auditiva, que
dispensa a necessidade de ficarmos preocupado com as resposta visivel, de certa forma nos deixa
bem mais confortdvel em participar de aulas experimentais, pois a sinal de resposta é muito mais
rapido e perceptivel, pois nos permite trabalhar com mais de um sentido. Parabéns pela ideia e

iniciativa!”

Diante das impressdes do usuario C e dos demais usuarios, percebeu-se a
aceitacdo por parte destes quanto a funcionalidade da BAA, e como a adaptacdo
fornecida pela BAA proporcionaria a realizacédo de leituras de pesagens mais rapidas
e confortaveis em aulas préticas, logo € possivel ser feita a utilizacdo desse
equipamento adaptado em escolas por estudantes com deficiéncia visual em

atividades experimentais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi testada a utilizagdo de uma Balanca adaptada de tato
(BAT) por estudantes com deficiéncias visual. As observacdes feitas pelos usuarios
da BAT levaram ao desenvolvimento de uma outra balanca baseada em estimulos
auditivos, denominada de Balanca Adaptada Auditiva (BAA). Ambas as balancas

sao construidas com materiais de baixo custo e facil acesso.

Os testes de utilizacdo da BAT realizados por usuarios com deficiéncia visual
mostraram a eficiéncia do equipamento para realizar pesagens de 5 a 25g. Quando
os testes foram realizados com a BAA foram realizadas facilmente pesagens de 5 a

30 gramas.

Em conjunto estes resultados indicam que as balancas adaptadas de tato e a
balanca adaptada auditiva s&o equipamentos que podem ser utilizados por pessoas
com deficiéncia. A utilizacdo dessas balancas em laboratorios didaticos de ciéncias
possibilita a inclusdo de estudantes, tanto do ensino fundamental como de séries

mais avancadas, como em aulas experimentais de Quimica.
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7. PERSPECTIVAS

O projeto da BAA, apresentou resultados satisfatorio quanto a sua
funcionalidade. A balanca ainda esta em desenvolvimento até que se alcance um
equipamento de qualidade cientifica com mais confiabilidade e desempenho
possivel, para proporcionar seu uso em mais atividade por pessoas com deficiéncia

visual.
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ANEXO 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) Senhor(a) estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada
“EQUIPAMENTOS ALTERNATIVOS PARA O ENSINO DE QUIMICA PARAALUNOS
COM DEFICIENCIA VISUAL”, estudo exploratério sobre ensino e aprendizagem de
Quimica para alunos com necessidades especiais (especificamente deficientes
visuais) do ensino médio, sob a responsabilidade da Professora da Universidade
Federal do Maranhao, Dr2 Gilza Maria Piedade Prazeres.

Esta pesquisa pretende conhecer o grau de satisfacéo e dificuldades dos alunos
com deficiéncia visual na disciplina Quimica, em especial nas aulas praticas e
verificar como os alunos utilizam o material disponibilizado.

Sua participacdo se dard por meio de questionérios sobre o contetdo oferecido,
da funcao do tutor, da estrutura da disciplina, da interagéo dos alunos e da utilizagao
do material didatico do curso. Toda a sua participacao sera realizada e registrada na
entrevista, e ela vird contribuir com a complementacdo do nosso trabalho (artigo) e
vocé nao sera identificado.

Se vocé aceitar participar, estara beneficiando a acessibilidade da Educacao a
alunos com deficiéncia visual, contribuindo para o processo de inclusao por meio do
aperfeicoamento dos materiais de estudo e das estratégias de ensino que poderédo
gerar maior satisfacdo ao aluno.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa, por meio do envio de um email para o
pesquisador responsavel (jairofabriciolp@hotmail.com).

O (a) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma
remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a
identidade dos participantes ndo sera divulgada, sendo assegurado seu sigilo. Para
qualquer outra informacéao, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o pesquisador
pelo telefone (98) 98178-3469.

Duvidas a respeito da ética dessa pesquisa também poderdo ser questionadas
ao COMITE DE ETICA EM PESQUISA da Universidade Federal do Maranh3o,
situado na avenida dos Portugueses s/n, Campus Universitario do Bacanga, Prédio
do CEB Velho, em frente ao auditério Multimidia da PPPGI. E-mail para
correspondéncia cepufma@ufma.br .
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Consentimento Pos-Informacéao

Ao concordar com a participacdo, atesta sua anuéncia com esta pesquisa,
declarando que a compreenséo de seus objetivos, a forma como ela sera realizada e
os beneficios envolvidos. Ainda em caso de aceitacdo, ressalta-se que sera enviado
uma coépia deste documento, em extensdo .pdf, para o seu endereco eletrénico
informado abaixo pelo participante. Tal agéo se configura na emisséo de duas vias
deste documento, sendo uma para 0 participante e outra para o pesquisador,
respectivamente.

Assinatura do Prof. Pesquisador responsavel

NOME COMPLETO DO PARTICIPANTE (Caso queira participar):

Endereco de email do participante

Testemunha

Aceito participar de forma voluntaria da pesquisa intitulada “EQUIPAMENTOS
ALTERNATIVOS PARA O ENSINO DE QUIMICA PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL” estudo exploratério sobre ensino e aprendizagem de
Quimica para alunos com necessidades especiais (especificamente com deficiéncia
visual) do ensino médio, sob a responsabilidade da Professora da Universidade
Federal do Maranhéo, Dr2 Gilza Prazeres. Concordo com tudo que foi acima citado e
livremente dou 0 meu consentimento ao entregar este formulario preenchido.



