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RESUMO

A presente pesquisa analisa como a realizacdo de experimentos cientificos nas aulas de
Ciéncias - viabilizados pelo projeto PIBID - do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais/Quimica da Universidade Federal do Maranhdo - Campus de Grajau -, nas turmas de
8° ano, da Escola Municipal Professor Hilton Nunes, no municipio de Grajal Maranhao,
contribuiu para a motivacdo e construcdo de conceitos cientificos pelos alunos das referidas
turmas. E caracteriza-se como uma pesquisa experimental e de campo, orientada a partir de
uma abordagem qualitativa, que permitiu uma anéalise de contetdo das informacges obtidas a
partir de questionarios de aula tedrica e de aula pratica e dos resultados obtidos através da
insercdo das praticas experimentais aplicadas em sala de aula. Sabe-se que o ensino de
Ciéncias atualmente é um grande desafio para os professores do Ensino Fundamental,
principalmente para professores de escolas publicas. Por se tratar de uma atividade humana
complexa, o ensino de Ciéncias requer métodos que facilitem a sua compreensdo. Ficou
evidente que os experimentos realizados para Ensino de Ciéncias, sobretudo pelo PIBID,
contribuiram para uma aprendizagem significativa, visto que em aulas préaticas os alunos

interagem mais uns com 0s outros e com o proprio professor.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Experimentos. PIBID.



ABSTRACT

The present research analyzes how the accomplishment of scientific experiments in Science
classes - made possible by the PIBID project - of the Degree Course in Natural
Sciences/Chemistry of the Federal University of Maranh&o - Campus de Grajau -, in the 8th-
grade classes, of the Municipal School Professor Hilton Nunes, in the municipality of Grajau
Maranhdo, contributed to the motivation and construction of scientific concepts by the
students of the aforementioned classes. And it is characterized as an experimental and field
research, guided by a qualitative approach, which allowed a content analysis of the
information obtained from questionnaires of theoretical classes and practical classes and the
results obtained through the insertion of experimental practices applied in the classroom. It is
known that science teaching is currently a major challenge for elementary school teachers,
especially for public school teachers. Because it is a complex human activity, science teaching
requires methods that facilitate its understanding. It was evident that the experiments carried
out for Science Teaching, especially by PIBID, contributed to significant learning since in

practical classes students interact more with each other and with the teacher himself.

Keywords: Science Teaching. Experiments. PIBID
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1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias atualmente é um grande desafio para os professores do
Ensino Fundamental, principalmente para professores de escolas publicas, pois além de
métodos especificos, requer também alguns materiais que muitas vezes a escola ndo dispde.

Por se tratar de uma atividade humana complexa, a Ciéncia frequentemente sofre
influéncias sociais, tecnoldgicas, culturais, éticas e politicas. No entanto, ela ndo evidencia
verdades e sim sugere modelos explicativos a partir de métodos cientificos, ou seja, de
experimentos, que permitem interpretacdes sobre os fenémenos estudados.

A escola tradicional, também chamada de conteudista ou convencional,
predominou desde o século XIX, até os anos de 1950 e, embora ndo seja considerada a mais
adequada para as praticas atuais, ainda é bastante adotada na atualidade. E notério, em muitas
escolas, a presenca desse tradicionalismo, pelo qual o professor transmite seus conhecimentos
e 0s métodos usuais de ensino sdo aulas expositivas, utiliza-se de técnicas de perguntas e
respostas, o aluno é sujeito passivo do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, cabe a ele
apenas ouvir a explicagéo e copiar.

Desenvolvendo-se desta maneira, o ensino de Ciéncias, ndo tem trazido resultados
satisfatorios, sobretudo para a aquisicdo de conhecimentos por parte dos educandos. Alguns
estudos como os de Moran, 2006; Fisher, 2014; Silva, 2015 relatam que uma das possiveis
causas apontadas para esse déficit € a maneira de ensinar os contetdos da disciplina, que
muitas vezes é apoiada em concepcdes equivocadas e ndo desperta o interesse dos alunos.

Nesta mesma linha de pensamento sobre as aulas de Ciéncias no contexto
tradicional, Silva (2015, p. 65) diz que, o0 ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental tem se
mostrado pouco eficaz no que diz respeito ao desenvolvimento de habilidades que levem os
alunos a se questionarem sobre os fenébmenos ocorridos na natureza. Tendo em vista essa
realidade, o real interesse por essa pesquisa surgiu na minha participacdo no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O PIBID é uma acdo da Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Ministério da Educacdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do
curso de licenciatura uma aproximagdo pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educacdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas. Na oportunidade pude
acompanhar e vivenciar de perto a realidade do Ensino de Ciéncias.

Sabe-se que os desafios para a realizacdo de atividades experimentais ndo estéo

muito distantes dos mesmos desafios encontrados para a realizagdo das aulas tradicionais em
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sala. Porém, a realizacdo de atividades experimentais exige mais dedicacdo e preparacdo por
parte do professor, para que as praticas estejam relacionadas ao que esta sendo apresentado
em sala de aula.

Nesse sentido, a realizacdo de experimentos estd diretamente relacionada a
necessidade de adotar uma metodologia diferenciada, sobre como ensinar e aprender Ciéncias,
haja vista que, o ambiente escolar € um local propicio para constru¢do de um conhecimento
cientifico, no qual o professor € o mediador das acdes.

A motivagdo do professor em desenvolver experimentos em sua disciplina, e
principalmente a realizagdo de atividades praticas, sem ddvidas € um fator muito importante
para que os alunos também se sintam motivados. No entanto, diante de algumas adversidades,
como baixos salarios e falta de apoio administrativo da unidade de ensino (KRASILCHIK,
2012, p. 63), 0 proprio professor perde a motivagéo.

Sem duvidas a realizacdo de experimentos, em Ciéncias é de grande importancia,
uma vez que o aluno tem a oportunidade de estabelecer a construgédo e relacdo entre teoria e
pratica. Outro ponto importante € a motivacdo do aluno, esta o levara a se esforcar para
entender tanto os conteddos teoricos trabalhados em sala de aula quanto as atividades préaticas
experimentais. Por isso, faz-se necessario que o professor conduza tais atividades para
obtengcdo dos resultados desejados. Uma vez que a realizagdo de experimentos sob a
supervisdo do professor permitira ao aluno se sentir recompensado e o0 ajudara a compreender
melhor, os contetdos tedricos (GASPAR, 2014, p.180).

Dessa forma, o objetivo dessa pesquisa foi analisar e demonstrar de que maneira
os experimentos cientificos em Ciéncias Naturais, realizados pelo PIBID, nas turmas de 8°
ano, contribuiram para motivacdo e construcdo de conceitos cientificos, na Escola Municipal
Professor Hilton Nunes, no municipio de Grajat Maranh&o.

Tendo em vistas esses pontos, 0s objetivos do subprojeto do PIBID foram:
Mostrar a funcionalidade da Ciéncia no dia a dia, valorizando o magistério, realizar
experimentos a partir de conceitos tedricos, capacitando graduandos na realizacdo de
experimentos e de outros recursos, que esclarecam outros modelos tedricos quaisquer;
estimular a independéncia dos alunos na realizacdo de experimentos permitindo que sempre
relacionem o que aprendem em sala de aula com aspectos praticos da vida; estimular o
trabalho coletivo levando os alunos a trabalhar e entender indistintamente o conceito de
interdisciplinaridade; inserir o licenciando na atividade docente, elevando a qualidade da

formacédo do mesmo.
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A presente monografia é composta de 05 capitulos, sendo o primeiro a Introducéo.
No capitulo dois, apresentamos a descricdo e o percurso metodologico da pesquisa. No
capitulo trés, nos debrucaremos sobre a escola campo de nossa pesquisa, reconstruindo sua
historia e caracteristicas fisicas; o projeto PIBID e uma breve cronologia do ensino de
Ciéncias no Brasil, no Mundo e em Grajau. No capitulo 4, faremos a descricdo das préaticas
experimentais realizadas durante a pesquisa e nas consideragdes finais expomos 0s motivos
pelos quais as praticas nas aulas de Ciéncias se fazem necessarias.

Com essa organizacgéo, a presente pesquisa, tem enquanto relevancia académica e
social, o papel de analisar e demonstrar o quanto a pratica no ensino de Ciéncias contribui,
ndo somente para o aprendizado, mas também para a motivacdo dos alunos. No entanto, ao
delimitar o tema dessa pesquisa, levou-se em consideracdo a grande importancia de analisar

como foram as aulas com 0s experimentos e como eram as aulas antes das praticas.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa experimental e de campo. Foi
realizada na escola Municipal Professor Hilton Nunes, no Municipio de Grajal — Maranhao e
orientada a partir de uma abordagem qualitativa, que permitiu uma analise de conteldo das
informac0es obtidas a partir de questionarios de aula tedrica e de aula préatica e dos resultados
obtidos através da insercdo das praticas experimentais aplicadas em sala de aula. Observando
0 comportamento, aprendizagem, motivacao e opinido dos alunos sobre os experimentos.

Para realizacdo desta foi feito inicialmente uma pesquisa bibliografica
aprofundada, principalmente para conhecer melhor o seu objeto de pesquisa e os trabalhos ja
desenvolvidos na area. Um dos passos mais importantes foi a analise dos dados coletados por
meio do referencial tedrico.

Procurou-se durante a pesquisa aprofundar o conhecimento acerca de uma
realidade especifica. Dentro da realidade dos fatos, os procedimentos foram conjugados com
muitos outros, tais como a analise de documentos, filmagem e fotografias (GIL, 2002, p. 53).
Nesta pesquisa foi analisado o comportamento e interesse e aprendizagem de conceitos
cientificos dos alunos durante as aulas praticas de Ciéncias. O projeto foi realizado com um
total de 35 adolescentes na faixa etaria de 12 a 13 anos, que estavam matriculados no 8° ano
do Ensino Fundamental.

Os dados foram coletados através de questionarios aplicados aos alunos, com a
finalidade de obter dados que permitissem analisar de que forma os experimentos contribuem
no processo de aprendizagem, dentre outros questionamentos. Segundo Gil (1999, p.128), o
questionario é um dos métodos mais utilizados para obter informacdes, apresenta as mesmas
questdes para todas as pessoas, garante o sigilo, favorece a tabulacdo das respostas e pode
conter questdes para atender as finalidades especificas de uma pesquisa. Esse metodo pode ser

aplicado em grupo ou individualmente.
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3 AESCOLA CAMPO DE PESQUISA DO PIBID

3.1 Histdrico da Escola Municipal Professor Hilton Nunes

A Escola Professor Hilton Nunes foi construida em 1985, na gestdo do Dr.
Mercial Lima de Arruda, no seu primeiro mandato como prefeito de Grajad. Iniciou suas
funcdes letivas com 390 alunos, e sob a dire¢do do professor Dimas Simas Lima, sendo as
primeiras secretérias: Maria da Silva Sousa e Laureana Sousa dos Santos, e 0 corpo docente
era composto por: Alderina de Sousa Arruda, Alcenor dos Santos Marques, S6nia Maria
Fonseca Silva, Ester Pereira da Silva, Maria Linde dos Santos, Marcilene Amorim dos Santos,
entre outros. O Professor Dimas faleceu no ano de 1987, sendo sucedido pelo professor Pedro
Bernardino de Almeida Filho que exerceu o cargo até o ano de 1989.

Assumiu em seguida o professor Edir Felinto da Silva Barros no periodo de 1990
a 1992. De 1993 a 1995 a escola foi dirigida pela professora Ana Luisa lima Rolins e, em
1996, assumiu a direcdo a professora Maria de Jesus Pacheco Nascimento, que exerceu o
cargo até 2000. J& em 2001, o professor Edi Felinto da Silva Barros, voltou a exercer o cargo
de diretor da instituicdo, tendo como Diretor Adjunto o professor José Jairo Sousa da Silva.
Posteriormente no periodo de 2003 a 2004 a gestdo da escola foi exercida pela professora
Maria Alice de Morais Nunes Santos, e de 2005 a 2009 por Maria de Jesus Pacheco
Nascimento, que voltou a exercer a Direcdo auxiliada por Silene Veras de Arruda Pereira
Diretora Adjunta.

Em 2009 assumiu a direcdo na qual permaneceu até 2012 a professora Aurilene
Maria Sousa Arruda, sendo substituida pelo professor Messias Galvao Pereira, nos anos de
2013 e 2014, e nos anos de 2015, 2016, a direcdo da escola foi exercida pelo professor
Antonio Carlos Borges Santos, sendo que, em 2017 retornou ao cargo de diretora a Professora
Aurilene Maria Sousa Arruda. Atualmente o diretor € Antdnio Alberto Galvdo Barros. Tal
rotatividade de gestores se deve as mudancas na gestdo do municipio, ja que os cargos de
direcdo sdo considerados cargos de confianca e, por esse motivo sofre 0s reveses provocados
pelo resultado dos pleitos municipal.

A escola estd localizada em Grajal, uma cidade do estado do Maranhéo.
Municipio que ocupa um territorio de 8.863,570 km2 e contava com 69.527 habitantes no
altimo censo (2010). A densidade demografica é de 7,9 habitantes por km2 no territorio do

municipio. Situado a 146 metros de altitude, tem as seguintes coordenadas geograficas:
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Latitude: 5° 49' 5" Sul, Longitude: 46° 8' 39" Oeste, onde a localizacdo geografica é

apresentada na Figura 01.

Figura 01 — Mapa da localizacdo geografica de Grajau.

Fonte: Adaptado de Raphael Lorenzeto de Abreu, Wikimedia Commons (2006).

Localizada no bairro Canoeiro a Escola Municipal Prof. Hilton Nunes (Figura 02),
recebe alunos de varios bairros de Grajau, principalmente dos bairros Frei Alberto Beretta,
Vila Tucum, Itamar Guara, Fazendinha, Vila S8o Roque, Vilinha, Extrema, recebe também

muitos alunos da zona rural.

Figura 02 - Fachada da Escola Municipal Prof. Hilton Nunes em Grajau

!

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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A instituicdo j& foi motivo de preocupacdo para muitos pais por ser reconhecida
como uma “escola violenta” e “sem regras”, no entanto, a esses aspectos tém melhorado
bastante, no que diz respeito a seguranca e controle dos alunos. Atualmente ela tem
participado de varios projetos como, por exemplo, o JOEP (Jovens Empreendedores), projeto
que tem a participacdo efetiva dos alunos e professores. No ano de 2018 até o fim de 2019,
esta foi contemplada com o PIBID (Programa de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia) da
Universidade Federal do Maranhdo - Campus Grajal. Desde entdo a Escola vem sendo
beneficiada com projetos que contribuem de forma significativa para o aprendizado dos
alunos.

Com isso a instituicio pode ser caracterizada como uma instituicdo em
crescimento, porém vale ressaltar que, no que diz respeito aos recursos didaticos ainda precisa
melhorar bastante. A comunidade que faz parte da Escola € de baixa renda, sendo que a
grande maioria dos alunos vem de bairros vizinhos e da zona rural, ou seja, grande parte dos
alunos e suas familias vivem em situacdo de vulnerabilidade, no que diz respeito a salde e as
condicdes financeiras.

A instituicdo funciona em espaco construido para as realizacbes das acdes
escolares, com: dez salas de aula - porém nem todas possuem centrais de ar-condicionado, e
as que possuem as centrais ndo funcionam adequadamente por falta de manutencao.

Dispde de uma pequena sala de professores; um laboratério de informatica
totalmente desativado, onde estdo colocados diversos livros, na realidade funciona como um
depdsito; uma cantina ampla, local em que € servida a merenda, de qualidade e quantidade
suficiente para todos; também dispde de uma secretaria; uma diretoria; uma sala para arquivo
morto; um depdsito e uma quadra de esporte em construgéo.

Conta ainda com banheiros masculinos e femininos para alunos e servidores com
acessibilidade para portadores de necessidades especiais e rampa na entrada da Escola para o
acesso de cadeirantes. Existe uma area de terreno destinada para o cultivo de uma horta,
porém esta se encontrava sem uso no periodo em que foi realizada a pesquisa.

Dentro do possivel as instalagbes da instituicdo sdo boas, porém podemos
perceber muito improviso dentro do espaco escolar. Algumas salas sdo escuras, prejudicando
assim a visibilidade dos alunos.

Durante a pesquisa, foi possivel analisar, que mesmo tendo um espaco grande
existe deficiéncia na infraestrutura de alguns setores dentro da Escola. Segundo Saturo e
Soares (2007, p. 7), a deficiéncia de infraestrutura nas escolas afeta diretamente a qualidade

da educacdo. Desse modo, se ndo ha uma boa estrutura fisica, ou seja, que ofereca as minimas
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condigdes de comodidade, tanto para o aluno quanto para o professor, esse processo com

certeza serd afetado.

3.2 O Projeto do PIBID

Através da Resolucdo N° 140-CONSUN, de 25 de maio de 2010 foi criado o
Campus de Grajat, como Unidade Administrativa da Universidade Federal do Maranhdo
Figura 03. As atividades do Campus foram iniciadas em agosto de 2010, com a oferta de 120
vagas em dois cursos de Licenciatura Interdisciplinar: Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas-Geografia (60 vagas) e Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais-
Quimica (60 vagas).

O Campus ocupou, de agosto de 2010 a abril de 2012, espaco provisorio, cedido
pelo municipio, até a conclusdo das obras de prédio préprio com oito salas de aulas,
Biblioteca, Laboratério de Informatica, Laboratério de Fisica/Matematica, Quimica e

Biologia, Auditorio, salas administrativas, banheiros, tudo com acessibilidade.

Figura 03 - Fachada do Campus da Universidade do Maranhdo em Grajad.

WM

Fonte: Adaptado da Universidade Federal do Maranhdo, Creative Commons (2020).

J& o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) -
coordenado pela Diretoria de Educacdo Basica Presencial da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) - foi criado em 2007, com a finalidade
de estimular & docéncia entre estudantes de graduacdo e na valorizagdo do magistério. O

projeto desenvolvido pelo PIBID - financiado pela Capes - oferece bolsa para estudantes de
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cursos de licenciatura plena, para que eles exercam atividades pedagdgicas em escolas
publicas de ensino basico.

Para participar do programa existem alguns critérios e um deles € o perfil do(a)
candidato(a) a bolsa. Para concorrer a bolsa o(a) aluno(a) necessita haver concluido pelo
menos um periodo letivo da licenciatura que faz e, entre outros requisitos, é necessario bom
desempenho académico e disponibilidade de 32 horas mensais para dedicacdo as atividades
do PIBID.

Dentro dessa perspectiva o referido projeto teve como objetivo a superacdo da
abordagem fragmentada e desinteressante adotada para o ensino das Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental (NANNI, 2004), trabalhou alguns temas desenvolvidos no Curriculo de
Ciéncias da Educacdo Basica (6° ao 9° ano) a partir da tematica “Experimentos de Ciéncias e
a Evolucéo do Processo Ensino-Aprendizagem”, articulando contetidos que permitissem uma
abordagem das disciplinas cientificas de modo inter-relacionado, buscando-se a compreensao
pela experimentacdo dentro da area de Ciéncias Naturais.

Tal iniciativa se justifica tendo em vista que o grande objetivo do PIBID é
introduzir o académico dos cursos de Licenciatura em escolas de Educacdo Basica com a
intencdo de formar bons profissionais na area da docéncia. O Curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais da Universidade Federal do Maranh&o traz como proposta pedagdgica um
viés bastante inovador no d&mbito da educacdo publica brasileira: ser interdisciplinar e por
competéncia. Estruturado por competéncias e habilidades, este projeto busca incorporar
conhecimentos a partir de uma visdo ampla e de saberes locais (PPP-LCN, 2010). Portanto,
possui uma especificidade que facilita o desenvolvimento das atividades e o alcance dos
objetivos estabelecidos por esse projeto.

O projeto “Experimentos de Ciéncias ¢ a Evolugdo do Processo Ensino-
Aprendizagem”, coordenador o professor Dr. Benedicto Augusto Viera, € a segunda versdo do
projeto PIBID Ciéncias Naturais do Campus de Grajau da Universidade de Federal do
Maranhdo. Esse é prioritariamente desenvolvido através de projetos que envolvem o
desenvolvimento de metodologias voltadas para o ensino de Ciéncias, 0 que se mostra
propicio para atuacdo em escolas de Educacao Basica.

Considerando esse contexto, o PIBID oferece aos alunos do Curso de Ciéncias
Naturais uma oportunidade de conhecer, ainda em formacgéo, o ambiente escolar da Educacéo
Bésica, propiciando a interacdo formativa entre estudantes universitarios e professores do
Ensino Fundamental em exercicio, mediados pela orientacdo de docentes da Universidade

Federal do Maranhao, além de favorecer e contribuir para uma formacéo de boa qualidade nas
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Instituicdes Publicas de Ensino Superior. Convém apontar que o projeto conta com reunides
semanais.

Também € importante destacar a contribuicdo do projeto, no que se refere a
ascensdo do padrdo de qualidade da Educacdo Bésica, pois, incentiva as escolas publicas a se
tornarem protagonistas nos processos formativos dos seus futuros professores. Este projeto,
intitulado “Experimentos de Ciéncias e a Evolu¢do do Processo Ensino-Aprendizagem” que
contém temas relativos as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, foi
trabalhado com alunos do Ensino Fundamental do 8° ano na Escola Professor Hilton Nunes,
através de experimentos que abordam temas relacionados aos contetidos estudados por estes e
que foram planejados e desenvolvidos para auxiliar no processo ensino-aprendizagem.

Algumas disciplinas curriculares também serviram de suporte para o
desenvolvimento do projeto como a disciplina de Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias,
que foi um componente Gtil e necessario, que trouxe toda a fundamentacdo tedrica para
enriquecimento das praticas no Projeto, unindo o desenvolvimento deste com a
fundamentacdo tedrica da disciplina citada.

Os primeiros experimentos foram de facil execugdo permitindo sua reproducéo e
entendimento dos conceitos envolvidos de maneira simples. A partir do entendimento de que
nas atividades experimentais o objetivo é “promover interagdes sociais que tornem as
explicacBes mais acessiveis e eficientes” (Gaspar, 2009, p. 24).

Desse modo, a medida que os alunos foram aumentando suas habilidades e
ficando mais familiarizados com os materiais utilizados nos experimentos e/ou manuseio as
atividades, foram sendo aumentados seus niveis de complexidade, objetivando tornar o aluno
mais autdbnomo, independente e seguro. Além disso, o aumento da complexidade dos
experimentos incentivou o trabalho coletivo, na medida em que levou os alunos a trocarem
informacgdes e conhecimentos entre si e valorizar o trabalho interdisciplinar, visto que a
complexidade do assunto usualmente envolve conceitos de diferentes areas do conhecimento.

Para isso, a intencionalidade pedagdgica deve ser além de clara, coesa e coerente e

efetiva, com uso de linguagem apropriada facilitando o processo ensino-aprendizagem. Dessa

forma, o ensino possui um papel capaz de proporcionar a percepgdo da “natureza como um
todo dindmico e a sociedade humana como agente de interacdo e de transformacdo com o
mundo em que vive”, de forma nao isolada (SELBACH, 2010, p. 40).

O projeto também visou incentivar a criatividade dos alunos atraves da criagcdo de

novos modelos experimentais, atividade que também trabalhou com a capacidade de interacéo
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dos alunos e estimulo a ética profissional, a leitura, escrita e oralidade. Para o
desenvolvimento de tais atividades foi necessario um estudo do contexto educacional no
ambiente em que atuamos: conhecimento prévio no nivel dos alunos do Ensino Fundamental,
0s espacos utilizados e disponiveis, 0s materiais utilizados, as dificuldades enfrentadas pelos
alunos, bem como a andlise do processo de ensino-aprendizagem dos conteudos especificos
ligado ao subprojeto e das diretrizes e curriculos educacionais da Educacdo Basica.

Sabe-se que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prop6e a superagédo da
fragmentacédo das disciplinas curriculares e sugere um ensino que possibilite aos alunos um
sentido pelo qual se aprende (BRASIL, 2017).

Portanto, de acordo com a BNCC, a &rea de Ciéncias da Natureza deve garantir o
desenvolvimento de oito competéncias especificas, entre elas ‘“avaliar aplicacdes e
implicacdes politicas, socioambientais e culturais da Ciéncia e de suas tecnologias para propor
alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do
trabalho” e “agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnologicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democréticos,
sustentaveis e solidarios”, tratando a disciplina de ciéncias como algo aplicavel na sociedade.
(BRASIL, 2017).

Conforme enfatizado pela BNCC (BRASIL, 2017):

[...] ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se
em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de
investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeigoar sua capacidade de observacao, de raciocinio légico e de criagdo,
desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas primeiras
explicagbes sobre o mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua
salde e seu bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as
linguagens e os procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza.

Diante disso, outras atividades também foram realizadas como: participacdo nas
atividades de planejamento, no projeto pedagdgico da escola e nas reunides pedagdgicas,
discusséo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais e de formacao para o estudo
de casos didatico-pedagdgicos e 0 registro e organizagcdo das atividades realizadas do
subprojeto. Segundo Libaneo (1994), o planejamento € um processo de racionalizacéo,
organizacao e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica

do contexto social.
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Tendo em vistas esses pontos, 0s objetivos do subprojeto foram:

v/ Mostrar a funcionalidade no dia a dia das teorias envolvidas no ensino de
Ciéncias.

v Incentivar a formacédo de docentes valorizando o magistério;

v Realizar experimentos de conceitos tedricos;

v Capacitar graduandos na realizacdo de experimentos e de outros que esclarecam
outros modelos tedricos quaisquer;

v Estimular a independéncia dos alunos na realizacdo de experimentos permitindo
que sempre relacionem o que aprendem em sala de aula com aspectos praticos da vida;

v Estimular o trabalho coletivo levando os graduandos a trabalhar e entender
indistintamente o conceito de interdisciplinaridade;

v Inserir 0 aluno na atividade docente, elevando a qualidade da formacgédo do
aluno.

Para a finalizagdo do projeto foi proposto a exibicdo de dois dias do filme “Lucy
(Operagéo big hero)” - um filme de ficcdo cientifica que envolve Ciéncia e robdtica de uma
maneira divertida e interessante. Pode-se pensar no cinema, como uma “maquina de produzir
pensamentos”, de transcender o possivel ¢ o imaginario, medos sensagdes € sonhos, em um
exercicio de imaginag¢do tnico, em um verbo que tem “como sujeito a mente, 0 coracao, a
memoria, os sentidos, pensando ideias, cores, costumes, cheiros, sentimentos, vivéncias, [...]”
(FRESQUET, 2007, p.45). Vale ressaltar, a emogéo dos alunos durante a exibi¢do do filme,
muita atencao e curiosidade a cada cena, isso nos confirma, o quanto essa estratégia contribui
de forma significativa para novos pensamentos.

O cinema como linguagem surgiu como uma metafora, ja que ha em comum com
a linguistica, estruturas profundas de linguagem e de intersubjetividade. Ele também pode ser
comparado a escrita, como um processo que pressupde dois outros, lembrar e inventar.
(FRESQUET, 2007, p.46). Dessa forma, podemos afirmar que o filme enquanto recurso
didatico pode trazer além de uma visdo mais ampla, uma nova interpretacéo.

Outra proposta da nossa finalizacdo de projeto foi a realizacdo de uma oficina.
Segundo Anastasiou e Alves (2004, p.95), a oficina se caracteriza como uma estratégia do
fazer pedagdgico onde o espaco de construcdo e reconstrucdo do conhecimento sdo as
principais énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela

forma horizontal na qual a relagdo humana se da.
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Durante a oficina foi realizado a fabricacdo de um sab&o, do qual se estudou
inicialmente a parte tedrica com a explicacdo dos procedimentos para o seu fabrico. Além
disso, durante toda oficina houve discussao, com perguntas dos alunos, desta forma houve a
interacdo e participacao deles.

Vale ressaltar, que inserir as oficinas de ensino no cotidiano escolar pode ser
considerado um meio de articular e integrar saberes. Isso porque conta com a participacgao de
varias pessoas com 0 mesmo intuito. Assim:

Na oficina surge um novo tipo de comunicacéo entre professores e alunos. E
formada uma equipe de trabalho, onde cada um contribui com sua
experiéncia. O professor é dirigente, mas também aprendiz. Cabe a ele
diagnosticar o que cada participante sabe e promover o ir além do imediato
(VIEIRA et al, 2002. p.17).

Os recursos para aplicacdo desse projeto foram cedidos pela UFMA, tanto o teldo
como o equipamento utilizado para a projecdo do filme, como também os materiais para a
realizacdo da oficina. Participaram as turmas do 6° ao 9° ano. A culminancia do projeto foi a
realizacdo de uma Feira de Ciéncias (observa-se que a participacdo na oficina ndo foi limitada
aos alunos do 8° ano).

Conforme, Mancuso (2000, p. 2), as Feiras de Ciéncias podem proporcionar ao
aluno um contato com experiéncias, observacdo de fendmenos, determinagdo de leis e uma
relacdo entre a teoria e 0 experimento. Portanto, sdo extremamente eficazes essas feiras, pois,
além de levar o aluno a pesquisa, ainda levam o aluno a produzir seu proprio trabalho,
fazendo com que cada um, em sua individualidade, intérprete da sua maneira, dentro da sua
realidade.

Durante a Feira de Ciéncias, foram abordados diversos conteudos de Ciéncias:
métodos contraceptivos; piramide alimentar; fendmenos climaticos; entre outros. Cada grupo
ficou responsavel pela producdo do seu trabalho, bem como a apresentacdo dele. A
criatividade e a postura dos alunos durante as apresentagdes foi o que chamou mais a atengéo
de professores e comunidade escolar em geral. Foram exibidas maquetes, cartazes, além de
alguns experimentos que realizados pelos alunos.

Sem duavida, a culmindncia do projeto foi um sucesso. Nesta perspectiva, Bizzo
(2009, p. 152) afirma que “professor e alunos podem explorar suas ideias nas aulas de
Ciéncias, desenvolvendo seus conceitos, suas atitudes e sua maneira de agir”. Por isso, é
necessario que o docente proporcione momentos como esse, por meio de praticas que

oportunize o educando testar e refletir suas explicacdes, limites e possibilidades.
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3.3 O Ensino de Ciéncias

De acordo com Krasilchik (1988, p. 55; 2000, p. 85), o Ensino das Ciéncias em
todos os niveis foi igualmente crescendo em importancia, e ao ser objeto de indmeros

movimentos de transformacdo do ensino, pode servir de ilustracdo do impacto das reformas
educacionais, na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como

essenciais no desenvolvimento econdémico, cultural e social das nagdes.

No Brasil, diversas mudancas no Ensino de Ciéncias sdo observadas ao longo do
tempo, sempre influenciadas pelas demandas politicas e sociais. Durante os primeiros séculos
apos o descobrimento, a educacgdo no Brasil era controlada pelos jesuitas, tendo como enfoque
a alfabetizacdo e a catequizacao.

Nesse periodo, o ensino de Ciéncias era incipiente (MENDES et al., 2016, p. 55);
no entanto havia algumas iniciativas realizadas fora da escola, como: em 1772 a criacdo da
Sociedade Cientifica do Lavradio; em 1821, a abertura para o publico das exposi¢Ges do
Museu Real, sediado no Campo de Santana — inaugurado em 1818, hoje conhecido como
Museu Nacional da UFRJ, localizado na Quinta da Boa Vista, na cidade do Rio de Janeiro
(SCHWARTZMAN, 2009, p. 160); no mesmo periodo, palestras eram realizadas por
cientistas para alguns membros da elite e até mesmo para D. Pedro II.

O conteudo de Ciéncias foi incluido no curriculo do ensino secundario (atual 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental) do Colégio Pedro Il, que provavelmente seguia a pedagogia
tradicionalista (BUENO et al., 2012, p. 441-442).

Em 1946, pelo Decreto Federal n® 9.355, foi instaurado o Instituto Brasileiro de
Educacao, Ciéncias e Cultura (IBECC) na Universidade de S&o Paulo; sua funcéo foi tornar o
Ensino de Ciéncias mais pratico e atualizar os contetdos dos livros-texto de Ciéncias
(LOREZ, 2008, p. 15). Todavia, apenas durante a década de 1950 o Ensino de Ciéncias se
solidificou no Brasil (Mendes et al., 2016, p. 56), mas a disciplina ainda era ministrada de
forma expositiva, com livros didaticos desatualizados, baseados em textos europeus e sem
muita utilizacdo de atividades praticas (KRASILCHIK, 1988, p. 168; LOREZ, 2008, p. 15).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases, em 1961 (Lei n® 4.024), as aulas
de Ciéncias passaram a ser ministradas, obrigatoriamente, nas duas Ultimas séries do antigo
ginasio - atuais 8° e 9° anos do Ensino Fundamental — (BRASIL, 1997, p. 19) e aumentada
substancialmente a quantidade de horas no ensino Colegial (atual Ensino Médio)
(KRASILCHIK, 2000, p. 86).
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Nesse periodo, o ensino ainda era marcado, predominantemente, pela perspectiva
tradicionalista, na qual um grande volume de contetdo era transmitido em aulas expositivas; o
conhecimento cientifico era tomado com verdade absoluta e as avaliagdes se baseavam nos
questionarios apresentados no livro-texto (BRASIL, 1997, p. 19).

Por outro lado, no mesmo periodo, alguns professores de Ciéncias levaram em
consideracdo as ideias de educadores comportamentalistas, como Benjamin Bloom
(KRASILCHIK, 2000, p. 87). Ainda na década de 1960, as ideias cognitivistas de Jean
William Fritz Piaget influenciavam significativamente as perspectivas enfatizadas no
construtivismo (KRASILCHIK, 2000, p. 88).

Em 1964, houve a instauragdo da ditadura militar; durante sua vigéncia, o objetivo
do ensino era formar técnicos e trabalhadores, importantes pecas para o desenvolvimento do
pais, tendo o ensino de Ciéncias papel profissionalizante e descaracterizado (KRASILCHIK,
2000, p. 86; 2003, p. 18).

Mudangas profundas no Ensino de Ciéncias surgiram em 1971 com a aprovagédo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n® 5.692/1971, depois revogada pela Lei n°
9.394/1996). Pela lei de 1971, as Ciéncias passaram a ser uma disciplina obrigatdria durante
todo o Ensino Fundamental (KRASILCHIK, 2000, p. 87).

No final da década de 1970 e inicio dos anos 1980 foram criados projetos para o
desenvolvimento de materiais didaticos adequados as novas visdes do Ensino de Ciéncias,
dando énfase ao processo experimental (LOREZ, 2008, p. 18). Durante a década de 1980
muitas discussdes sobre o Ensino de Ciéncias foram levantadas, algumas norteadas sobre a
visdo piagetiana (cognitivista) e/ou construtivista. Nessa vertente, o aluno ja possui um
conjunto de concepgdes prdprias de conhecimento (&s vezes inadequadas) para a sala de aula
(KRASILCHIK, 2000, p. 31-32).

Nesse mesmo periodo, surgiram modelos de aprendizagem por mudancas
conceituais (BRASIL, 1997, p. 21). Em ambas, o aluno é agente ativo da construgdo do seu
conhecimento (BRASIL, 1997, p. 21).

Com a aprovacdo em 1996 de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n° 9.394/1996); no ano seguinte, foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais; os dois documentos instruiam que a escola tinha papel de formar alunos capazes
de exercer plenamente seus direitos e deveres na atual sociedade; que os conteidos devem ser
trabalhados de maneira interdisciplinar e indicando a efetiva inclusdo do CTS no curriculo
(BRASIL, 1997, p. 20).
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Nesse periodo surgiram iniciativas reflexivas sobre a formagdo inicial e
continuada dos professores de Ciéncias, com enfoque nas novas politicas educacionais
(NASCIMENTO et al., 2010, p. 238).

Ao longo dos anos foram elaboradas diferentes politicas educacionais; a mais
recente € a Base Nacional Comum Curricular, de 2018. Ela define as aprendizagens essenciais
que os alunos devem desenvolver ao longo da Educagdo Basica em conformidade com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de
2014 e fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica de 2013.
Nesses documentos consta a necessidade de promover as Ciéncias no Ensino Bésico
(BRASIL, 2013; 2014; 2018).

A pesquisadora Krasilchik (2000 e 2004) faz um mapeamento da historia
do Ensino de Ciéncias no Brasil e destaca a relacao entre Ensino de Ciéncias e cidadania. Para
esta autora, 0 Ensino de Ciéncias passou de uma fase de apresentacdo da Ciéncia como neutra
para uma visdo interdisciplinar. Nela, o contexto da pesquisa cientifica e suas consequéncias
sociais, politicas e culturais sdo elementos marcantes. Destaca ainda, que 0 processo de
alfabetizacdo cientifica dos estudantes raramente chega ao estagio que ela denomina
“multidimensional®, no qual se tem uma compreensdo integrada dos conceitos cientificos
envolvendo suas conexdes e vinculos com as diversas disciplinas.

Segundo Krasilchik, (2000 e 2004) o “estagio funcional®, no qual o estudante
define os termos cientificos sem compreender plenamente seu significado ainda é o
predominante ao fim da Educacéo Basica.

Nos ultimos anos, ficou clara a necessidade da relacdo entre o ensino de Ciéncias,
sociedade e tecnologia e as questbes ambientais. Apesar das diversas discussdes que
ocorreram ao longo do tempo sobre a problematica do ensino de Ciéncias, a visdo holistica
das Ciéncias e as diversas politicas educacionais fomentando uma educacdo contextualizada
para a formacdo dos cidaddos, o ensino de Ciéncias ainda precisa ser melhor pensado pelos
educadores e pelos 6rgdos publicos competentes. Infelizmente, ainda vemos praticas
extremamente desmotivadoras tanto para o aluno como para o professor nas aulas de Ciéncias
e em diversas outras disciplinas da Educacdo Basica.

Conforme (PAVAO, 2006), a metodologia de ensinar através da pesquisa
cientifica baseia-se nesta curiosidade natural dos alunos, valorizando e explorando suas
potencialidades. Significa construir e oferecer respostas, mas, sobretudo, visa gerar a
indagacdo e o interesse pela ciéncia como fonte de prazer, de transformacdo da qualidade de

vida e das relacdes entre os homens.
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Apesar dos experimentos serem um dos melhores métodos no processo de ensino
- aprendizagem sabe-se que acontecem poucas atividades experimentais nas aulas de
Ciéncias, 0 que torna a aula muitas vezes desinteressante e pouco compreensivel. O problema
com atividades experimentais continua presente no ensino de Ciéncias Naturais. Embora
muitas pesquisas tenham sido feitas sobre o ensino experimental, os seus resultados mostram
que elas pouco avangaram.

“A ciéncia que ¢ ensinada nas escolas, ainda sustenta uma imagem
idealizada e distante da realidade do trabalho dos cientistas, omitindo
antagonismos, conflitos e lutas que sdo travadas por grupos responsaveis
pelo progresso cientifico. A consequéncia disso é a construcdo de uma viséo
ingénua de uma ciéncia altruista, desinteressada e produzida por individuos
igualmente portadores destas qualidades” (TEIXEIRA, 2003, p. 178).

Por essas razOes muitos professores criam barreiras e muitas vezes pensam que
para ensinar Ciéncias através de préaticas, precisam ser grandes cientistas ou dispor de grandes
laboratorios, discordando desse pensamento, Pavédo (2007, p. 11), afirma que:

A ideia de que para fazer ciéncia é preciso ser génio é um mito que sé
atrapalha o ensino. O cientista ndo ¢ individualista, trabalha em comunidades
cientificas. H& muita mistificacdo da ciéncia e do cientista, tanto na escola
como na sociedade. Temas e préaticas descontextualizadas e muito distantes
da realidade, do dia a dia dos alunos, ndo contribuem para que eles tomem
consciéncia da presenga da ciéncia e da tecnologia na atualidade, de como
elas sdo produzidas e afetam a nossa sociedade.

O Ensino de Ciéncias é uma area de grande relevancia para o aprimoramento dos
conhecimentos, pois além de abordar conteddos articulados com a realidade, possibilita
também, novas maneiras explorar e investigar varios assuntos, levando-nos a novas
descobertas.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCN, 1998) afirmam
que “[...] a experimentagdo, sem uma atitude investigativa mais ampla, ndo garante a
aprendizagem dos conhecimentos cientificos” (BRASIL, 1998, p. 20). Diante dessa realidade,
é importante o docente desenvolver uma didatica que envolva nas aulas de Ciéncias uma
pratica relacionada ao contetdo, algo que leve o aluno a investigar, a pensar, e criar seus
proprios conceitos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL,
1997), o ensino de Ciéncias permite introduzir e explorar as informacges relacionadas aos
fendmenos naturais, a salde, a tecnologia, a sociedade e ao meio ambiente, favorecendo a

construcdo e ampliacdo de novos conhecimentos.
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Em concordancia com Bizzo (2009), o ensino de Ciéncias constitui uma das vias
que possibilita a compreensdo e o entendimento do mundo, contribuindo para a formacéao de
futuros cientistas. Portanto, o aluno que investiga, consequentemente, ele tera novas
descobertas.

O conhecimento cientifico busca constantemente esclarecer e verificar os fatos,
por meio de observacéo e investigacdo. Por isso é importante o educador abordar com clareza
a importancia desse conhecimento para a vida dos seus alunos, instigar a curiosidade tornando
suas aulas mais interessantes.

Dessa forma, o conhecimento cientifico articulado ao Ensino de Ciéncias,
oportuniza a construcdo de relagdes, orientacdo a cidadania, a formagéo de cidad&os ativos,
consumidores e usuarios responsaveis da tecnologia vivente (VIECHENESKI; CARLETTO,
2012).

Mesmos com as grandes conquistas tecnoldgicas da contemporaneidade e o
acesso a informacdo pela internet, percebemos que estas ndo séo suficientes a ponto de suprir
as necessidades dos educandos em relacdo as explicacdes dos fenbmenos naturais. Portanto,
“[...] o ensino de Ciéncias deve contribuir para que os alunos obtenham essas informacdes e
estabelecam relacGes necessarias a constru¢cido de conhecimento cientifico” (SOARES;
MAUER; KORTMANN, 2013, p. 52).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais
(BRASIL, 1997) o objetivo do Ensino de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental é
proporcionar conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica e desenvolver nas discentes
competéncias que o leve a atuar como um cidaddo critico compreendendo o meio em que
vive.

Segundo os referenciais normativos, curriculares e a propria BNCC, destacam-se
como temas integradores: Educacdo em direitos humanos e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA); Educacdo para o transito; Educacdo ambiental; Saude e educacdo
alimentar e nutricional; Processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso;
Educacao para as relagfes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana
e indigena — diversidade cultural; Vida familiar e social, educacéo para as relacGes de género;
Trabalho, Ciéncia e Tecnologia; Educacdo financeira e fiscal e orientagdo para o consumo.

Percebe-se que o Ensino de Ciéncias se resume a poucos conceitos: o desinteresse
e consequente baixo rendimento coletivo, a desmotivacdo generalizada dos educadores e o seu
despreparo para o enfrentamento do atual momento social, a inexisténcia de metodologias

adotadas pelas escolas.
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Observa-se, ainda, que este € um problema de natureza que transcende as
limitacBes fisicas das instituicbes de ensino, estendendo-se a formacdo cientifica dos
professores em um carater que ndo os torna pesquisadores e 0s condiciona a aceitacdo de uma
exatiddo e um formalismo ja ha muito tempo defasado pelas Ciéncias Naturais.

Esta realidade, de transmissdo de informacGes pontuais e ndo suscetiveis a
questionamentos, alteracbes e constru¢des, ndo toma conhecimento do atual aspecto social
humano. As atividades experimentais como ferramenta de aprendizagem tém como papel
contribuir para o desenvolvimento do pensamento cientifico, ou seja:

[...] ajudar a compreender as possibilidades e os limites do raciocinio e
procedimento cientifico, bem como suas relacbes com outras formas de
conhecimento; criar situacfes que agucem os conflitos cognitivos no aluno,
colocando em questdo suas formas prévias de compreensdo dos fendmenos
estudados; representar, sempre que possivel, uma extensdo dos estudos
ambientais quando se mostrarem esgotadas as possibilidades de
compreensdo de um fendmeno em suas manifestagdes naturais, constituindo-
se uma ponte entre o estudo ambiental e o conhecimento formal (AMARAL
e SILVA, 2000, p. 134).

Portanto, o Ensino de Ciéncias deve proporcionar ao aluno esse momento de
pensar e questionar, isso o trara oportunidade de ser ndo apenas ouvinte, mas, também de
contribuir como uns grandes agentes de transformacéo.

E importante que o professor propicie aos alunos oportunidades de desenvolver
ativamente as habilidades envolvidas na atividade cientifica. Mas em geral existe uma brecha
muito ampla entre o que os professores consideram importante fazer e o que realmente fazem.

Sem duvidas, a opcdo de ensinar Ciéncias desenvolvendo atividades investigativas
torna-se uma boa solugdo para a aprendizagem. E o desejo de mudar a pratica pedagdgica, é
esse amadurecimento e esse refletir constante que garantirdo que ocorram as mudancas
efetivas na pratica pedagdgica do ensino de Ciéncias do pais. Nessa perspectiva devemos
comecar identificando e valorizando o conhecimento que o aluno detém sobre o que se

pretende ensinar.
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4 AS CONTRIBUICOES DOS EXPERIMENTOS REALIZADOS PELO PIBID NAS
AULAS DE CIENCIAS

Quando paramos um pouco para refletir acerca do atual método de ensino das
ciéncias em uma escola regular, somos defrontados a uma realidade sedenta por mudangas. O
método atualmente empregado em uma sala de aula no tratamento das questfes das Ciéncias
Naturais faz que com o aluno se torne um simples ouvinte.

Para promover o Ensino de Ciéncias Naturais, faz-se necessario “a construgao de
uma estrutura geral da area que favorega a aprendizagem significativa do conhecimento”
(BRASIL, 1999, p. 31), sendo este socialmente construido e historicamente acumulado com
relacOes estreitas com as questdes sociais e que caminha na direcdo de uma aprendizagem
cientifica significativa.

E fato que, quando o professor se utiliza de metodologias diferenciadas para
apresentar um conceito, pode incentivar seu aluno a construir seu préprio conhecimento de
maneira prazerosa, sem obrigacdo, estimulando-o a fazer parte do processo, isso faz com que
o0 aluno tenha motivacao e curiosidade.

Ou seja,

O professor deve conviver com o0s estudantes, observando suas acdes,
dialogando com eles, perguntando, sendo interrogado pelos mesmos e
realizar também com eles experiéncias diversas do cotidiano do ensinar e do
aprender. Esse procedimento auxilia a aprendizagem e desenvolvimento
intelectual e pessoal. Cabe ainda, trabalhar com os estudantes os aspectos
afetivos dessa relagdo (RINALDI, 2011, p. 18).

Dessa forma, a realizacdo de experimentos, nas aulas de Ciéncias, representa uma
excelente ferramenta para que o aluno faca a experimentacdo do contetdo e possa estabelecer
uma melhor compreensao entre teoria e pratica. Galiazzi et al. (2001, p. 250) afirmam que “as
atividades experimentais, embora acontecam pouco nas salas de aula, sdo apontadas como a
solucdo que precisaria ser implementada para a tdo esperada melhoria no ensino de Ciéncias”.
Portanto, acredita na maior significancia desta metodologia em relagdo a simples
memorizacdo da informagéo, método tradicionalmente empregado nas salas de aula.

Com base nessa realidade afirma Selbach (2010, p.46), ou se muda a maneira de
se pensar o ensino, desenvolvendo no aluno uma postura reflexiva, opinativa e investigativa,
ou ndo ha razdo para que a disciplina figure nos curriculos. Portanto, propor intervencGes

docentes por meio da adogéo de atividades experimentais, muda o foco da dindmica da sala de
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aula, onde o professor passa a ter um papel de mediador do processo de constru¢do do
conhecimento.

Desse modo, para que o pensamento cientifico seja incorporado pelo aluno como
uma prética relacionada ao seu cotidiano, é preciso que o conhecimento esteja ao seu alcance
e a aprendizagem tenha sentido e possa ser utilizada na compreensao da realidade que o cerca.

Sendo assim.

[...] para gque o conhecimento historicamente construido seja abordado desse
ponto de vista em sala de aula, € preciso que 0s estudantes tenham
oportunidades de contempla-lo como uma forma especifica de ver o0 mundo
que os cerca, assim como experimentar o uso de suas ferramentas para
interagir com este mundo, conscientes de seu potencial e das consequéncias
de sua utilizacdo (CARVALHO, 2013, p. 24).

Portanto, faz-se necessario criar condi¢cdes favoraveis ao envolvimento dos
estudantes no questionamento daquilo que parece comum e corriqueiro em seu cotidiano. Ao
longo de cada aula pratica que realizdvamos foi notério a empolgacao dos alunos.

A primeira pratica, foi sobre o sistema esquelético, trouxemos o esqueleto da
UFMA conforme apresenta a Figura 04, para que os alunos pudessem identificar os 0ssos. E
importante que o professor tenha clareza que, trabalhando de forma ludica, conduz seus
alunos a valorizar o processo de ensino e aprendizagem, motivando-os na construcdo do
conhecimento.

Independente das dificuldades apresentadas, ou falta de materiais didaticos, existe
sempre uma estratégia para o professor possa promover uma aula ludica, seja através de
imagens, maquetes, entre outros. E inevitivel mudar “a maneira de se pensar o ensino,
desenvolvendo no aluno uma postura reflexiva, opinativa e investigativa, ou ndo ha razéo para

que disciplina figure nos curriculos escolares” (SELBACH et al, 2010, p. 46).
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Figura 04 - Sistema Esquelético.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Essa aula sem davidas representou uma inovagdo, pois tinha por objetivo tornar
mais estimulante e eficaz as aulas sobre o Sistema Esquelético até entdo apresentadas apenas
nos livros ou por explanacéo do professor.

A aula que era desinteressante e cansativa, por ser apenas acompanhada pela
leitura do livro, tornou-se atraente aos olhos dos alunos pelo simples fato de ver o esqueleto.
Mas, se ndo tivesse o esqueleto? Como o professor poderia estimular o interesse dos alunos
por essa aula? Seria uma étima ideia que o professor propds-se aos alunos que fizessem o
esqueleto, com materiais simples e de baixo custo.

Assim, criar atividades investigativas para a construcdo de conceitos € uma forma
de oportunizar ao aluno participar em seu processo de aprendizagem.

A segunda pratica foi plantar o feijdo em um potinho com algoddo e agua e
observar ele crescer e desenvolver. Essa pratica é bem conhecida, das aulas de Ciéncias dos
anos iniciais. Aparentemente, uma experiéncia bem simples, porém, esse tipo de atividade

permite aos alunos a analise do processo de germinagdo e o conhecimento das varidveis
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envolvidas, refletindo a respeito, até elaborar, em alguns casos, explicagcGes causais para o
fendmeno estudado. Segundo Selbach (2010), o ensino desta disciplina é imprescindivel para
que o entendimento de contetdos de teor cientifico, sabendo associar observacoes,
experimentacdes e leituras entre o que o aluno aprende no seu cotidiano com o que aprende na
escola.

Desse modo, durante essa pratica algumas questdes podem ser levantadas com 0s
alunos para que respondam ao longo do experimento: Como as plantas se alimentam? Elas
respiram também? Quais s&o as partes da planta? Como elas nascem? E importante ressaltar
que por mais simples que seja uma experiéncia ela sempre vai trazer algum tipo de
aprendizagem para o aluno.

Cabe lembrar, que as atividades experimentais ndo devem estar sempre associadas
a grandes demonstracdes, com equipamentos sofisticados. Muitas vezes, experimentos
simples podem ser realizados no patio da escola, ou na sala de aula, com materiais do dia a

dia, levando a descobertas importantes.

Figura 05 - Préatica do feijao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Para Pavdo (2008, p.11), essa proposta do Ensinar Ciéncias Fazendo Ciéncia na

escola utiliza procedimentos proprios da Ciéncia como observar, formular hipdteses,
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experimentar, registrar, sistematizar, analisar, criar [...]. Dessa forma, 0 momento da prética é
sem duvidas o momento em que os alunos criam as suas ideias e expectativas, € possivel
observar a empolgacéo e entusiasmo. Segundo Silva e Zanon (2000, p. 134), o professor tem
“a tarefa de ajudar os alunos a aprender através do estabelecimento das inter-relacfes entre 0s
saberes teoricos e praticos inerentes aos processos do conhecimento escolar em ciéncias”.

Na terceira pratica o conteldo estudado foi o Sistema Digestério. Em seguida,
fizemos uma pratica bem simples para que os alunos compreendessem melhor o processo de
digestdo dos alimentos assim como a importancia da mastigacdo e da saliva no processo de
degradacéo dos alimentos.

Sabe-se que o processo de digestdo é um processo bastante complexo, do qual
participam uma série Orgdos e substancias quimicas, como as enzimas, por exemplo. Na
digestdo, o alimento passa por transformacoes fisicas e quimicas para que 0 n0Sso COrpo possa
absorver seus nutrientes. Portanto, para que o aluno associe essas informacdes € essencial
utilizar uma linguagem comum, ou seja, associar ao dia a dia, tornando o assunto
compreensivel.

Na pratica “E importante mastigar bem” foi utilizado os seguintes materiais: dois
copos com agua e dois comprimidos efervescentes sendo que um deles foi macerado e o outro
permaneceu inteiro, ambos foram colocados nos copos contendo agua conforme apresentado

na Figura 06, e entdo os alunos observaram o que aconteceu.

Figura 06 - Préatica sistema digestorio.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Com a realizacdo desta atividade pratica ficou evidente aos alunos que o

comprimido efervescente macerado se degrada mais rapidamente que o inteiro, com isso 0S
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alunos perceberam que a mastigagdo é um processo essencial para a degradacdo e posterior
absorc¢édo dos alimentos.

Em seguida, na quarta pratica, realizamos “O detergente na digestao” que tinha
por objetivo identificar a gordura no corpo humano. Para a realizagdo desta atividade foi
necessarios dois copos com agua, nestes mesmos copos foi acrescentado 6leo de cozinha e
somente em um dos copos foi posto o detergente, ambos os copos foram sendo agitados, 0s
alunos observavam que no copo que foi posto o detergente sobre o 6leo as gotas de gordura

estavam se dissolvendo, enquanto no outro copo nada acontecia.

Figura 07 - Préatica Sistema Digestorio

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Foi possivel observar o entusiasmo dos alunos na realizacdo dos experimentos,
surgiram indmeros questionamentos sobre o contetdo. Evidenciando-se que as atividades
praticas auxiliam os alunos fazendo com que eles saiam de sua comodidade e indaguem sobre
tudo que estd relacionado com aquele determinado conteddo. Novos gquestionamentos e
duvidas sdo gerados, dando origem a novas pesquisas e experimentos (PAVAO, 2010). Para
cada atividade pratica realizada foram submetidas questdes aos alunos para que eles

refletissem sobre elas e tentassem propor uma resposta.
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A quinta pratica foi analise da agua do bebedouro da escola. Sabe-se que “A agua
forma solugdes com uma imensa variedade de substancias. Ela dissolve sustancias solidas,
liquidas e gasosas por esse motivo € chamada de solvente universal” (SILVA, 1999, p.54).

Por ser de fato um solvente universal, a agua consegue dissolver muitas
substancias, as quais muitas vezes alteram a qualidade natural desse liquido, o que a torna até
impropria para o consumo humano. Partindo desse principio, visamos ao realizar essa préatica
verificar a qualidade da agua que estava sendo consumida na escola. Para tanto, utilizamos o
Kit de Potabilidade Alfakit (cedido pela UFMA) conforme apresentado na Figura 08, que é
referéncia no desenvolvimento de tecnologias para analises ambientais com equipamentos

para analise de agua.

Figura 08 - Analise da agua
%) \..

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

No decorrer da pratica os alunos ficaram totalmente atentos e curiosos. A
realizagcdo na andlise na amostra de &gua coletada foi positiva, no sentido de que os resultados
apresentados estavam todos dentro dos parametros de qualidade da &gua, porém ao refletir
sobre a pratica varios questionamentos foram levantados, tais como: quais elementos
quimicos a compde, quais propriedades sdo comuns a qualquer porcdo de agua e quais séo

especificas, quais os beneficios trazidos para o corpo humano por ela, se a &gua consumida
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pelos individuos desta escola é de qualidade e quais processos sdo aplicados na agua, até a
mesma ser consumida.

Outro ponto importante destacado durante a realizacdo da pratica € que nem
sempre o fato de a 4gua apresentar aspecto transparente e limpido garante que ela esteja livre
de contaminacdo, até porque 0s microrganismos sdo invisiveis ao alcance da nossa visao, 0
que amplia a necessidade de cuidados com relagéo & agua destinada ao consumo humano.

A sexta e ultima pratica realizada em sala de aula, foi a visualizacdo da célula
vegetal conforme apresentada na Figura 09 e Figura 10, um momento de muita expectativa
tanto dos alunos, como dos professores, pois, levamos o microscopio (cedido pela UFMA),
para a escola. Depois da aula tedrica, ministrada pela professora, chegou 0 momento mais
esperado por todos.

Foi possivel observar a empolgacdo dos alunos durante a pratica, muitos falaram
ter visto um microscopio apenas nos livros, até mesmo professores, com varios anos de
carreira disseram também nunca ter visto pessoalmente. Foi muito prazeroso proporcionar o
momento da visualizacdo da célula. Foi uma aula muito dindmica e cheia de perguntas e
curiosidades.

Conforme Moraes (2008, p.203), “As atividades experimentais devem ter sempre
presente a acéo e a reflexdo. N&o basta envolver os alunos na realizagéo de experimentos, mas
também procurar integrar o trabalho pratico com a discussdo, anélise e interpretagdo dos
dados obtidos”. Assim, durante a pratica tivemos na sala de aula a presenca de diretor da
escola, bem como outros professores que participaram da aula, e ficaram tdo entusiasmados
quanto os alunos.

Diante dessa realidade, afirma Fagundes (2007, p. 323) que: “Fica clara a
interdependéncia entre teoria e atividades experimentais, ou seja, em Ciéncias ndo existe
teoria desvinculada da pratica, nem pratica sem seus pressupostos tedricos. Nesse Viés, €
importante propiciar espagos para relatos, discussbes e reflexdes”. Ou seja, no
desenvolvimento de atividades experimentais deve-se considerar o objetivo de propiciar ao
aluno um ambiente de desenvolvimento das habilidades de investigacdo e observacdo, é

salutar que haja um dialogo constante entre ele e o professor.
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Figura 09 - Visualizacdo da célula vegetal.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Figura 10 - Visualizagdo da célula vegetal.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

E fato que, quando o professor utiliza metodologias diferenciadas para apresentar

um conceito, pode incentivar seu aluno a construir seu préprio conhecimento de maneira
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prazerosa, sem obrigacdo, estimulando-o a fazer parte do processo, sem pressiona-lo, pois,
este tipo de metodologia pode propiciar um despertar para o conhecimento nos educandos.

Muitos docentes, as vezes por medo de ndo desenvolver uma pratica eficaz,
acabam se limitando apenas ao livro, mas, para Pavao (2015) o importante ndo é chegar a um
resultado verdadeiro, se é que ele existe, mas sim gerar respostas que possibilitam novos
questionamentos, valorizando assim o processo de busca e constru¢do do conhecimento.

Sobre os resultados para essa pesquisa podemos dizer que foram satisfatorios e
claramente demonstrados, no questionario respondido pelos alunos. Foi possivel analisar as
seguintes respostas, sobre os experimentos realizados pelo PIBID nas aulas de Ciéncias.

Todos os 35 alunos que participaram da pesquisa responderam que consideram o0s
experimentos uma 6tima ferramenta para entender melhor os contetdos de Ciéncias.

Quando questionados sobre qual a metodologia que o professor utiliza nas aulas
de Ciéncias, a resposta unanime foi que somente o livro didatico € usado nas aulas de
Ciéncias, e que nem todos os discentes 0 possuem.

A partir da observacdo e analise das respostas expressas nos questionarios e
entrevistas dos alunos participantes, referentes aos experimentos realizados pelo PIBID,
verificou-se que:

Aluno A - afirmou que: “os experimentos tém ajudado muito a esclarecer nossas
duvidas”. A partir desta afirmac&o é possivel perceber que a utilizacdo de experimentos como
ponto de partida, contribui para compreensao de conceitos, e € uma forma de levar o aluno a
participar de seu processo de aprendizagem.

Aluno B - expressou como as praticas nas aulas de Ciéncias mudou sua realidade
ao dizer que “os experimentos realizados nas aulas de Ciéncias tém mudado completamente
nossa visdo em relacdo a aula, vemos que com a pratica o conteGdo se torna mais
compreensivel”. Diante desta fala, pode-se destacar que 0s experimentos, enquanto recursos
didaticos propiciam ao aluno um novo olhar e novo modo de percep¢do que,
consequentemente trardo indmeras respostas e NOvos conceitos.

Outros participantes da pesquisa relataram que ndo tinham nenhuma motivacéao
nas aulas de Ciéncias, que até gostavam do conteudo, porém a aula se tornava chata e com
muito conteudo. Como deixa claro o relato do aluno C, quando disse que “antes das praticas
as aulas de Ciéncias eram sem motivacdo, sempre igual. Com a realizacdo dos experimentos
ficamos mais empolgados com a aula, isso fez total diferenga para o nosso entendimento”.

E possivel associar as palavras do aluno C & definicdo de motivacéo proposta por

Brophy (1998, p.217), como “a tendéncia do estudante a perceber as atividades escolares
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significativas e dignas de valor e a tentar obter dessas, as vantagens da aprendizagem”.
Portanto, quando o professor propde uma aula diferente, ele estar motivando o aluno e
incentivando a criar seus proprios conceitos.

A partir destas respostas, evidencia-se que o uso de atividades experimentais com
materiais alternativos em sala de aula gera espagos de aprendizagens partilhadas entre
professor e alunos.

Diante do que foi desenvolvido ao longo das praticas, ao ver a interagcdo constante
e positiva dos alunos, tornou-se claro o verdadeiro significado da experimentacao, isto &,
experimentar vai além de experimentos laboratoriais. Experimentar é descobrir, questionar,
levantar hipdteses e fazer parte de um mundo totalmente abstrato, onde nds somos os

protagonistas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das praticas e reflexes decorrentes desta pesquisa pode-se concluir que a
experimentacao é mais uma metodologia educacional que potencializa o Ensino de Ciéncias.
Assim como outras atividades, ela tem um papel fundamental nas salas de aulas, facilitando a
construcdo dos conhecimentos relacionados aos fendmenos da natureza, relacionando-0s ao
nosso cotidiano, ou seja, possibilita acdes para questionamentos e levantamentos de hipéteses.

Ficou evidente que os experimentos realizados para Ensino de Ciéncias, sobretudo
pelo projeto do PIBID, desenvolvido no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais/Quimica, do Campus de Grajau, contribuiram para uma aprendizagem significativa,
haja vista, que em aulas praticas 0s alunos interagem mais uns com 0s outros e com o proprio
professor.

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interagdo é ndo
literal e ndo arbitraria. Nesse processo, “0s novos conhecimentos adquirem significado para o
sujeito e 0s conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade
cognitiva” (MOREIRA, 2010, p. 2).

Destaque-se que ao longo de cada préatica foi possivel observar a mudanca de
comportamento dos alunos, bem como a motivagéo deles e participagdo nas aulas.

Observando os docentes da escola, constatou-se que a grande maioria ja esta ha
bastante tempo na docéncia, o que levou a formulacdo das questbes: porque as aulas de
Ciéncias sdo tdo tradicionais? E porque os professores estdo tdo desmotivados? A resposta
para tais questes é complexa e envolve mais que a falta de apoio da gestdo da escola, que a
falta de laboratérios e materiais para 0s experimentos ou mesmo que as condicdes
socioecondmicas dos alunos que frequentam a escola. Passa pelo processo formativo dos
professores e pela forma como sdo conduzidas as politicas educacionais, que acabam apenas
tangenciando o problema e aceitando o minimo.

No caso especifico da escola enquanto instituicdo social de ensino, torna-se
pertinente que o trabalho do gestor escolar tenha relacdo direta com a organizacdo da
aprendizagem, pois, as acoes, recursos, meios e procedimentos realizados pela gestdo da
escola com o fim de alcancar os objetivos que contemplam a aprendizagem, constitui o
sistema de organizacdo. A organizacao pedagdgica de uma escola é em suma o que estabelece

a acao e funcionamento da instituicdo escolar. Conforme temos assinalado, as atividades e as
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formas de organizacdo e de gestdo da escola podem favorecer ou prejudicar o alcance dos
objetivos pedagdgicos.

E importante destacar que essa organizacido € fundamental para o
desenvolvimento das aulas, sobretudo, o que se pretende realizar. Durante o desenvolvimento
das praticas nos deparamos com diversas situacfes que nos levaram a refletir sobre o
planejamento e sua importancia, diante de situacfes inesperadas, situagdes essas, que muitas
vezes nos impedem de realizar uma aula com exceléncia, como por exemplo: a falta de algum
material especifico.

Por essa razdo, a gestdo da escola requer planejamento, e o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) se concretiza em face deste. Este € o documento que reflete os objetivos, as
aspiracOes e os ideais da equipe escolar. Uma escola bem organizada administra com
eficiéncia seus recursos materiais e financeiros, assim como o trabalho dos professores
propiciando as condicdes favoraveis as atividades de ensino-aprendizagem.

Através da pesquisa e do desenvolvimento do Projeto PIBID Ciéncias Naturais foi
possivel perceber o quanto a escola é limitada em relacdo a disponibilidade de materiais de
ensino de Ciéncias, 0 que pode ser compensado com investigacfes nas aulas de Ciéncias,
como as realizadas nas praticas relatadas.

A experimentacdo favoreceu aos alunos da escola campo e, aos bolsistas PIBID,
enquanto futuros docentes a vivéncia de experimentar, observar, questionar e resolver
problemas. Levando-os a refletir sobre o seu futuro perfil como professores. Os quais
refletiram sobre mudanca, sobre o fazer a diferenca, diferenca essa que nao depende da gestao
escolar, ou de equipamentos sofisticados, mas sim, de buscar incentivar no seu aluno o
espirito critico e questionador em relacdo aos fenémenos quimicos e fisicos presente no seu
cotidiano e, assim relacionar com a linguagem das Ciéncias.

Segundo Marandino; Selles e Ferreira (2009, p. 101): “o ensino experimental
contribui para a melhoria do ensino de Ciéncias na Educac@o Basica”. E isso, sem duvidas, foi
demonstrado ao logo de todo projeto desenvolvido pelo PIBID, tantos com as praticas em sala
de aula, como também através do cinema, das oficinas e feira de Ciéncias.

Muitas vezes a experimentacdo ndo se configura como uma atividade essencial
nas aulas de Ciéncias, por falta de motivacdo do docente, pessimas condi¢cdes de trabalho
entre tantos outros fatores, porém, é importante lembrar que ndo é necessario um laboratorio
ou materiais caros, é preciso apenas a disponibilidade do professor.

E sabido que existem muitos desafios, porém, mesmo frente a essas dificuldades

se faz necessaria uma reflexdo sobre a importancia de trabalhar com atividades experimentais
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no Ensino de Ciéncias, uma vez que, ao apresentar somente aulas tedricas, muitas vezes
utilizando-se de um Unico método, o aprendiz pode ficar desinteressado, desmotivado e talvez
ndo consiga estabelecer ligacao entre conceitos cientificos e o seu cotidiano.

Vale ressaltar que as atividades experimentais devem estar relacionadas aos
objetivos que desenvolvam habilidades importantes. Portanto, fica claro que as atividades de
experimentacdo sdo de extrema relevancia ao Ensino de Ciéncias, pois se apresentam de
forma diferenciada do ensino tradicional, porém, ndo definitiva, influéncia de maneira
positiva para melhoria do desempenho dos alunos diante dessa area do conhecimento tdo
inovadora e enriquecedora em termos de conhecimento cientifico.

E notorio que o Ensino de Ciéncias, em qualquer modalidade ou nivel, requer de
forma continua uma relacdo entre a teoria e a pratica, levando o aluno a pensar, refletir, ser
capaz de relacionar os contetidos com o cotidiano, de forma, a torna-se parte dessa realidade.
No entanto, sabe-se a probleméatica de desenvolver a pratica da experimentacdo em uma
escola sem laboratdrio cientifico, que certamente é cotidiano de boa parte das escolas publicas
do Brasil, porém essa pesquisa no revela que mesmo sem laboratorio é possivel desenvolver

uma aula préatica satisfatoria.
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APENDICE A — Preparagéo para a visualizagio da célula vegetal

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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APENDICE B — Preparacio para a visualizagio da célula vegetal

\

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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APENDICE C — Visualizaco da célula vegetal

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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APENDICE C — Video sobre métodos contraceptivos e doencas sexualmente transmissiveis

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).



APENDICE D — Realizaco da oficina (fabricacio do sab#o)

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

50



APENDICE E — Realizacdo da oficina (fabricacio do sab&o)

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).
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APENDICE F — Realizacdo do cinema

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).



APENDICE G - Feira de Ciéncias

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE H — Apresentac&o de maquetes e cartazes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE | — Realizacio de experimentos



Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE J — Realizacdo de experimentos
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE K — Apresentag&o de magquete



Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE L — Apresentacio de maquete
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE M — Apresentacio de maquete
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PRINCIPAIS METODOS
CONTRACEPTIVOS

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE N — Realizac&o de experimento
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE O — Realizacdo de experimento
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE P — Apresentacio de maquete
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

APENDICE Q - TERMO DE CONSENTIMENTO
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa (As contribuicbes dos
experimentos realizados pelo PIBID nas aulas de Ciéncias) realizada por Eliana Alves dos
Santos e orientada pela professora Ma. Sandra Maria Barros Alves Melo.

Caso concorde, vocé participara de uma entrevista, com o objetivo de saber a opinido
dos alunos sobre as contribuicfes dos experimentos realizados nas aulas de Ciéncias. As
informagdes obtidas por meio da pesquisa serdo gravadas e mantidas em sigilo e serdo
utilizados para fins estritamente académicos. Sera preservado o seu anonimato, de modo que
nenhuma identificacdo pessoal sera usada em qualquer relato ou publicacdo que possam
resultar do estudo. Serdo utilizados siglas ou nomes ficticios quando forem empregadas suas
declarag@es, ndo sendo referenciadas, portanto, identidades pessoais.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o e-mail do
pesquisador, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo. Cabe ressaltar, que
sua participacdo neste estudo € absolutamente voluntaria, a qualquer momento vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento, sem qualquer prejuizo para voce.

Considerando os itens acima expostos, eu, de maneira livre e esclarecida, expresso o
meu interesse em participar desta pesquisa.

Em, / /

Nome do participante Assinatura do participante

Pesquisadora: Eliana Alves dos Santos

Orientadora: Profa. Sandra Maria Barros Alves Melo
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APENDICE R — Questionério feito com os alunos.

QUESTIONARIO DE PESQUISA (PIBID)

Esse questionario tem como objetivo saber a opinido dos alunos do oitavo ano, da Escola
Municipal Professor Hilton Nunes, localizada em Grajad Maranhdo em relacdo as

contribui¢Ges dos experimentos realizados pelo PIBID nas aulas de Ciéncias.

1. O que acha dos experimentos realizados pelo PIBID nas aulas de Ciéncias?

2. Na sua opinido os experimentos feitos em sala ajudam a entender melhor o contetdo
de Ciéncias?

3. Vocé gostaria que as aulas praticas fizessem parte regularmente do cronograma da
disciplina de Ciéncias?

4. Escreva sua opinido sobre as contribui¢Ges dos experimentos para o aprendizado nas

aulas de Ciéncias? Tem sido importante? Por qué?

Pesquisadora: Eliana Alves dos Santos

Orientadora: Profa. Sandra Maria Barros Alves Melo



