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RESUMO

O racismo é a ideologia que impetra que existe uma soberania de um grupo de
pessoas sobre outro. E desta ideologia estabelece-se o preconceito, que pode ser
definido com uma pré concepgao repulsiva as pessoas caracterizadas como inferiores
pelo grupo dominador, ou seja, pessoas estereotipadas. Diante deste esteredtipo,
“tragos definidores” das qualidades das pessoas, os sujeitos estereotipados séo
impedidos de apresentar-se por suas reais caracteristicas, visto que foram
antecipadamente sentenciados como indignos, ou seja, sofrem discriminagcédo gerada
pelo esteredtipo a eles imputado. A discriminagao racial por sua vez, € um termo
utilizado para apresentar a negatividade de um grupo particular em relagéo a outro
para o qual se atribuem caracteristicas inferiorizantes baseadas na aparéncia
originada de sua etnia. Partindo, portanto, desta exposi¢do conceitual, este trabalho
investiga como se da o reflexo do preconceito racial na percepgéo dos alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Paulo Freire, em Imperatriz,
Maranhdo. Inicialmente, fazemos uma breve abordagem sobre o racismo numa
perspectiva histérica, versando desde o século XV no Continente Africano e na
América, passando pela captura de pessoas a fim de escraviza-las e a chegada dos
navios negreiros nos portos brasileiros e concluindo com uma alusao sobre a atual
situagdo da pessoa negra no Brasil diante das profundas sequelas do racismo
estrutural. Em continuidade, o texto reflete como a problematica da discriminagéo
racial percorre o cotidiano escolar, dando destaque as praticas e discussoes a respeito
do racismo nos Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), bem como na Lei
Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), ressaltando a fungao primordial docente como
agente de transformacao dessa realidade nos respectivos sistemas de educacao.
Finalizando, refletimos sobre a articulacdo de medidas pedagdgicas que possibilitem
maior conhecimento sobre o racismo, buscando agucar a curiosidade sobre a
diversidade cultural, exaltando os valores, as crencas e costumes das mais diversas
etnias para que se torne possivel um novo olhar, de fato, para a superagdao do
preconceito e estigmatizagdo, sobretudo do povo negro, e, acerca do respeito aos
direitos humanos.

Palavras-chave: Racismo. Diversidade Cultural. Percepgao. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Racism is the ideology that insists that there is a power from one group of people over
another one. And from this ideology the prejudice, is established which can be defined
as repulsive preconception to the people characterized as inferior by the dominanting
group, the stereotyped people. Facing this stereotypes, “defining traits” of the qualities
of the people, the people that are estereotyped are not able to show their real
characteristics, whereas they were previously sentenced as unworthy, in other words,
they suffer discrimination by the esteriotype attributed to them. The racial
discrimination on the other hand, is a word used to present negativity of a group in
particular regarding to another which give inferior characteristics based on the
appearence originated on their ethnicity. Based on this conceptual exposition, this work
aims to investigate how the racial prejudice is reflected in the perception of the students
in the 9th grade from elementary school at Escola Paulo Freire in Imperatriz, at
Maranhao state.To start is made a brief approach about racism based on historycal
perspective, beggining from the 15th century on the African continent and in America,
going throught the capture of people in order to make them slaves and the arrival of
slaves ships in Brazilian ports and to conclude making an allusion to the current
situation of black people in Brazil face to the deep consequences of the structural
racism present in it. Continuing the text brings a reflection about how the problem of
racial discrimination makes part of the routine of the school, highlighting practices and
discussions about the Racism based on the Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’S) and also at Lei Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) emphasizing the
importance of the teacher role as an agent of this reality transformation in the
pespective system of education. And to finish is made a reflection about the importance
of articulating pedagogical interventions that allow a major knowledge about the issue
caused by the racism, seeking to sharp the curiosity of the students about cultural
diversity , exalting values, beliefes and traditions from the most different ethnicities, so
they can be Respect, bringing a new look about the human rights generating the
overcome on the prejudice and stigmatization specially of Black people.

Key Words : Racism, Education, School
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INTRODUGAO

O interesse em refletir sobre como as relagdes do preconceito racial e os
reflexos da discriminagdo racial na escola se deu a partir da releitura do meu proprio
caminhar. Ao reviver minhas memdérias me flagrei imbuida de um sentimento que
sempre me intrigou e me fez pensar sobre porque a sociedade discrimina o negro?
Como esse preconceito e discriminagao racial se da na escola? Como superar esse
mal? Ou como questiona Djamila Ribeiro (2019) “o que vocé esta fazendo ativamente
para combater o racismo?” Esses questionamentos, por sua vez, comegam a ser
respondidos a medida que se entende o conceito de racismo, este que € um fendbmeno
inadmissivel. Um mal que tem feito da esfera social um espago extremamente injusto
e covarde para milhdes de pessoas no Brasil € no mundo.

Apesar de haver uma tendéncia negacionista na sociedade sobre os mais
de trezentos anos de escravidao no Brasil, segundo Silvio de Almeida (2019) o
racismo € inegavelmente estrutural, ou seja, faz parte da organizagdo social,
econdmica e politica da sociedade de tal forma que € impossivel de escapar dele,
entretanto é possivel de se contornar os maleficios desta condicéao.

Negar essa realidade tao cruel ndo s6 desmerece a dor e o sofrimento de
milhares de pessoas como também criminaliza a pobreza, como se todos fossem
tratados realmente “iguais”, mito da democracia racial, e o resultado positivo s6
dependesse dos seus proprios esforgos, mito da meritocracia.

Sendo assim é imperativo a existéncia de iniciativas para promover o
combate ao racismo e discriminacao racial. Desta forma, citamos a escola que sempre
foi um ambiente propicio para a quebra de paradigmas e um espa¢o poderoso para
combater de maneira efetiva toda expressado discriminatoria, racista ou pejorativa
contra as minorias.

Podemos citar os Temas Transversais descritos nos PCN’s que trabalham
com a valorizagdo das mais diversas culturas, e para além do conceito de apenas
apresentar conteudos, os PCN’s buscam organizar de forma sistematica a formacéao
de valores buscando assim a mudanga de padrdes de conduta. Pensando assim
entendemos que a sala de aula € um espaco privilegiado para se aprender respeito,
e a “terra fértil” que se apresenta na escola durante o periodo de educacao formal é

campo perfeito para aceitacao.
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O livro didatico € um dos materiais importantes e mais utilizados na escola,
principalmente nas escolas publicas. Por isso se faz necessario que o profissional da
educagao saiba como utilizar esse recurso de maneira a inspirar a perceber a
existéncia ou n&o da diversidade que existe na sociedade.

Uma das iniciativas nesse sentido € a Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de
2003. Ela traz luz a escola como espaco privilegiado para a discussao da cultura afro-
brasileira, que por muitos séculos suprimida e por vezes até mesmo esquecida no
contexto escolar. Através da Lei 10.639 é trabalhada a cultura negra de diversas
maneiras, no sentido de inserir no contexto histérico a pessoa negra com agente
atuante, participante e protagonista da sua prépria histoéria.

Neste sentido, a escola tem uma fungcdo fundamental na mudanga
comportamental do individuo, sobre isso Cruz (2011, p. 45) afirma:

O espago institucional escolar ndo se define por uma neutralidade cultural,
como durante muito tempo se afirmou nos discursos sobre educagao.
Inegavelmente, a escola tem a fungéo de realizar recortes no seio da cultura
e transforma-los em saberes, objeto da instrugdo. Essa selegcdo esta
subordinada a finalidades que, a cada época, sdo definidas socialmente,

estando diretamente relacionadas com o que se considera mais importante
para a educagao das novas geragoes.

Para a autora a escola se configura como um espago extremamente
favoravel para agbes que possibilitem a propagagéo de conhecimento e este por sua
vez desperte respeito a diversidade cultural existente.

Ademais a sociedade como conhecemos atualmente é resultado da
presenca maci¢a de individuos de outros continentes. Podemos afirmar que a
formacéo da sociedade brasileira se deu mais de fora para dentro do que de dentro
para fora. Sabidamente, a populacdo indigena ja existia nas terras do Brasil quando
os portugueses chegaram neste pais; ja possuiam costumes, credos e cultura
proprias, e foram obrigados a se submeter a cultura dos europeus.

Desde movimento de ocupacgao feito pelos europeus podemos destacar
pelo menos dois resultados significativamente negativos: a tentativa de dizimagao por
parte dos europeus da cultura aqui existente e a escravizagao destes indigenas, e de
mais de 4 milhdes de pessoas que chegaram vitimas de sequestro, sendo exploradas
e escravizadas, tendo sua historia anulada. Diante deste cenario, o Brasil se tornou
um pais unico no que diz respeito a miscigenagao, principalmente no aspecto negativo

do termo. O racismo instaurou-se estruturalmente no pais e gera severas sequelas.
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Um dos desafios docente ao entrar na sala de aula é saber lidar com os
diversos problemas oriundos da diferenca de cultura, valores e crengas existentes.
Mas isso esta longe de ser algo negativo, muito pelo contrario desafios € que fazem
rico o ambiente escolar. Apesar de que muitas pessoas nao saberem lidar com as
diversidades de colegas de sala, de modo que docentes devem articular saberes e
rotinas afim de melhorar a convivéncia e a aceitagédo. O dialogo é indispensavel para
a dissolucao de acdes racistas na escola. Deixar de falar sobre diversidade como se
essa acao anulasse ou amenizasse os possiveis conflitos, resulta justamente no efeito
contrario fazendo da escola uma instituicdo perpetuadora da propagagao do racismo.
Sobre este aspecto Freire, (1987, p. 79) afirma que “nao ha dialogo, porém, se ndo ha
um profundo amor ao mundo e aos homens. Nao é possivel a pronuncia do mundo,
que € um ato de criagao e recriacao, se ndo ha amor que a infunda. Sendo fundamento
do dialogo, o amor é, também didlogo.” E através do didlogo que nasce o
conhecimento e este aflora respeito; é dialogando honestamente que se reflete mais
profundamente sobre assuntos realmente importantes e se caminha na direcéo de
superar os preconceitos.

Todas as formas de preconceitos sdo destrutivas, porém uma das faces
mais cruéis da discriminagdo € o chamado preconceito velado. Ele se apresenta de
forma mascarada, travestida muitas vezes de “boas intengdes”, meias palavras e até
mesmo de pensamentos e atitudes fantasiosas ou utdpicas, mas que na verdade o
unico objetivo € colocar a pessoa alvo numa situagédo de inferioridade, deixando de
lado quem realmente é.

Esta é uma caracteristica que pode se fazer presente no ambiente escolar,
muitas vezes de maneira organica e na&o intencional, mas que causa danos
imensuraveis aos discriminados e a sociedade em geral. Sobre isso podemos
concordar com Caroline Jongo (2017, p. 9) ao considerar que “o siléncio nao era fruto
da auséncia do racismo, mas era exatamente seu contrario — representa a forca de
um racismo velado, que calava as vozes dos discriminados e também as vozes da
ciéncia”. Fica claro que o nao falar sobre o racismo ndo demonstra a sua inexisténcia,
ao contrario, reforca seus resultados de excluir o racializado e, portanto, a escola nao
pode reproduzir ou trabalhar para perpetuar esse tipo de comportamento tdo nocivo

ao ser humano.
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1 RELENDO MEU CAMINHAR NA HISTORIA E REVIVENDO MEMORIAS

Inicio minha narrativa sobre meu caminhar até onde estou agora ousando
fazer uma confissdo. Devo admitir que, ao ser incentivada por minha orientadora, a
encantadora e forte professora Dra. Herli de Sousa Carvalho, para escrever minha
historia de vida, eu senti um misto de sensagdes que por muito tempo me travaram e
me impediram de comecar esta jornada. Diante deste novo trabalho me percebi
confusa por ndo entender exatamente o motivo de tanto desarranjo sentimental. Por
vezes tive receio de ndo me recordar do que se fizesse necessario e em outras vezes
queria ndo conseguir lembrar.

Contudo, realizei o que todo caminhar necessita para existir: dei o primeiro
passo. Li as obras que me foram sugeridas e comecei a produzir a minha primeira
experiéncia substancial de escrita da minha vida.

Para tanto busquei direcionamentos que me concederam estimulos e
nortearam meu discorrer, como no discurso de Carvalho (2016, p. 37) quando relata
que “explicitamente, invoco minhas memoérias para que se aflorem em um tempo
relativo de escrita, trazendo elementos que marcaram minha vida no passado
histérico, para uma reflexividade de onde estou e para aonde vou na minha
empreitada de pessoa”. Abracando a fala de Carvalho, compreendo que neste
trabalho de escrever sobre minha historia, tenho a oportunidade de ponderar sobre
meu caminhar melhorando, portanto, minha compreensdo de quem sou e de quem
quero ser ou continuar sendo.

Neste sentido, direcionar meus pensamentos para momentos passados 0s
quais eu nao buscava intencionalmente agugou em mim indagag¢des, compreensoes,
aceitacdes e inquietagdes necessaria para minha compreensao de mim mesma, das
minhas for¢as e das minhas fragilidades.

Reviver minha historia para escrevé-la despertou certa compreensao sobre os
elementos que compdem quem eu sou e sobre os quais ainda nao havia feito nenhum
tipo de reflexdo. Todavia essa reflexdo gerou em mim a possibilidade de reconhecer
ou ao menos perceber os constituintes que formaram minha identidade até aqui.

Depois de escrever, ler, reler e reescrever minha historia de vida posso
categoricamente chancelar as palavras de Freire (2020, p. 19) quando afirma:

Os “olhos” com que “revejo” ja ndo sao os “olhos” com que “vi”. Ninguém fala
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do que passou a nao ser na e da perspectiva do que passa. O que ndo me
parece valido é pretender que o que passou de certa maneira devesse ter
passado como possivelmente, nas condi¢cdes diferentes de hoje, passaria.
Afinal o passado se compreende, ndo se muda.

Aprendendo e, sobretudo, concordando com Freire posso afirmar que é
necessario um exercicio de aceitacao do que passou da maneira que passou sem
culpas ou cobrangas sobre aquilo que ja é passado. Vale, no entanto, o aprendizado
que nos é possibilitado quando revemos o que ja vivemos.

A oportunidade de revisar minha histéria a partir do lugar onde estou agora foi
extremamente proveitosa, apesar de saber que muito ainda tenho que refletir dos fatos
e acontecimentos do meu passado para entender meu presente e anseios de futuro.

Meu nome é Charlene de Fatima Gomes da Silva, moro atualmente em
Imperatriz, Maranhdo, e vou abordar neste memorial, dentro das limitagcdes das
minhas lembrangas, a minha trajetoria de vida ressaltando a caminhada escolar desde
a infancia até a fase atual.

Comeco apresentando minha familia. Meus pais Maria do Socorro Silva e
Antonio Gomes da Silva constituiram uma familia de sete filhos: cinco mulheres e dois
homens, e eu sou a primogénita. Desde sempre meus pais se dedicaram a nos
apresentar a vida de uma maneira soélida e real, apontando as dificuldades do dia a
dia das familias de baixa renda, mas também a forca do amor e da uniao familiar. Foi
no seio da minha familia que descobri o sentido do amor, a alegria e a necessidade
do pertencer e ndo menos importante, o valor da educacao na vida da pessoa.

Antes de morar em Imperatriz, morei até meus 9 anos de idade em uma
pequena cidade do Para chamada Ourilandia do Norte. Esta é, nas minhas
lembrancgas, a melhor época da minha vida. Tive uma infancia muito feliz, com muitas
brincadeiras e muito tranquila. N6s moravamos numa casa muito simples, afastada do
centro da cidade, em ambiente amplo, arborizado, livre de transito de veiculos
automotivos; nossas brincadeiras eram ao ar livre, fabricavamos parte dos nossos
brinquedos e ndo tinhamos acesso a quase nenhuma tecnologia. Brincavamos
somente nds, iIrmaos, porque Nossos pais nao permitiam que féssemos para a casa
dos vizinhos e nossos vizinhos também ndo permitiam que suas criangas viessem
para nossa casa; nao porque existisse algum tipo de discordia ou algo neste sentido
entre eles, mas por forma de educagao familiar mesmo. Segundo os adultos, quem

tinha que cuidar dos filhos eram os pais.
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O quintal da nossa casa era nossa principal area de brincadeiras.
Passavamos o dia brincando de pique esconde, pega-pega, pido, bola de gude e
diversas outras brincadeiras. Na época meus pais criavam galinhas e para elas
dormirem e descansarem construiram um ambiente que nds, criangas, “batizamos” de
“casinha das galinhas”. Era um sal&o de telhado baixo no qual subiamos com grande
frequéncia para ficarmos deitados admirando o céu e muitas vezes cantando as
musicas que ouviamos em casa e que com facilidade aprendiamos.

Necessito relatar neste momento o sentimento que me abragou ao passear
por essas lembrancgas. Ao finalizar a escrita me percebi com os olhos marejados e
com um sorriso largo e involuntario pela feliz saudade que senti.

Hoje, sobretudo durante esta etapa de criagdo textual percebo o quao
saudavel esta fase foi para meu desenvolvimento pessoal. Brincando a crianga
aprende de maneira mais organica, pois a brincadeira estimula o prazer no aprender,
bem como aponta Marilena Chaui ( 2000, p. 112) em “quando uma crianga brinca,
joga e finge, esta criando um outro mundo, mais rico e mais belo, mais cheio de
possibilidades e invengdes do que o mundo onde, de fato, vive”. De fato, como afirma
Chaui, o brincar amplia a criatividade da crianca e a possibilidade dela experienciar
prazerosamente os aprendizados especificos desta fase da vida. Ademais, o
desenvolvimento infantil € extremamente estimulado pelo brincar, momento em que
ela cria, recria, descobre, se relaciona com o meio e adquire experiéncias significativas
para seu desenvolvimento cognitivo, motor e pessoal.

Retomando minha trajetéria e abordando minha caminhada escolar, esta
comegou relativamente tarde quando completei sete anos de idade. Neste periodo
meus pais me matricularam numa escola de iniciativa privada, da qual eu ndo tenho
muitas lembrancas, porém todas que tenho sao muito ruins. Lembro-me de que eu
nao gostava de nada na escola, principalmente da professora, cujo nome nao recordo.
Era uma equipe muito rigida, beirando a crueldade. Posso citar como exemplo disso
o fato de nés, criangas na época, ndo podermos ir ao banheiro antes do intervalo, por
exemplo; e me lembro de eu sofrer muito, porque mesmo com muita necessidade de
ir ao banheiro eu ndo podia pedir para sair, pois a crianga que insistisse para sair
ficaria “de castigo”. Essa punicao era ficar em pé na frente de todos ao lado do quadro
verde até a hora que a professora decidisse que se poderia voltar ao lugar.

Atualmente essa recordagdo me traz uma certa preocupacao ao pensar que

existem ainda muitas instituicbes educacionais infantis com esse tipo de cenario. Essa
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situacao se sustentou até o meio do ano letivo quando se iniciaram as férias escolares.
Neste periodo meus pais conversaram comigo de maneira mais pontual, visto que eu
consegui falar com menos medo, porque a professora nao ficaria sabendo, ja que eu
nao estava indo para a escola. A insisténcia dos meus pais em sondar o porqué de eu
estar triste ao ir para escola se deu pelo fato de que sempre quis estudar e a ideia de
ir a escola sempre me deixou muito empolgada, mas esta empolgacéo nao persistiu.

As primeiras letras aprendi ainda em casa, portanto, na escola eu ja sabia um
pouco mais que as outras criangas, mas, essa minha alegria de ficar na escola foi
acabando até chegar a zero. Minha mae conta que eu chorava todos os dias pedindo
para estudar em casa mesmo com ela, mas que eu nao contava o motivo. Ja nas
férias, meus pais usaram o argumento que eu nao iria mais para aquela escola se
contasse 0 que estava acontecendo. Lembro-me com nitidez desse momento: eu
comecei contando que nao podia ir ao banheiro e que além disso, quase todos os dias
ficava de castigo, ou porque pedia para ir ao banheiro, ou porque terminava a
“tarefinha” muito ligeiro e a professora ndo gostava, apagava tudo o que eu tinha feito
e me mandava fazer de novo, e quando nao fazia ela me punha de castigo. Meus pais
ficaram muito chateados, minha mé&e chorou e me abragou dizendo que nao iria mais
voltar para aquela escola. Eu fiquei feliz demais. E, como prometido por meus pais,
este ano néo voltei para escola, mas fiquei “estudando” em casa.

Neste aspecto, compreendo o quido importante € a funcdo educadora da
familia, cada vez mais dificil de acontecer. Ter acompanhamento e estimulo dos meus
pais foi essencial para minha caminhada na educagdo, bem como, para minha
formagao enquanto pessoa. Eles sempre deixaram claro o quanto a educagao é
importante e mesmo com acanhada condi¢ao financeira, sempre priorizaram nossos
estudos. Lembro, com carinho, do meu pai repetindo em diversas ocasides que “o
estudo é a Unica coisa que ninguém pode tirar de vocés, meus filhos. E isso que vai
garantir o futuro de vocés”.

Bem como é possivel perceber na analise desse periodo da minha vida, que
a funcdo educadora da escola também tem muito poder sobre o rumo da caminha
escolar do aluno, levando-o tanto a afeicoar-se a estudar como também causando
neste aluno total aversdo a permanéncia na escola. A conduta da escola e a postura
familiar, em conjunto, sdo essenciais para definir a trajetéria da crianga nos seus
estudos.

Entdo, continuando minha iniciagdo escolar, no ano seguinte eu voltei a
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estudar, porém em outra escola, a Escola Machado de Assis, e la fiquei numa sala de
aula na qual havia um professor e ndo uma professora como era de costume. O
professor se chamava José e era um senhor de fala mansa, tranquila, sorriso facil,
cabelos brancos, vestimentas sempre em tons claros, muito acolhedor. Minha mae me
diz que eu falei para ela, quando voltei do primeiro dia de aula, que meu professor
parecia um anjo. Este comentario deveu-se provavelmente tanto pela postura décil do
professor, com também pelo esteredtipo criado pela sociedade para personificagéo de
anjos.

Fica muito evidente, portanto, o quao importante é a atuacdo do professor
para o desenvolvimento cognitivo e pessoal do aluno, como bem declara Freire (1996,
p. 73):

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério,
o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar
sua marca.

Freire assevera que as acgdes do professor ndo passam sem deixar sinal em
seus alunos. Logo, € compreensivel as oscilagdes de motivagdo que tive neste
primeiro periodo escolar. Nesta escola, entretanto, fui muito feliz. Fiz amizade com
meus coleguinhas; ndo tinha vergonha de pedir nada para o professor; |a ndo havia
puni¢des severas; o professor José me colocava para ajudar as outras criangas junto
com ele quando eu conseguia terminar minha atividade antes das demais criangas.
Hoje em dia compreendo que nasceu ai minha inclinagdo para a docéncia. Terminei
entdo, nessa escola a primeira série do Ensino Fundamental. De modo que no ano
seguinte a minha primeira série na Escola Machado de Assis, foi de grandes
mudancas para nossa familia.

Tivemos que voltar para Imperatriz estado do Maranhdo devido a crise
financeira pela qual meus pais estavam passando. Na época tinhamos uma
“‘mercearia”, que seria como minimercado, e sofreram um golpe financeiro muito
grande, do qual ndo conseguiram se reerguer. Uma pessoa roubou uma folha de
cheque do meu pai, falsificou sua assinatura e sacou uma quantia muito grande de
dinheiro. Era este dinheiro que meus pais estavam guardando para pagamento dos
fornecedores e do aluguel do local onde era a mercearia. Depois deste terrivel
incidente, os meus pais ndo conseguiram manter o comércio, visto que as vendas

estavam muito fracas devido a diminuicdo dos garimpos que havia sido o “surto”
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daquela época no Para. Além disso, a dona do local da mercearia pediu desocupagao
da propriedade, visto que sua filha estava voltando para cidade e precisaria deste
lugar para morar.

Devido a tudo isso, no ano seguinte a minha primeira série na Escola Machado
de Assis, tivemos que voltar para Imperatriz, onde moravam os familiares dos meus
pais, e foi uma fase extremamente complicada para nossa familia porque meus pais
desempregados, com pouquissimo dinheiro, com cinco filhos e minha mée gravida da
sexta filha tivemos que morar de aluguel num bairro chamado Vila Lobdo. Nossa casa
era “colada” a casa dos familiares do meu pai; aquele tipo de residéncia em que uma
unica parede servia as duas casas, 0 que se tornou um problema porque n&o tinhamos
muita afinidade com os familiares do meu pai.

Entre nossa familia e a familia do meu pai haviam muitas diferencas e isso
tornava o convivio muito delicado e surgiu, nesse periodo, uma crise a mais na familia
além da crise financeira pela qual passavamos. Esta crise familiar s6 foi amenizada
quando, depois de muito sofrimento e muitas necessidades conseguirmos mudar de
enderego, o que s6 aconteceu dois anos depois de termos chegado a Imperatriz.

Referente a nossa educacao escolar, eu e meu irmao, que era apenas um ano
mais novo que eu, fomos matriculados numa escola publica proxima a nossa casa. A
Escola se chama Delahé Figquene. Fui matriculada na segunda série do Ensino
Fundamental e meu irmao, Allain Dellon, na primeira série.

Foi novamente um momento muito conturbado da minha vida escolar muito
devido a minha vida familiar. Na escola passamos por um periodo muito tenso de
adaptacao; tivemos que passar por muita coisa dificil sem deixar que nossos pais
soubessem. Este foi um acordo que nés fizemos: ndo levariamos mais problemas para
Nossos pais, pois eles ja tinham muitos. Além disso, mesmo muito criangas ainda,
fizemos uma “promessa”: assim que pudéssemos, iriamos trabalhar para ajudar
financeiramente nossa familia. A época eu tinha nove anos de idade e meu irméo,
oito. Esse desejo de ajudar financeiramente nossos pais ficou guardado conosco e foi
colocado em pratica quando comecei a trabalhar com 16 anos de idade.

Esse processo de adaptagao sobre o qual relato deve-se ao fato de que na
escola tivemos que nos adequar a “nova cultura”, como por exemplo, ha maneira de
falar das outras pessoas, visto que, mesmo nascidos em Imperatriz, toda nossa vida
até aquele momento foi em outro Estado, onde o sotaque era diferente. Como ja se

deve imaginar, nés éramos alvo das brincadeiras dos outros alunos por conta do
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nosso jeito de falar. Recordo que muitas vezes, a noite, ficAvamos treinando para
perder nosso sotaque e aprender a falar como as outras pessoas. E deu certo!
Aprendemos! Mas, até isso acontecer, entramos em muitas discussbes com o0s
colegas, fomos colocados de lado e choramos muito, mas, passamos por tudo isso,
sem deixar nos afetar nos estudos. Nunca ficamos de recuperagado ou reprovamos no
ano, apesar de toda nossa dificuldade.

Vale ressaltar, no entanto, que esta € uma carga muito pesada para criangas
terem que carregar. O trajeto escolar torna-se demasiadamente pesado, bem como a
convivéncia familiar pois as criangas, inevitavelmente mudam seu comportamento
ordinario sem, na grande maioria das vezes, informarem a seus familiares o que esta
gerando essa mudanga, mesmo porque nem elas sabem como expressar habilmente
0 que estao sentindo ou passando.

Nessa Escola Delahé Fiquene vivenciei algumas novidades muito marcantes
para mim. Dentre elas posso citar duas que me chamaram muita atencéo. A primeira
foi o fato de existir uma “permissao” interna ou administrativa, até hoje nao sei definir
muito bem, para que os professores usassem de violéncia fisica contra os alunos,
como metodo de ensino. Por exemplo: ao aluno era exigido o estudo das operagdes
basicas da tabuada e como método avaliativo o professor faria perguntas orais sobre
essas operacdes e se 0 aluno errasse alguma resposta sofreria uma puni¢cao que se
baseava em machucar a mao do aluno que errou com uma “palmatéria”, uma espécie
de régua de madeira que né&o tinha objetivo de medir nada, mas sim de bater nas
maos das criangas.

Essa punigao podia ser aplicada quantas vezes o professor quisesse e pelo
motivo que ele escolhesse, seja porque errou uma atividade, seja porque falou na hora
inadequada, na opinido do professor, seja porque esqueceu um material de estudo;
enfim, eu nunca entendi como isso era permitido. Mas, eu achava que isso era
permitido pelos pais, visto que todos os professores faziam e nenhum pai reclamava.
Porém, em um dado momento eu estava estudando com meu irmao e minha mée quis
participar conosco dos estudos. E nés gostamos muito da ideia. Sugerimos que ela
nos fizesse a pergunta, mas com a condigdo de que ela ndo nos batesse se nos
errassemos. Ela fez uma cara de estranheza e perguntou o que queriamos dizer, ja
que ela nunca havia nos batido. Foi quando explicamos para ela que na escola nés
nao podiamos errar porque sendo seriamos punidos com palmatodria, e, percebi

naquele instante que meus pais ndo sabiam dessa conduta da escola. Ela nos
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perguntou se nds ja haviamos sofrido tal punigdo e nds respondemos que ndo, mas
nossos colegas sim.

De maneira que ao saber da situagdo das punigdes, minha mae foi conosco
no dia seguinte a escola e nos levou até nossas respectivas salas e conversou com o
professor de cada sala, deixando claro que ndo admitia nenhum tipo de punicédo que
envolvesse qualquer tipo de violéncia fisica nos filhos dela e que se acontecesse
alguma coisa que precisasse de uma intervengdao mais concreta que fosse avisada
para que ela mesma tomasse providéncias. Depois de conversar com os professores
minha mae foi até a secretaria para conversar com a diretora da escola, porém esta
nao aceitou o posicionamento da minha mae justificando que isso tiraria a autoridade
dos professores em sala de aula.

E neste momento, apresenta-se para mim outro aprendizado: a unido das
pessoas em prol de uma causa pode gerar mudangas reais e essas mudangas podem
ser muito boas. Pontuo esta descoberta pautada na repercussao da acdo dos meus
pais em torno da punicao fisica praticada na escola.

Pouco tempo depois da ida de minha mae a nossas salas de aula, houve uma
reunido de pais e professores, na qual meus pais se fizeram presentes e aproveitaram
a oportunidade para abordar o assunto das punigdes fisicas proferidas pelos
professores. Minha mae nos conta que no momento em que ela abordou esse assunto
sua fala foi endossada pela grande maioria dos pais presentes, que afirmaram
inclusive, que ja haviam feito denuncias contra a escola junto a secretaria de educagao
da cidade, visto que a diretora da escola ndo havia se disposto a resolver o problema.
Além disso, outros problemas administrativos vinham ocorrendo com frequéncia na
escola e ndo havia nenhuma iniciativa da dire¢cado em soluciona-los ou pelo menos dar
satisfacao aos pais sobre o que estava acontecendo.

Foi entdo que os pais dos alunos se uniram, fizeram manifestagoes na escola
durante algumas semanas até que a Secretaria de Educagao do municipio decidiu
trocar a diretoria da Escola, e, neste momento, assume como diretora escolar a
professora Iracema com um outro nivel de profissional da educacao. Diante desta
mudancga de coordenagdo, a Escola ganhou outros ares, um clima mais facil de se
trabalhar, estudar e brincar. Foram acontecendo reformas nas salas de aula e em toda
a escola. Quanto a esse aspecto educacional as coisas melhoraram percetivelmente.
Nunca mais aconteceram eventos em que professores punissem fisicamente os

alunos. A diretora ndo permitia. Portanto, o restante do periodo em que estudei nesta
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Escola — até a oitava série do Ensino Fundamental, atual nono ano — foi tranquilo, sem
acontecimentos extraordinarios.

A professora Iracema, nova gestora, conseguiu estabelecer com os alunos
uma relagao de confianga e por isso nos sentiamos a vontade de conversar com ela
sobre o que estavamos sentindo, sobre nossos medos, sobre nossos desejos, enfim,
sobre qualquer assunto. Foi uma das profissionais da educagdo que mais me
ensinaram a estar no ambiente escolar com afetividade e pertencimento e néo
somente como obrigatoriedade.

Adiante, iniciei o Ensino Médio, apds passar em um seletivo para o Centro de
Ensino Amaral Raposo. Esta era uma escola muito conceituada na rede publica e por
esse motivo a procura por vagas era numerosa O que gerou a necessidade da
realizacdo de um seletivo para preenchimento das vagas.

Apesar da alegria de passar no seletivo almejado pelos meus pais, o primeiro
ano do Ensino Médio configurou-se para mim como um novo desafio por diversos
motivos, mas o principal, na época era o fato de que meu irm&o nao estaria comigo,
visto que ele ndo havia terminado o Ensino Fundamental ainda. O cenario era que eu
nunca fui de me “enturmar” em grupinhos na escola e isso gerou em mim o medo de
ficar sozinha em um ambiente desconhecido.

Porém, mesmo com esse receio, essa nova jornada me reservava uma grata
surpresa. Ainda que de maneira ndo tdo contundente, o primeiro ano do Ensino Médio
foi a retomada do meu interesse pela docéncia. Esta profissdo que além de embelezar
meu retorno a Educacao Infantil, com a presenca do professor José, e ainda suavizar
meu Ensino Fundamental, pela professora Iracema. Estes dois professores,
sobretudo, me fizeram perceber o quanto € marcante na vida do aluno a presenca
afetiva do professor.

Foi neste ano que conheci a professora Solange, de Lingua Portuguesa,
Literatura e Redacdo. Ela era simplesmente encantadora, inteligentissima, muito
delicada em suas atitudes, falava baixo, tdo baixo que ministrava aula usando
microfone. Era criteriosa ao extremo em suas avaliacbes e atentava até para a
maneira com que se escreviam determinadas letras. Lembro como se fosse um
acontecimento atual, o dia que ela me chamou delicadamente e me explicou o motivo
pelo qual deveria se escrever a letra “d” com o trago fechado e ndao aberto como eu
costumava fazer. Fiquei encantada com o carinho com que ela se dedicava a cada

um na sala de aula, sabia o nome de cada um, tinha um olhar compreensivo, e ao
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mesmo tempo motivador.

Foi ela quem notou que eu nao estava me sentindo bem na sala e se
preocupou com isso. Chamou-me para convesar € eu contei que sentia falta do meu
irmao. Percebi que depois disso ela dedicou mais do seu tempo para mim e isso me
ajudou demais a n&do me sentir tdo sozinha durante este primeiro ano.

Sobre a postura assumida pela professora Solange pode-se citar Libaneo
(1994, p. 250) que afirma:

O professor ndo apenas transmite uma informagéo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atengéo e cuidar para que aprendam
a expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca
€ unidirecional. As respostas e as opinides dos alunos mostram como eles
estdo reagindo a atuacao do professor.

Significa dizer que ser professor ndo se resume tdo somente a transmissao
de conteudos didaticos; para cumprir adequadamente sua funcdo de ensinar o ele
precisar exercer a afetividade e o respeito pela histéria de cada aluno de maneira
particular e ndo simplesmente de forma coletiva.

Diante desses fatos, durante o Ensino Médio, inspirada pela professora
Solange, decidi que eu seria professora. Era essa a profissdo que eu gostaria de
seguir. Meus planos eram terminar o Ensino Médio e me preparar para prestar
vestibular para a area da docéncia. No entanto, tive que comecar a trabalhar ainda
durante o segundo ano do Ensino Médio para ajudar em casa, pois a situagdo nao
estava facil para meus pais. Comecei a trabalhar pela manha e estudar a tarde. Assim
segui até o primeiro semestre do terceiro ano, quando tive que transferir meu horario
de aula para a noite para poder trabalhar o dia inteiro e, com isso conseguir ajudar
mais ainda em casa.

Trabalhei nesse periodo como atendente em um estabelecimento comercial e
devo aqui confessar que essa € uma situagao que requer muito mais dedicacédo do
estudante, visto que a nova rotina se torna muito cansativa e ha uma redugdo no
tempo disponivel para os estudos.

Finalizei o Ensino Médio nessas condi¢des e posso garantir que senti demais
a diferenga na qualidade da Educagao, mesmo sendo na mesma Instituigdo. O turno
vespertino apresentou-se muito mais produtivo do que o turno noturno. Devido a todo
esse contexto, eu ndo prestei vestibular assim que terminei o Ensino Médio. Decidi
estudar um pouco mais em casa e prestar vestibular um ano depois de ter terminado

o Ensino Médio. Diante da dificuldade na reta final do Ensino Médio me propus a

22



estudar mais um ano em casa para reforgar os conteudos e sO6 entdo prestar
vestibular, visto que nao havia possibilidade de custear “cursinho pré-vestibular”
naquele momento para tal finalidade, portanto, eu estudaria em casa.

Porém, as coisas nao sairam como planejado. Meu pai e meu irm&o sofreram
um acidente automobilistico ainda quando meu irmé&o estava finalizando o terceiro ano
do Ensino Médio. Meu pai sobreviveu, mas meu irmao nao, infelizmente. E, eu nao
soube superar esta perda. Desisti. Fui tomada por uma tristeza imensuravel que me
machuca até hoje. E, ndo sei explicar o motivo pelo qual ndo consigo superar tal dor
e nem irei me prolongar nessa fase, pois ndo sei como apresenta-la sem demonstrar
0 quanto ainda sou impactada com este acontecimento e quanto esse impacto me
fere a ponto de me fazer estagnar.

Toda minha familia ficou extremamente abalada. Meu pai passou meses de
cadeira de rodas dependendo de nds para praticamente tudo que precisasse fazer.
Ele quebrou os joelhos e o brago esquerdo. Além disso, ficou extremamente
transtornado com a morte do meu irm&o o que o deixara ainda mais debilitado. Como
€ de se imaginar, nesse periodo ndo consegui estudar. Somente trabalhava durante
o dia e ajudava nos cuidados com meu pai durante a noite.

Mesmo depois da recuperagao do meu pai, eu ndo quis mais estudar e decidi
que iria somente trabalhar para continuar ajudando financeiramente minha familia,
sem, no entanto, tracar planos especificamente para meu futuro educacional. Tudo
para mim se apresentava meio sem sentido de ser. Sempre faltaria algo, portanto néo
havia motivacao para fazer nada além do que estava sendo feito.

Alguns anos depois, entretanto, no trabalho conheci uma pessoa que veio a
se tornar meu amigo e algum tempo depois, namorado. Foi ele quem me motivou a
voltar a estudar e prestar vestibular. E, assim o fiz. Estudei, prestei vestibular e passei
para o Curso de Pedagogia - Universidade Federal do Maranhdao Campus Imperatriz.

Foi uma das experiéncias de vida mais felizes que havia experimentado fazia
muito tempo. Compreendo que esta alegria se deu pelo fato de que eu ndo acreditava
mais em mim e nao tinha esperancas de passar. E para além disso, ainda me parecia,
a época, que eu hao merecia tais resultados sem ter meu irmao, que tanto me apoiara,
para compartilhar minhas vitérias. Com o apoio familiar, porém, consegui saborear
esta vitoria tdo renascente para minha histoéria.

Ao ingressar na Universidade, me deparei com uma estrutura educacional

completamente diferente da que eu estava habituada, em referéncia aos Ensinos
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Fundamental e Médio. A “cultura educacional”’, se assim posso denominar, da
Universidade apresentou-se para mim com ares de maturidade. Tinha cheiro de
orgulho. Orgulho de ser a primeira pessoa da minha familia a ingressar no nivel
superior, orgulho de poder conviver com tantos “iguais e tantos “diferentes”, orgulho
de estar numa Federal, orgulho da possibilidade iminente de me tornar aquilo que
sempre sonhei ser enquanto profissional, enfim, orgulho de conseguir voltar a “vida”
tendo em vista que eu sentia ter morrido junto com meu irmao.

Fica registrado, na reflexdo deste momento tdo significativo, o quéo
importante € a educagdo em diversas esferas da vida da pessoa. Tal significado
perpassa por possibilidade de superagao de conflitos emocionais e pode ir até o
desenvolvimento do senso critico reflexivo adquirido de varias maneiras, dentre elas,
nas inter-relagdes sociais, por intermédio de docentes e do acesso a fontes de
conhecimento mais direcionadas.

Ja com relagdo aos professores, como em toda instituicido de educacéo,
haviam muitos tipos de condutas profissionais. Alguns mais comprometidos com o
processo de aprendizagem e outros que ndo demonstravam tanto comprometimento.

Neste caso, contudo, conviver com toda essa diversidade de posturas
docentes foi uma experiéncia empirica de aprendizado. Estudar Pedagogia tendo a
oportunidade de ver na pratica o agir pedagdgico de quem ensina € uma vivéncia
riquissima que a universidade proporciona através de docentes que orientam a
reflexao. Estas pessoas mediaram em mim o despertar de um olhar analitico da praxis
docente, ainda enquanto aluna sem, no entanto, perder a nog¢ao da posi¢cdo de cada
um, evitando julgamentos que os colocassem em local superior ou inferior, mas
entendendo que ha uma histéria em cada sujeito que deve ser respeitada.

Segundo Paulo Freire (2003, p. 47):

O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando
significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer o que quer
conhecer em relagdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o
educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de
conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo
maior — o de conhecer, que implica re-conhecer.

Desta forma, entendemos que enquanto pratica laboral, docentes podem

estimular discentes a se identificarem como sujeito capazes de analisar o contexto em

que estao inseridos e se permitirem aprender com aqueles que dele fazem parte.
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Neste ponto do meu relembrar, volto a inserir minha vida pessoal para
justificar o rumo da minha vida académica. Algum tempo depois de ter ingressado na
universidade fiquei noiva e iniciei um processo de organizagao para este momento tao
especial, ainda que tal fato n&o tivesse feito parte dos meus planos de vida antes deste
relacionamento. Tudo corria bem. Entre trabalho, estudo e preparagcdo para o
casamento tudo era muito dificil, mas estava sendo possivel desenvolver todas as
areas de maneira satisfatéria. Eu me casaria antes de terminar a graduagao, porém
este evento ndo atrapalharia o transcorrer do curso. Um més antes do casamento,
contudo, meu noivo foi assassinado. Em um tragico incidente em que ele comemorava
seu aniversario com amigos, foi baleado acidentalmente e nao resistiu. Entdo, eu
desmoronei completamente. Ainda consegui, algum tempo depois, voltar para estudar
na UFMA, porém nao mais como antes, e, por fim, abandonei o curso.

Alguns anos mais tarde, em um encontro casual com uma professora que
havia me ensinado na Universidade, expliquei para ela como estava me sentindo e o
motivo de nao conseguir voltar a estudar. Ela, por sua vez, de maneira muito
preocupada e solicita incentivou-me a buscar ajuda profissional, conselho que mesmo
relutante, segui. Foi entdo, que descobri estar com depresséo.

Determinar a causa da depressao € ainda algo muito debatido, porém de

maneira genérica afirma-se:

Os acontecimentos traumaticos, adversos, da vida contribuem também para
o aparecimento da depresséo. Problemas familiares, o stress diario, ou néo,
a morte de alguém proximo, os estados de doenga, uma crise financeira,
conflitos prolongados, podem funcionar como precipitantes, ou facilitadores,
de episddios depressivos. O estilo atitudinal da pessoa para lidar com os
acontecimentos da vida, e consequentemente com os estados depressivos,
podem também correlacionar-se com uma maior predisposigao, ou
manutencédo, para estados depressivos (CHERPE, 2017, p. 4).

Compreendo, portanto, que o diagndstico da depressao deve ser realizado
por profissional especialista no assunto, visto que as causas podem apresentar-se de
diversas formas e os sintomas podem ser confundidos com estados emocionais
inerentes do ser humano. Por isso, atrevo-me a deixar nesta reflexao sobre esta fase
da minha trajetéria um relato que se apresentara como conselho: buscar ajuda
profissional para transtornos psicolégicos é essencial para uma vida saudavel.

Jamais imaginei ter adquirido este disturbio e mais uma vez uma docente me

mostrou o caminho a seguir. Desde entdo passo por tratamento e confesso que leva
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um tempo para que se perceba uma melhora deste quadro que pode levar o individuo
a fazer escolhas extremamente perigosas, podendo pér em risco a propria vida.
Portanto, quanto antes for feito o diagndstico melhores sdo os resultados do
tratamento.

Retomando, entdo minha trajetéria educacional, justificada que foi a
interrupcdo da minha trajetéria universitaria, esclareco que esta escrita é minha
tentativa de fechar este ciclo finalizando esta etapa da minha vida académica,
podendo assim talvez, prosseguir 0 meu caminhar rumo ao alcance da minha téao
almejada formacé&o docente.

De forma que o objeto de estudo a ser apresentado no préximo capitulo se
justifica pelo fato de que em todo o decorrer da minha trajetéria escolar e de vida
sempre me intrigou o falar, e sobretudo o silenciar sobre o racismo.

Diante disto, e agugada por meus estudos no Curso de Pedagogia, decidi
adentrar em uma pesquisa profunda sobre o assunto e o resultado desta sera

apresentado no decorrer do meu trabalho de conclusao de curso.
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2 CONCEITUANDO OS TERMOS DISCRIMINAGAO RACIAL, RACISMO E
PRECONCEITO

A discriminagdo racial € um termo utilizado para apresentar negatividade
direcionada a um individuo ou a um grupo particular de individuos devido a
preconceitos a este imputados, mesmo nao possuindo nenhum tipo de fundamentos
que impulsiona tal comportamento. Apesar de mais comumente direcionado aos
negros, o racismo né&o se restringe somente a este grupo de pessoas, mas também a
outros como aos indigenas, por exemplo.

A trajetoria da discriminagao racial, por sua vez, teve inicio com as expedi¢cdes
pela América e Africa. Nesse periodo de exploracao territorial e maritima, os europeus
entabularam o interesse em escravizar os povos, dando-se inicio ao trafico de
escravizados em todo Oceano Atlantico entre os séculos XV e XIX. Para melhor
compreender a trajetoria sobre o surgimento da discriminacgao racial, convém destacar

o que cita Turci (2012).

A expansdo maritima e comercial europeia, a partir do século XV, mudou
drasticamente a histéria da humanidade ao unir trés continentes: a Europa, a
Africa e a América (poderiamos considerar a Asia também, mas essa é uma
outra histéria). Em busca de enriquecimento, os europeus (os portugueses
foram pioneiros), organizaram todo um aparato politico, econémico e militar
que lhes garantiu o controle sobre africanos e americanos

Com a afirmacéo de Turci, compreende-se que a exploracdo dos europeus a
outros continentes a fim de acumular riqueza resultou em danos a espécie humana.
E, em meio a esse processo, 0s portugueses obtiveram acesso ao mercado dos seres
humanos, acontecia por meio de troca de mercadoria, isto €, os portugueses
ofereciam produtos: tecidos, vinhos, cavalos, ferro, entre outros produtos, em troca de
pessoas para serem escravizadas.

Para Turci (2012) as regides que mais forneceram escravos para o trafico
atlantico foram: o Cabo da Guiné, chamado pelos portugueses de Costa dos Escravos,
e os Reinos do Congo e de Angola (nesse reino os portugueses conseguiram fundar
fortes no interior, chamados de presidios). Esta foi uma realidade extremamente
desumana da diaspora do povo africano. Os africanos eram tratados com intensa

crueldade. Segundo Munanga (2006, p. 39)

Os numeros nao sao precisos, mas estima-se que, entre o século XVI e
meados do século XIX, mais de 11 milhdes de homens, mulheres e criangas
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africanos foram transportados para as Americas. Esse nimero n&o inclui os
que ndo conseguiram sobreviver ao processo violento de captura na Africa e
aos rigores da grande travessia atlantica.

Segundo estimativa acima apresentada, além do numero assustador de
pessoas sendo traficadas para exercer trabalhos forcados e desumanos, longe de sua
terra natal, de seus familiares, costumes e cultura, muitos morreram durante o
transporte devido as condi¢gdes sub-humanas as quais eram submetidos. Turci (2012)

assim descreve parte da trajetoria das pessoas capturadas para serem escravizadas:

No interior da Africa, os escravos capturados eram obrigados a andar por
quildmetros, as vezes, por dias seguidos, vigiados de perto por homens
armados. Nessas caravanas de escravos o sofrimento era muito grande:
obrigados a andar em fila, atados uns aos outros pelo limbambo (correntes,
ou madeiras, ou ferros que uniam os escravos pelo pescogo), com 0s pés
sangrando, ndo recebiam alimentagao suficiente e eram obrigados a carregar
pesos. Tudo isso para aumentar o cansago e diminuir as chances de rebelido
e de fuga. Muitos desses prisioneiros morriam nessa travessia. Podia
demorar meses esse processo de comercializagdo que ia do momento da
captura dos escravos, passando pela de feira em feira no interior e a chegada
nos portos de trato negreiro no oceano Atlantico, onde ficavam os navios
estrangeiros.

Fica evidente que o sofrimento dos escravizados caracteriza-se como
desumano. Ressalta-se que o capitalismo era fator determinante no fortalecimento
desse comércio, € nao somente os portugueses adquiriram fortunas com essas
negociacdes de pessoas da Africa, também os navios da Franca, Holanda e até
mesmo do Brasil ficavam atracado nos portos africanos, esperando a carga humana.

Em se tratando da escravidao no Brasil, tida como origem do racismo neste
pais, esta se deu por volta do século XVI até o século XIX com o desembarque de
cerca de 4,8 milhdes de pessoas escravizadas.

Faz-se importante, entretanto, fazer um adendo sobre a situagéo do indigena
no Brasil diante da invasao dos portugueses. Referem-se a este contexto Albuquerque

e Filho (2006, p. 40) quando afirma que:

Mas antes de investir macicamente no trafico africano, os colonos
portugueses recorreram a exploragdo do trabalho dos povos indigenas que
habitavam a costa brasileira. A escravidao foi um tipo de trabalho forgado
também imposto as populagdes nativas. O indio escravizado era chamado de
‘negro da terra®, distinguindo-o assim do “negro da guiné”’, como era
identificado o escravo africano nos séculos XVI e XVII.
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Como referido acima, os indigenas também foram atingidos pela ganéncia
desumana e desenfreada dos portugueses e, portanto, foram expostos a escravidao,
porém, em moldes diferentes dos escravizados africanos. Ainda segundo
Albuquerque e Filho (2006, p. 40) “por volta da segunda metade do século XVI, a
oferta de escravos indigenas comecgou a declinar e os africanos comegaram a chegar
em maior quantidade para substitui-los.” Entretanto, mesmo com esse declinio a
escravidao dos indigenas perdurou até o século XIX em algumas coloénias como se

pode observar no discurso abaixo:

Mesmo assim, a escravidao indigena perdurou por muito tempo em varias
regibes da colbnia. Sem poder importar africanos em grande numero, os
colonos paulistas durante muito tempo se contentariam com a escravidao
indigena. Foi o apresamento de indios que os empurrou para os sertbes
inexplorados e indspitos. No Para e no Maranhdo o escravo indigena foi
largamente utilizado até os ultimos anos do século XVIII, quando o trafico
africano passou a suprir regularmente as duas capitanias. No territério que
corresponde ao atual estado do Amazonas, onde se desenvolveu uma
economia baseada na coleta de plantas nativas, as chamadas “drogas do
sertdo” (cacau, salsaparrilha, baunilha, etc.), a utilizagdo do trabalho escravo
indigena se estendeu até o século XIX (ALBUQUERQUE; FILHO, 20086, p.
40-41).

Como proferido acima, a escraviddao dos indigenas estendeu-se por mais
tempo em determinadas capitanias que em outras, ainda assim, em termos gerais, foi
consideravelmente prolongada, a escravidao indigena foi abolida em 1757, por meio
do Marqués de Pombal.

A escravidao no Brasil perdurou por mais de trés séculos, e foi este o ultimo

pais do mundo abolir a escravidao, como afirmam Albuquerque e Filho (2006, p. 65):

Por mais de trezentos anos a maior parte da riqueza produzida, consumida no
Brasil ou exportada foi fruto da exploragdo do trabalho escravo. As maos
escravas extrairam ouro e diamantes das minas, plantaram e colheram cana,
café, cacau, algodao e outros produtos tropicais de exportagdo. Os escravos
também trabalhavam na agricultura de subsisténcia, na criacdo de gado, na
produgao de charque, nos oficios manuais e nos servicos domésticos. Nas
cidades, eram eles que se encarregavam do transporte de objetos e pessoas
e constituiam a mao-de-obra mais numerosa empregada na construgédo de
casas, pontes, fabricas, estradas e diversos servigos urbanos. Eram também
os responsaveis pela distribuicdo de alimentos, como vendedores ambulantes
e quitandeiras que povoaram as ruas das grandes e pequenas cidades
brasileiras.

Como se pode observar, o escravizado esteve presente em praticamente
todas as formas de servigo no Brasil durante todo o periodo escravista, apesar da

maior concentragdo acontecer nas grandes lavouras.
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O periodo de escravidao no Brasil teve seu declinio iniciado devido as
pressdes externas para o fim do trafico de pessoas para a escravizagao. O trafico
negreiro foi proibido em 1850, a partir da Lei Eusébio de Queirds. Depois desta lei
ganha forca a luta pela abolicdo da escravatura marcada vigorosamente pelas
oposicdes escravocratas que tentavam impedir este acontecimento.

Entretanto, mesmo diante da resisténcia dos escravistas a abolicdo foi
ganhando corpo sendo apoiada exigida por diversas classes da sociedade, inclusive
0s proprios escravizados que organizaram diversos tipos de resisténcia, a base, no
entanto, de muito sofrimento e muita morte das pessoas escravizadas; fugas, revoltas,
criacdo de quilombos eram maneiras de resisténcia da populagado escravizada. Em
1888, por fim, foi promulgada a Lei Aurea, no dia 13 de maio.

Indiscutivelmente o Brasil foi se consolidando social, politica e
economicamente excluindo pretos e indigenas de qualquer tipo de direito e sofrendo
as mais perversas desumanidades. E diante deste modelo de sociedade consolidou-
se o racismo estrutural que tem seu legado fortemente perpetuado até os dias de hoje,
como define Almeida (2006, p. 37):

O racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e
até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo é regra e nao
excegado. O racismo é parte de um processo social que ocorre “pelas costas
dos individuos e Ihes parece legado pela tradi¢cao”.

Nota-se, portanto, que o racismo estrutural é profundamente vigente na
sociedade brasileira e atravessa todas as esferas da vida social, na cultura, nas
instituicbes, na politica, no mercado de trabalho, na formagao educacional. E o
resultado secular de um pais assentado em bases escravocratas, manipulado por
dogmas racialistas e que n&do buscou integrar a populagao de ex-escravizados em seu
sistema formal, relegando-os a marginalidade e culpabilizando-os pelas
consequéncias nefastas desse abandono proposital. Pode parecer algo longinquo,
mas a escravidao foi abolida ha apenas 133 anos, e a desigualdade racial provocada
por ela e pela transicdo incompleta para a liberdade, posto que nao proporcionou
meios para a autonomia, séo perceptiveis no Brasil de hoje.

Dados como os do IBGE de 2014 que apontam que mesmo a populagao negra
sendo mais da metade do grupo populacional brasileiro, ainda assim 65% da
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populacao pobre e 70% da populacao extremamente pobre seja de pessoas negras,
revelam as patologias sociais sequelas do racismo estrutural.

E extremamente importante, entretanto, expressar que este cenario pode e
precisa ser modificado para que as pessoas discriminadas possam ter acesso a todas

as estruturas da sociedade brasileira com equidade e justi¢a raciais:

Porém o uso do termo “estrutura” ndo significa dizer que o racismo seja uma
condigdo incontornavel e que agdes e politicas institucionais antirracistas
sejam inuteis; ou, ainda, que individuos que cometam atos discriminatorios
nao devam ser pessoalmente responsabilizados. Dizer isso seria negar os
aspectos social, histdrico e politico do racismo. O que queremos enfatizar do
ponto de vista tedrico € que o racismo, como processo historico e politico, cria
as condi¢des sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente
identificados sejam discriminados de forma sistematica. Ainda que os
individuos que cometam atos racistas sejam responsabilizados, o olhar
estrutural sobre as relagbes raciais nos leva a concluir que a
responsabilizagao juridica nao é suficiente para que a sociedade deixe de ser

uma magquina produtora de desigualdade racial (ALMEIDA, 2006, p. 37)

Chancelando a afirmativa de Almeida, € inegavel a necessidade de
penalizagdes a atos individuais de racismo, no entanto, somente esta atitude e outras
acoes isoladas nao sao suficientes para finalizar a estrutura racista enraizada na
composicao da sociedade brasileira. Para tanto faz-se necessario pensar e debater
mudancgas profundas nos cenarios econémico, juridico e politico.

E, neste aspecto a escola € um ambiente propicio para debates e outras acdes
que reforcem esta luta contra o racismo, uma vez que na escola as interagdes sociais
podem ser intermediadas através de estratégia que provoquem a priorizagdo do
respeito a diversidade cultural.

De acordo com Munanga (2003) o racismo:

Seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a divisdo da
humanidade em grandes grupos chamados ragas contrastadas que tem
caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas ultimas suporte das
caracteristicas psicoldgicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa
escala de valores desiguais.

Partindo deste conceito entende-se que o racismo existe como forma divisdo
de grupos de pessoas como superiores ou inferiores a outro grupo a depender de suas
caracteristicas fisicas e que tem um dos grupos como referencial de padrao excelso.

Ainda segundo Munanga (2003) o racismo esta relacionado a um

comportamento, uma atitude de momento, que se expressa num sentimento de
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rejeicdo ou desprezo pela pessoa que apresenta caracteristicas raciais ou expressas
em sua imagem tragos de origem por meio da cultura e costumes.

O racismo é um comportamento humano que se faz presente na sociedade
desde o inicio da histéria da humanidade e pode se apresentar distintas, no entanto
interligadas como por exemplo a individual e a estrutural. O que pode ser chamado de
ato individual de racismo s&do as agbes discriminatérias cometidas por alguns
individuos na sociedade podendo inclusive chegar a extremos como agressdes
fisicas, destruicdo de bens, até assassinatos.

Ja o racismo estrutural € a forma como as estruturas essencialmente pilares
de uma sociedade nos moldes atuais agem com relagdo as pessoas racializadas.
Segundo Almeida (2019) “a viabilidade da reproducéao sistémica de praticas racistas
estd na organizagdo politica, econbmica e juridica da sociedade. O racismo se
expressa concretamente como desigualdade politica, econbmica e juridica”. O
racismo no Brasil se da de um modo muito diferente de outros contextos, alicergado
em uma constante contradi¢ao. As pesquisas, histérias de vida conversas e vivéncias
cotidianas revelam que ainda existe racismo em nosso pais, mas o povo brasileiro de
modo geral ndo aceita que tal realidade exista. (MUNANGA, 2003).

A maneira como se nega a existéncia do racismo no convivio social pode
contribuir para o crescimento de tal atitude, pois ele continua agindo de maneira
isolada e eficaz em alguns ambientes sociais, € preciso encontrar solugbes que
venham sanar esse problema enfrentado ao longo dos anos pelas pessoas
estigmatizadas pela sociedade, como por exemplo, os afrodescendentes. Ressalta-se
que somente o desejo da populagdo nao é suficiente para acabar com racismo ou
qualquer tipo de preconceito existente em relacéo as diferencgas étnicas e culturais de
um povo.

Abordando entdo a definigdo de preconceito ressaltam-se as palavras de
Almeida (2019):

O preconceito racial é o juizo baseado em estereétipos acerca de individuos
que pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou nao
resultar em praticas discriminatérias. Considerar negros violentos e

inconfidveis, judeus avarentos ou orientais “naturalmente” preparados para
as ciéncias exatas sdo exemplos de preconceitos.
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Pode-se afirmar, desta forma, que preconceito € um termo usado para
caracterizar um pré julgamento baseado em esteredtipos imputados a uma pessoa ou
a um grupo de pessoas consideradas, portanto, inferiores.

O preconceito € algo que ndo nasce conosco, nds o adquirimos com o
convivio social com outras pessoas (MUNANGA, 2003). E o ato julgar o que ainda néo
se conhece, esse ato discriminatorio apresenta distingdo fundamental a inflexibilidade,
pois € mantido de maneira firme, sem considerar os acontecimentos que o contrarie.
A pessoa que apresenta atitudes preconceituosas se fecha para compartilhar
conceitos e opinides diversas, deixando de perceber o outro lado da situacéo,
apresenta uma posi¢cao dogmatica que a impede de ampliar seu conhecimento de uma
forma mais profunda e contextualizada, a mesma perde a oportunidade de refletir
sobre suas decisoes.

Além disso, o ambiente social, escolar e familiar mostra a real posi¢cao de uma
atitude preconceituosa: ninguém se assume como preconceituoso, geralmente as
pessoas sempre contestam que nao tem preconceito com a populagado negra. Porém
0 que pode ser presenciado no convivio social sdo atitudes racistas vezes explicitas
vezes veladas como piadinha sobre a pessoas, familias de pessoas brancas
rotineiramente ndo querem que um negro faca parte da familia como membro da
mesma, ou seja, a populagao brasileira é inegavelmente preconceituosa, porém de
maneira consciente ou inconsciente nao assume essa posicao.

Para Munanga (2010) “todos ndés cumprimos uma longa trajetéria de
socializacdo que se inicia na familia, vizinhanga, escola, igreja, e o circulo de
amizade.” Sao estas esferas sociais, por exemplo, que perpetuam a ideia de que o

brasileiro ndo é racista. Ainda na definicdo do professor Kabengele Munanga (2010):

Ecoa dentro de cada brasileiro uma voz muito forte que grita: “ndo somos
racistas, os racistas sdo os outros”. Essa voz forte e poderosa é transmitida
pela educacgdo, essa educagdo que comega no lar, na familia e que vai até
na escola e outras esferas da sociedade brasileira.

Nota-se na afirmativa de Munanga que o contexto em que o individuo esta
inserido pode fazé-lo naturalizar o racismo a ponto de achar que este nao existe. E,
diante desta negativa fica mais dificil o combate a atitudes racistas, uma vez que quem
as comete pode nao se permitir refletir, 0 que impossibilita uma possivel mudancga de

postura. Além disso, constata-se que alguns grupos sociais se fundamentam no
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Etnocentrismo, que pode ser definido como a acéo particular de entender outra etnia
e tudo que a compde como sendo inferior.

Por se tratar de estranhamento do comportamento do outro, é natural o
individuo questionar as escolhas e decisdes de um determinado grupo social por ndo
ser o mesmo adotado pelo grupo ao qual pertence. Na intengdo da promogao do
debate e de mudancga de atitude foi criada a Lei 10.639/2003 que busca através da
educagcdo mostrar a importancia da diversidade no meio social, posto que a
discriminagao racial € um problema que precisa ser combatido em todos os ambientes.

Convém reafirmar que apesar das negativas, € inegavel que a discriminagao
racial € uma problematica social no Brasil, pois apesar de 54% da populagao brasileira
ser de afro descendentes (IBGE, 2014) esta é a parcela que ocupa o maior indice de
negligéncia em todas as esferas da sociedade. Essa discriminagdo tem resultado em
danos muitas vezes irreversiveis, dos quais 0s negros sdo as principais vitimas.

Portanto, a discriminagao racial esta vinculada ativamente ao desrespeito a
diversidade, além de ferir o principio da igualdade. E essencial, portanto, que novas
medidas de interveng¢des possam ser acionadas para diminuir os efeitos negativos
que o racismo ocasiona na sociedade. Contudo, para que isto ocorra, é primordial que
as propostas de mudangas acontecam em todos os ambientes sociais inclusive no

ambiente escolar.

34



3 DISCRIMINAGAO RACIAL NA ESCOLA

A discriminagdo € um mal que tem feito da esfera social e sucessivamente
tem adentrou na escola. E por ser uma situacdo inadmissivel, os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, possui tematica que se denomina como pluralidade
cultural para abordar sobre a diversidade cultural, dando énfase relagdes sociais e a
excludentes da pratica racista no ambito educacional.

A tematica apresentada no PCNs é apresentar aos alunos as diversidades da
populagao brasileira, correlacionando a importancia do respeito e dos valores éticos,
uma vez que, os conhecimentos promovem debates sobre as consequéncias da
desigualdade social e discriminagao, o que a aumenta a probabilidade de diminuir as

ocorréncias da discriminagao dentro da escola.

Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes
discriminatérias sado finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito mutuo, o que é tarefa para a sociedade como um
todo. A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque € o espago em que pode se dar a convivéncia entre
criangas de origens e nivel socioeconémico diferentes, com costumes e
dogmas religiosos diferentes daqueles que cada uma conhece, com visbes
de mundo diversas daquela que compartilha em familia. Em segundo, porque
€ um dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espac¢o publico para o
convivio democratico com a diferenca. Em terceiro lugar, porque a escola
apresenta a crianga conhecimentos sistematizados sobre o Pais e 0 mundo,
e ai a realidade plural de um pais como o Brasil fornece subsidios para
debates e discussdes em torno de questdes sociais. A crianga na escola
convive com a diversidade e podera aprender com ela (BRASIL, 2001, p. 21).

Entendemos que trabalhar com os alunos a aceitagdo da diversidade € uma
estratégia fundamental para diminuir os danos que a discriminagdo causa em todo
contexto. Sendo que, ndo é somente os afrodescendentes que vivenciar essa
problematica. A discriminagdo englobar diversas categorias de individuo, mas os
negros sao os principais agentes afetados, devido ser uma conduta que ultrapassa
geragoes, sendo um intercambio de cultura que recusa aceitar a igualdade, embora
que a discriminagao racial no Brasil se configura desde de 1988. Isso acaba refletindo
em uma sociedade igualmente seletiva, cheia de preconceitos, seja ela entre brancos
€ negros, heterossexuais e homossexuais, cristdos e mugulmanos entre outros.

A luta para garantir igualdade para todos tem sido intensa. E a Lei Federal n°®
7.716/1989 que define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor define

como crime qualquer atitude racista. Porém, poucos conhecem sobre seus direitos e
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nao sabem como reagir ao se deparar com atos discriminatorios ou preconceituosos,
por esse motivo é de fundamental importancia que o cidaddo venha apropriar-se de
tais conhecimentos para fazer valer seus direitos.

Nesta vertente, sabe-se que a discriminagdo racial indubitavelmente esta
presente no ambiente escolar e manifesta-se de diversas formas: piadas, apelidos,
exclusao, etc. todo este cenario de crueldades inferioriza a pessoa negra e fere
fortemente sua autoestima, podendo gerar consequéncias psicolégica, emocional,
social e moral.

Devido a discriminacao fazer parte do cotidiano escolar, o Ministério da
educacao tem elaborado programas contra a desigualdade no ambito educacional
com o intuito de garantir a valorizacao e o respeito da diversidade étnico racial.

De acordo com o Art. 11 da LDB 9.394/96 o municipio esta encarregado de
promover e organizar orgaos do sistema de ensino, relacionando-os em planos e
acdes de politicas educacionais da Unido e dos estados. Assim, a responsabilidade
do governo municipal € de programar dentro das instituicbes de ensino normas que
venham ampliar abordagem sobre a discriminacao e seus efeitos.

Ja em 2003 foi sancionada a lei 10639/03 que altera a lei 9.394/96 e
estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria da cultura africana e afro-brasileira
nas escolas, sendo esta uma das primeiras leis no século XXI aprovada na intengao
de que possamos melhorar nossa concepcdo sobre os povos africanos e afro-
brasileiros e reconhecer a importancia de combater o racismo, preconceito e

discriminacgao.

Porém, leis sozinhas nao bastam, nessa luta o papel do docente é
fundamental. O professor deve possuir informagdes, formagéao, discernimento
e sensibilidade sobre a situagcédo da realidade racial e social no pais para
contribuir e superacéo do preconceito e discriminagdo (BRASIL, 1997, p. 4)

Como afirmado acima, € essencial a intervengao do professor para que haja
nas escolas acdes que consolidem na pratica a proposta da Lei 10639/2003. Pelo
fato de que a discriminacéo e o preconceito podem ser abolidos do meio social no
momento que todos os seres humanos passem a respeitar as diferengas culturais.
Contudo, para eliminar o preconceito € necessario acontecer um processo de
reeducacado na sociedade, acdes que podem ser implantadas na educacao, na

saude e programas sociais que visam sanar a desigualdade existente no meio
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social, ocasionar mudancgas culturais nas relagdes sociais culturais, para superar a
desvantagem e a desigualdade que desfavorece os discriminados.

A diversidade existente dentro da sala de aula € um dos maiores desafios que
os educadores encontram, pois envolve diversas, costumes, crengas, valores,
comportamentos e visdo de mundo. Entretanto, ndo se pode negar que, na sala de
aula encontra-se riqueza de conhecimentos diversos. E cada ser humano tem o seu
modo de ser, de viver, de agir e de pensar, que pode ser visualizado no
comportamento dos membros pertencentes.

A cultura de um povo néo faz de seus membros mais ou menos importantes,
pois 0 que € mais formidavel é respeitar as diferengas do outro. Portanto no meio
social o mais admiravel é o ser humano respeitar as diferencas de cada um, pois séo
essas diferengas que faz do mundo um lugar repleto de saberes.

Neste sentido, os PCNs do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) na aba de

Pluralidade Cultural afirma que:

O tema Pluralidade Cultural oferece aos alunos oportunidades de
conhecimento de suas origens como brasileiros e como participantes de grupos
culturais especificos. Ao valorizar as diversas culturas presentes no Brasil,
propicia ao aluno a compreensao de seu proprio valor, promovendo sua
autoestima como ser humano pleno de dignidade, cooperando na formacéo de
autodefesas a expectativas indevidas que Ihe poderiam ser prejudiciais. Por
meio do convivio escolar, possibilita conhecimentos e vivéncias que cooperam
para que se apure sua percepc¢ao de injusticas e manifestagbes de preconceito
e discriminagdo que recaiam sobre si mesmo, ou que venha a testemunhar —
e para que desenvolva atitudes de repudio a essas praticas (BRASIL, 1997, p.
23).

Entendemos que o convivio escolar € uma forte oportunidade de reflexao
sobre a diversidade cultural e esta oportunidade pode gerar conscientizagao sobre o
respeito as diferencas. E, quando o professor adentra na sala de aula para atuar deve
estar preparado para solucionar problemas que podem existir no cotidiano escolar
referente a diversidade cultural, esses problemas surgem devido muitos alunos nao
saberem lidar com as diversidades dos colegas de sala, e quando o professor ndo tem
preparo adequado torna a convivéncia mais complexa. Entretanto, muitos professores
nao se encontram preparados para agir no momento certo e na hora certa.

Diante das adversidades do século XXI| cabe o professor consciente de sua
funcao fazer da sala de aula um ambiente capaz de respeitar o outro independente da
etnia, ou cor, pois todos tem direito de viver com dignidade. E para melhor garantir os
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direitos iguais em 1948 a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, citou (Art.1°) a
seguinte declaragao “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
em direitos.”

Portanto, dentro do contexto escolar a equipe envolvida na educagao deve
buscar solugcbes na desconexdo que persiste no convivio dos alunos, contudo, a
discriminagao racial € uma das maiores discordancias entre os mesmos, ou seja, 0s
alunos negros sofrem com mais frequéncia a discriminagao por pertencer a um povo
desvalorizado pelos antepassados. Por esse motivo, a Lei 10.639/2003 veio para
reparar as consequéncias deixadas pelo passado.

Compreendemos que a discriminacao ainda permanecer no convivio social,
por isso faz-se necessario que o educador aborde este assunto de forma
interdisciplinar com intuito de mostrar que existem valores em cada cultura e todos
merecem ser respeitados.

Dessa forma, desenvolver um trabalho interdisciplinar € almejar algumas
mudancgas na rotina diaria do processo educativo, estar disponivel para compreender
algumas rupturas que surgirdo no desenvolvimento do processo de aprendizagem do
qual esta inserido. Em meio a esse processo educativo a socializagao de experiéncias
entre docentes € essencial para construgao da proposta interdisciplinar, ou seja, no
ambiente escolar a experiéncia precisa ser vista como fator de aprimoramento do
desenvolvimento da ac¢do pedagogica. E, o trabalho de forma globalizada traz
inumeras oportunidades para o desempenho de uma abordagem interdisciplinar e
inclusiva para o avango escolar, pois possibilita ao assunto ser abordado de maneira
natural e prazerosa nas atividades escolares em sala de aula.

E, para agucar a curiosidade dos alunos sobre a cultura do afro-brasileiro a
interdisciplinaridade torna-se uma ferramenta fundamental no desenvolver do
conhecimento pelo fato de que possibilita o conteudo ser trabalhado de diversas
formas, de modo a facilitar a compreensao diante da diversidade cultural.

A promulgacgéao da Lei 10.639/2003 ocasionou um desafio dentro do processo
educacional, contudo, sdo mudancgas necessarias para que a escola alcance os
objetivos tragados pelo Ministério da Educagao. Vale ressaltar que com os objetivos
alcangados, possibilitar-se aos individuos conhecer a cultura do afrodescendente
como: valores, crencas e costumes, dentre outros.

O Brasil € um pais multicultural e esse € um dos motivos pelo qual necessita

ser explorado dentro da sala de aula, e o aluno como pertencente a essa nacgao
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precisa ser conhecedor das culturas diversas que existem no seu pais, e o professor
por ser mediador do conhecimento necessita apropriar-se de conhecimentos
historicos e explorar essa pluralidade cultural em atividades interdisciplinares.

E importante frisar que, para que as estratégias contra o racismo resultem em
efeitos positivos dentro das escolas, € necessario a parceria da equipe pedagdgica,
gestores e secretarios de educagao. Na qual, juntos possam elaborar oficinas e
seminarios para trabalhar com os alunos, com ilustragao de multimidias, palestras,
debates entre outros métodos.

Neste aspecto, a Secretaria da Educacdo do Municipio e Estadual possuem
uma parcela significativa na efetivagdo das estratégias contra o racismo dentro da
escola, assim, devem preparar manuais e livros paradidaticos para ser distribuidos
junto aos alunos. Esses documentos devem conter informagdes que venham relatar a
diversidade e valorizar a especificidade das diferentes regides e ambientes do qual
faz parte, ou seja, o documento estabelece uma relagdo positiva no processo de
aprendizagem das relagcbes étnicos-raciais facilitando a compreensdo da Lei
10.639/2003 que vem abordar os direitos concedidos ao afro brasileiro na sociedade
dos dias atuais.

Uma das grandes estratégias que pode ser usada pela escola € o livro
didatico. O livro didatico € um dos materiais pedagdgicos mais utilizados pelos
professores na sala de aula e principalmente nas escolas publicas sendo, na maioria
das vezes, um unico recurso como forma de leitura para muitas criangas em que as
familias ndo podem comprar jornais nem revistas.

O livro didatico tem uma importancia muitas vezes negligenciadas de forma
pretenciosa pelos detentores do poder. Porém, com afirma a professora doutora
Mariléia Cruz (2011, p.44):

No contexto da cultura humana, os grupos de interesses especificos
denunciam a falsa neutralidade com que se tenta tratar a selegéo de conteudos
de ensino, privilegiando os interesses de grupos dominantes, subjugando e
silenciando as vozes e os interesses dos grupos que ndo desfrutam de
participagéo no poder politico e econémico de determinadas sociedades.

Compreendemos na fala da autora que nao existe neutralidade na escolha
dos conteudos a serem trabalhados no contexto escolar, apesar do mito dessa
neutralidade. Portanto, este € um recurso que precisa alicercar o trabalho

interdisciplinar antirracista em sala de aula.
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Todo projeto elaborado deve conter objetivo a alcangar, e nesse caso o
principal foco € mostrar para os alunos a cultura e os valores da diversidade do povo,
pois valorizando os mesmos, estara automaticamente valorizando a contribui¢do do
afrodescendente para cultura do nosso pais.

O educador ao atuar em sala de aula deve analisar os métodos e recursos
didaticos que favorecera a construgdo dos conhecimentos, pois os procedimentos
didaticos sao elementos fundamentais para o processo de aprendizagem, porém, de
acordo com Lopes (2011) muitos educadores preocupam-se somente em elaborar
conteudo sem perceber que as estratégias pedagogicas devem estar aliadas para
favorecer o aprendizado do aluno.

O que ensinar e a forma de ensinar sdo elementos que o educador necessita
apropriar-se para transmitir o conhecimento, ou seja, no momento que educador
elabora o conteudo curricular proposto nos planos de aula, o mesmo deve analisar
que estratégias serao utilizadas para que se obtenha um aprendizado significativo.

E indispensavel também, levar em consideragao as vozes dos estudantes;
avaliar suas percepcoes e refletir sobre elas a fim de extrair das mesmas, fontes de
temas e contextos que precisam ser trabalhados para melhor desenvolver o respeito

étnico racial entre todos.

40



4 METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS

Alcangar os objetivos de uma pesquisa cientifica exige que o pesquisador
tenha autonomia de averiguar os proprios interesses, sendo indispensavel escolher
métodos adequados aos designios tragados. Seguindo esse pressuposto o presente
trabalho foi elaborado visando compreender o reflexo do preconceito racial no Ensino
Fundamental numa escola publica de Imperatriz, Maranho.

Convém destacar que o trabalho cientifico é constituido por meio de coleta de
dados, formulando assim uma conjuntura de conhecimentos que permite o
investigador tenha uma visdo critica e analitica sobre o objeto estudado, seguindo
objetivos no interesse de encontrar respostas de lacunas que se entrelagam com o
tema em estudo.

E sabido que a pesquisa bibliografica possui uma infinidade de conhecimento,
por ser um conjunto de teoria de diversos autores, cujo os mesmos demonstram
resultados de pesquisas ja efetivadas. Por esse motivo, a aplicabilidade desse método
foi indispensavel na presente pesquisa por ter com caracteristicas as seguintes

particularidades, conforme cita Gil (2002, p.44).

A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

Nota-se que a pesquisa bibliografica é realizada por meio de obra ja publicada
que abordam o tema em questdo, certamente é uma diversidade de ideologia que
enriquecem na construgdo do conhecimento. Além da pesquisa bibliografica o
trabalho adotara a investigacao descritiva por ser um elemento essencial durante a
pesquisa, por possibilitar uma analise fundamentada em carater avaliativo.

Abordagem foi quali-quantitativa, devido o investigador ter coletados dados
que permitiu analise e apresentado por meio da descricdo. Segundo Gil (2002) na
pesquisa qualitativa reduz a distadncia entre teoria e os dados. De fato, essa
aproximagao com os sujeitos informantes € necessaria ndo s6 para obter resultados

mais significantes, mas também, por estar frente a frente com a realidade.

As caracteristicas gerais da pesquisa qualitativa sdo: foco na interpretacéo e
nao na quantificacdo; énfase na subjetividade; o processo de pesquisa é
flexivel; maior interesse pelo processo do que pelos resultados; o
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pesquisador exerce influéncia sobre a situagdo de pesquisa e também é
influenciado por ela; € um método indutivo; a amostra é geralmente pequena;
a analise dos dados é interpretativa e descritiva; os resultados sao
situacionais e limitados ao contexto (MARCONI; LAKATQOS, 2010, p. 4).

A pesquisa quali-quantitativa permite o pesquisador ter uma visédo palpaveis
sobre o resultado alcangado, consequentemente € um mecanismo fundamental em
todo processo investigativo.

A pesquisa campo também fez parte deste trabalho. O instrumento utilizado
para tal foi a aplicacdo de uma entrevista de cunho compreensivel, que segundo
Kaufmann (2013, p. 08) “ndo é apenas uma técnica mas um método de trabalho
diferenciado e com propdsitos claros, visando a producéao tedrica a partir de dados.
Foram incluidos na pesquisa uma amostragem oito alunos do Ensino Fundamental de
uma Municipal em Imperatriz, os mesmos sdo de ambos os sexos. O método adotado
para realizagao da pesquisa foi um roteiro de perguntas enviadas on-line para cada
aluno, devido a auséncias de encontros presenciais por conta da pandemia atual da
COVID-19.

Analise dos dados foi feita com visao critica e analitica sobre as respostas
apresentadas pelos os participantes da pesquisa, na qual os resultados foram
apresentados por meio de comentarios.

O método qualitativo do qual se classifica essa pesquisa, buscar fazer uma
andlise além de interpretar detalhes significativos, investigar habitos, atitudes,
tendéncias e comportamentos. Para Marconi e Lakatos (2003) a pesquisa de campo
€ usada com o objetivo de adquirir informag¢des, conhecimentos acerca de um
problema, no qual se investiga uma resposta, ou de uma hipétese que almeja
comprovar, ou ainda encontrar novos fendmenos, e relagcdes ente eles.

E por esse caminho que entrelacamos nossa pesquisa. A pesquisa foi
realizada Escola Municipal Paulo Freire com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental,
os participantes tem faixa etaria entre 14 e 17 anos. A citada instituicdo € uma escola
publica e faz parte da rede municipal de ensino, esta situada no bairro Parque
Amazonas, um dos bairros da periferia da cidade de Imperatriz, Maranhao. A cidade
tem a economia baseada no comércio, setores de servigos, industria e construcao
civil. A populagao estimada atualmente € de 260 mil pessoas segundo o IBGE.

A Escola Municipal Paulo Freire € uma instituicado de ensino basico e oferece

a comunidade turmas desde a Educacgao Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental
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nos turnos matutino e vespertino, atendendo alunos de uma das principais referéncias
em Ensino Fundamental na regido da chamada Grande Cafeteira. As pessoas que
participaram da presente pesquisa 8 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. A
principio participariam da pesquisa alunos de todas as turmas do Ensino Fundamental,
porém devido aos impasses ocasionados pela pandemia do novo Coronavirus, tornou-
se inviavel esta proposta, e por isso o0 alvo da pesquisa foi mudado para uma turma
do 9°. Esta série foi escolhida por se perceber que esses alunos apesar de jovens ja
tem uma certa vivéncia de escola, e com isso ja adquiriram uma caminhada
significativa de vida estudantil.

Com a mudanca no alvo da pesquisa, mudamos também pelo mesmo motivo,
o0 método de aplicagao da pesquisa que seria a realizagao da entrevista de maneira
presencial, porém foi feita de maneira remota, com o auxilio da professora Rosilene
Alves Simbes, que atua como professora de Lingua Portuguesa ha mais de 20 anos
€ que enviou e recebeu o roteiro de entrevista para a turma em que atua na docéncia.

Para coleta de dados da pesquisa de campo elaboramos uma entrevista de
onze perguntas objetivas e subjetivas (APENDICE |). Foi combinado com a professora
Rosilene Alves Simdes que a enviasse aos alunos. Os estudantes aceitaram participar
da pesquisa, responderam em casa, € reenviaram para a professora de maneira
remota.

No segundo momento fez-se a leitura e a transcrigdo das respostas do roteiro
de entrevista, a partir disso foi necessaria analise cuidadosa das respostas para
buscar identificar a relacdo das respostas com o tema proposto na pesquisa e de que
forma os estudantes tem relagdo com o racismo e a discriminagao racial.

A investigagdo qualitativa proporciona melhor visdo e compreensao do
contexto do problema, enquanto a pesquisa quantitativa procura quantificar os dados
e, normalmente, aplica alguma forma de inspecgao.

A analise é feita a partir do resultado das questdes norteadoras. O que se
busca demonstrar com os resultados obtidos € explanar o que se compreendeu nas
respostas dos estudantes, partindo do referencial teérico adotado.

As primeiras informagdes obtidas dos participantes, tem a ver com o género,
idade, por isso decidimos usar a denominacao dos participantes por letras maiusculas
seguindo o alfabeto como de “A” seguindo até “H” a fim de manter o anonimato dos
participantes, ainda que a maioria tenha de identificado como nome completo e

demonstrou também a forma como deseja ser identificado na pesquisa, porém por se
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tratar de menores de idade, considerou-se mais adequado guardar a privacidade dos

nomes.

Quadro 1 — Dados de idade e género

PARTICIPANTE GENERO IDADE
A Masculino 15
B Feminino 17
C Masculino 16
D Feminino 16
E Nao se identificou 14
F Masculino 16
G Feminino 15
H Feminino 15

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

A primeira constatacdo no Quadro 1 € que a maioria dos participantes da
pesquisa sdo do sexo feminino 62,5% (5 participantes) e 37,5% (3 participantes), do
masculino. Se faz essa contagem de 5 participantes do género feminino visto que
ainda que um participante tenha escolhido nido se identificar através do nome, em
suas respostas, tais como, “fiquei em choque e muito revoltada” ou respondendo a
respeito de sua cor “parda” o uso do pronome feminino “a” ao final das afirmacgdes
demostra que a participante se identifica com o género feminino.

A pesquisadora Hildete Pereira de Melo do Nucleo de Pesquisa em Género e
Economia (NPGE) da Faculdade de Economia da Universidade Federal Fluminense
(UFF) destaca o aumento de mulheres escolarizadas em um ano em média em
relacdo aos homens. Para a autora, o aumento da escolarizacdo feminina tem o

carater de conquista:

A maior conquista das mulheres brasileiras terem conseguido se educar no
século 20. Embora, a gente ndo tenha construido a igualdade, a gente
conseguiu realmente uma vitéria. Nao houve politica publica que facilitasse
isso. Foram decisdes pessoais das mulheres.

Referendando a fala da pesquisadora no que se refere ao Censo 1900 em
que se contatou que as mulheres eram analfabetas e terminaram o século 20 mais
escolarizadas do que os homens, os dados do questionario aplicado no 9° da Escola

Municipal Paulo Freire constatam essa grata tendéncia de aumento de escolarizagao
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feminina. Os participantes tém a faixa etaria, entre 14 e 17 anos, dos 8 a maioria tem
entre 15 e 16 anos.
Uma das perguntas feitas no questionario aplicado aos alunos foi que cor ou

etnia que os participantes se autodeclaram.

QUADRO 2 — Cor/etnia os participantes de declaram

Parda 5
Morena Clara 1
Branca 2

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

Verificou-se no Quadro 2 que de oito estudantes participantes da pesquisa,
cinco se autodeclaram pardos, um se autodeclaram morena clara e dois se
autodeclaram brancos. Tal declaragdo tem a ver essencialmente com o conceito de
gque os estudantes ao serem instigados a olhar para si mesmos, escolhem livremente
cores e etnias dos quais eles tém conhecimento, qual a cor ou etnia eles sio.

Na questdo a respeito de qual cor e etnia cada participante se reconhece,
cinco se declaram pardos e um se declarou morena clara. Pudemos perceber aqui
uma discrepancia em relagdo ao perfil de alunos da rede publica de ensino.
Normalmente quando se trata de ambiente de escola publica a maioria das pessoas
€ de condi¢des socioeconémicas fragilizadas, normalmente sdo pessoas de bairros
afastados dos centros das cidades, e devido a todo o contexto histérico ja debatido no
corpo deste trabalho, esse perfil € formado essencialmente por pessoas negras. Ainda
assim, destacamos o fato de que nenhum dos participantes se autodeclarou negro.

O questionamento a respeito de cor e raga da comunidade escolar esta em
sintonia com as diretrizes do Ministério da Educagao (MEC) que introduziu o quesito
cor/raca nas perguntas do Censo Escolar desde 2005, através do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Essa medida veio de
encontro a reivindicagdes antigas de liderangas do Movimento Negro e instituigcbes
que tratam dos direitos das minorias.

Chamou a ateng¢do o fato de nenhum dos participantes da pesquisa se
autodeclarar negro. Entendemos que tem a ver com a construgdo do conceito
previamente estigmatizado do que é ser negro no Brasil. O ser negro € historicamente

concebido com um fenbémeno negativo, documentos religiosos do tempo da
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escravidao, por exemplo, ddo conta de que a populagédo negra era tipo como impura.
A biologia dessa época cunhava o negro como uma natureza negativa. Essas eram
as explicagbes que eram dadas a fim de justificar todo tipo de maus tratos,
preconceito, discriminagao, racismo culminando na escravidao, que no Brasil durou
mais de 300 anos. Toda essa origem conceitual se perpetuou até os dias atuais e,
deixa suas sequelas inclusive na autoconstrugao da identidade da pessoa negra.

Também foi perguntado o que cada participante entende por preconceito
racial. Todos os participantes da pesquisa responderam a esse questionamento. As
respostas foram das mais variadas, desde: “Nao muita coisa” onde o participante G,
declara nao saber muito a respeito do assunto, até respostas bem elaboradas e cheias
de reflexdo como a da participante D que diz: “preconceito racial é toda e qualquer
forma de expressao que discrimina uma etnia ou cultura por considera-la inferior ou
menos capaz’”.

Percebemos em outras falas como do participante A, que entende e tipifica o
preconceito racial como crime: “julgar pessoas pela cor ou raga € crime”. A

Convém destacar também o entendimento sobre o preconceito racial dos
participantes da pesquisa em manifestacdes aspectos fisicos como se vé na fala do
participante F, a saber: “E a pessoa que ndo gosta da outra, tipo ndo gosta da cor
cabelo”. E, tivemos respostas mais simples e diretas que também apareceram na
pesquisa como a do participante H: “entendo preconceito racial em que alguém é
julgado pela sua raga”, ou como a do participante C, que entende como algo errado
ser preconceituoso: “é errado ser preconceituoso com qualquer pessoa”.

O que se compreende a partir das respostas da pesquisa é que, as relagoes
de preconceito e discriminacao racial estdo presentes na sociedade como um todo,
inclusive na escola. Até mesmo nos livros didaticos o preconceito e a discriminagao
raciais podem ser registrados e reproduzidos. Faz-se necessario estruturar a escola
para que ela esteja mais preparada enfrentar de maneira efetiva esse tipo de
problematica.

Quando perguntado se existe racismo no Brasil, a maioria dos participantes
da pesquisa afirmou existir racismo, com exce¢ao de um participante. Também nessa
questdo sugerimos que comentassem sua resposta, alguns dos participantes
relataram em seus comentarios: “acho que o racismo existe em todo pais, mas no
Brasil tem muito mais infelizmente” (D) e, “por exemplo, em agdes policiais contra

negros” (H). A partir das respostas dadas fica evidente que os participantes mesmo
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sendo criangas acreditam que o racismo existe no Brasil e apesar de falas de negagéao
ou de tentativas incessantes de camuflar o preconceito e a discriminagao raciais no
pais, é facil enxergar o racismo no dia a dia da vida social brasileira. Ora ele é
escancarado como nos massacres que acontecem frequentemente as pessoas
negras; ora € silencioso e velado, como no olhar policial que pressupde
veementemente que pessoas negras sao sempre suspeitas.

E revelador analisar as respostas dos participantes sobre terem presenciado
ou ndo algum episddio de racismo na escola e qual foi o sentimento de cada um ao
se deparar com a discriminacédo racial. Apesar de serem ainda jovens, infelizmente a
resposta de alguns foi afirmativa. Uma das participantes relata, inclusive umas das
facetas mais comuns do racismo que é ele travestido de “brincadeira”, ao comentar o
episodio ela diz: “muitos dizem que é na pura brincadeira, mas n&o acho isso” (G).

Ainda que o racismo velado seja mais dificil de identificar a percepg¢ao de que
esta acontecendo ali um ato de discriminagao racial fica evidente. Prova disso € o
relato da reacao da participante e se dizer chocada e imbuida de um sentimento de
revolta: “fiquei em choque e muito revoltada” (E). Percebemos também atitudes de
solidariedade das pessoas ao presenciarem atos de discriminagdo como na fala da
participante que relata: “ajudei a pessoa que estava sofrendo racismo, fiquei triste com
a acao do colega que estava praticando racismo” (H).

Faz-se necessario o entendimento de que somente a solidariedade ou as
intencdes da populacdo ndo sao suficientes para acabar com o racismo no Brasil.
Para, além disso, a sociedade deve empreender esfor¢os coletivos para melhorar
suas oportunidades de melhoria de vida para a populacdo negra. E imperativo uma
disposicéo coletiva a se discutir temas como esse na escola e como isso produzir
sinalizagdes adequadas para erradicar o racismo no ambiente escolar assim como da
sociedade.

Referendando essa afirmativa, ao final da entrevista foi se perguntado: Em sua
opinidao, como a escola poderia intervir para impedir atos racistas, sobretudo no
ambiente escolar? E, as respostas foram inspiradoras. Falas que apresentam for¢a de
reflexao foram ditas pelos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica, participantes desta entrevista, palavras como “conscientizar”,
‘conversar’, “aprender’, “selecionar obras”’, “prestar mais atencido” refletem
claramente a tese dessa pesquisa. Além disso, reforca o entendimento de que, as

pessoas de modo geral, estdo contra o racismo e a discriminagao racial e. ainda se
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posicionam fortemente no sentido de entender que ele tem que ser combatido dentro
e fora da escola. “Conscientizar que racismo é crime e da cadeia” (A); “Selecionar
obras de autores negros e com personagens negros ou algo do tipo” (C);
“Conversando com os alunos e com os pais.” E, “prestando mais atengao aos alunos
e conversando sobre” (H). As respostas dos participantes deixam claro eles tém
consciéncia da existéncia do racismo na escola, mas também demonstra certa
reflexdo sobre o que fazer para abolir praticas racistas no ambiente escolar.

Diante desta pesquisa percebemos que ja ha entre os alunos um determinado
conhecimento sobre o racismo e que este conhecimento gerou opinides criticas
percebidas nas respostas da maioria dos entrevistados. Isso significa que o reflexo do
racismo no ambiente escolar, em particular no Ensino Fundamental é existente entre
os alunos, mas precisa ser melhor explorado para que a constru¢gao da consciéncia
seja mais profunda e sodlida, visto que uma educagao discriminatéria que reproduz
desigualdades e preconceito, baixa a oportunidade de escolarizagdo de uma parcela
significativa da populagéo brasileira, o negro colabora e sempre colaborou para a
construcédo, sustentagéo e enriquecimento da sociedade como conhecemos, seja com

sua cultura, suas crengas ou tradigao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou pesquisar e discutir um tema complexo, sensivel, no
entanto, extremamente pertinente a nossa sociedade: o racismo. Mesmo diante da
complexidade do tema, faz-se extremamente importante a consciéncia da sociedade
a respeito da discriminagéo racial existente, principalmente em um espago como a
escola, em que se fazem presentes, por diversas vezes, posturas conservadoras dos
sujeitos que a compdem.

A doutrina racista que propaga e cultiva a ideia da soberania de um grupo de
pessoas sobre outro estda comprovadamente presente em distintos setores da
sociedade, o que inclui inclusive espagos educacionais como € o ambiente escolar.
Discutir a discriminacéo racial se faz uma atitude essencial para a mudancga gradativa
da mentalidade da sociedade como um todo, afim de superar preconceitos e combater
atitudes discriminatérias.

Desta forma, como afirma Paulo Freire (2000, p. 67) “se a educagao sozinha
nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”, ou seja, a escola
€ indubitavelmente reflexo da sociedade, portanto, assim como o racismo esta
presente na sociedade, da mesma forma ele também nesta instituicdo, o que implica
na necessidade de praticas pedagogicas que levem o aluno a reflexao critica sobre
este indispensavel tema que desumaniza a vida de milhares de pessoas.

Compreendemos, ainda, que o racismo e a discriminacado raciais estao
presentes em todos os niveis da vida estudantil. As histérias de vida dos alunos, suas
conversas e vivéncias cotidianas, revelam claramente como as criangas convivem
com a racismo e discriminagao racial durante toda a vida escolar.

Uma das conclusbes a que se chega € a de que no Brasil temos uma
sociedade multirracial, composta por inUmeras ragas, cores e credos, mas que possui
uma grande parcela de sua populagdo que finge que o racismo, o preconceito e a
discriminagado simplesmente ndo existem. No entanto, atitudes discriminatorias e
racistas afloram a todo momento dentro e fora da escola, ora de modo velado, ora
escancarado, porém presentes diariamente na vida do povo negro.

Fica evidente também que a discriminacéao racial no Brasil ainda € um assunto
que precisa ser discutido de maneira mais profunda no ambiente escolar, nos Estados
e Municipios como orienta a LDB. Uma vez que as herancas historicas do periodo de
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mais de 300 anos da escravidao repercutem na realidade social e econdmica da
populagao negra.

Diante disto, destacamos a importancia de trabalhos académicos com essa
tematica, como fonte de pesquisa e registro historico. Materiais de estudo e pesquisa
bem fundamentados com dados recentes e atualizados tornam-se fontes seguras de
fundamentacédo tedrica no sentido de possibilitar leituras da realidade, compor
entendimentos do contexto histérico, além de propor desafios de superagcdo do
racismo no contexto escolar.

A pesquisa de campo que foi realizada através de uma entrevista a alunos do
9° do Ensino Fundamental alcangou o objetivo da investigagdo que seria a de
ponderar os reflexos do racismo segundo a percepcao dos alunos. Através desta
entrevista os participantes apresentaram suas concepgdes sobre esta problematica
atual e cruelmente vivenciada pela populagéo negra.

Concluimos ademais, que somente o desejo da populacdo nao é suficiente
para acabar com racismo e preconceito racial. Fazem-se necessarias provocagoes a
respeito dos direitos do povo negro. Nesse sentido, confirmamos a importancia da
articulagdo de medidas pedagdgicas que gerem nos alunos maior interesse reflexivo
sobre a questao do racismo, além de despertar o entusiasmo sobre as mais diversas
culturas, estimulando o desejo de conhecé-las, e com isso produzindo o respeito e a

aceitacao as diferencas étnicas e culturais, bem como o pertencimento étnico-racial.
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APENDICE I: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Charlene de Fatima Gomes da Silva, estudante do Curso de Pedagogia, da
Universidade Federal do Maranhao, convido-o(a) a participar de pesquisa sobre
Preconceito Racial na Escola, que tem como objetivo aquisicdo de dados para
fundamentar o Trabalho de Conclus&o de Curso.

A sua participagao € voluntaria, sendo sua colaboragdo muito importante para
0 andamento da pesquisa, que consiste em responder a este roteiro de perguntas.

Serado assegurados a vocé o anonimato, o sigilo das informagdes, a privacidade
e todas as condi¢gbes que |he garantam a protecdo a dignidade constitucionalmente
assegurada. A utilizagdo dos resultados da pesquisa sera exclusiva para fins técnico-
cientificos. Os riscos na participagado serao minimizados mediante a minha atuacéao
como pesquisadora pela atencdo e zelo no desenvolvimento dos trabalhos em
assegurar ambiente seguro, confortavel e de privacidade, evitando desconforto e
constrangimento.

Por outro lado, se vocé concordar em participar na pesquisa estara contribuindo
para o desenvolvimento da ciéncia nesta area. Os resultados da pesquisa serao
analisados e publicados, mas sua identidade sera assegurada e mantida em absoluto
sigilo.

Caso concorde em participar, em qualquer momento vocé podera solicitar
informacgdes ou esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa, bem como desistir
dela e ndo permitir a utilizacdo de seus dados, sem prejuizo para vocé. Vocé nao tera
nenhum tipo de despesa e néo recebera nenhuma gratificagado pela participagado na

pesquisa.

CONSENTIMENTO:

Declaro ter recebido de Charlene de Fatima Gomes da Silva estudante do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao, as orientagdes sobre os objetivos
da pesquisa, bem como sobre a utilizagao das informacdes que forneci somente para
fins cientificos, sendo que meu nome sera mantido em sigilo. Aceito participar da
pesquisa por meio da resposta a um roteiro de perguntas, bem como permito a
utilizagdo dos dados originados do mesmo. Estou ciente de que meus dados seréo
protegidos, e que poderei, a qualquer momento, interromper a minha participacgao,
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sem nenhum prejuizo pessoal. Fui informado(a) que ndo terei nenhum tipo de despesa
nem receberei nenhum pagamento ou gratificagao pela minha participagcao. Declaro
que minhas duvidas foram esclarecidas suficientemente e concordo em participar

voluntariamente das atividades da pesquisa.

Assinatura do(a) participante(a):

Data: / /

Pesquisadora: Charlene de Fatima Gomes da Silva

Assinatura:

Data: / /

Orientadora: Profa. Dra. Herli de Sousa Carvalho.

Assinatura:

Data: / /

55



APENDICE II: ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS, SAUDE E TECNOLOGIA
CURSO DE PEDAGOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 — Nome:

2 — Como vocé gostaria de ser chamado na exposigcdo dos dados da pesquisa? (vocé
tem a opgéo de usar outro nome que n&o seja o seu verdadeiro, caso queira).

3 — Idade:

4 — De qual cor/etnia vocé se declara?

5 — O que vocé entende por preconceito racial?

6 — Vocé acha que existe racismo no Brasil?

( )Sim ( )Nao Comente sua resposta:

7 — Vocé se considera uma pessoa racista:

() Sim (  )Nao Comente sua resposta:
8 — Vocé ja presenciou algum episodio de racismo no ambiente na sua escola?
() Sim () Nao Explique como foi esse episodio:

9 — Caso sua resposta anterior tenha sido sim, qual foi sua reagéo ou que vocé sentiu
ao presenciar o episoédio acima relatado?

10 — Na sua opinido, como a escola poderia intervir para impedir atos racistas,
sobretudo no ambiente escolar?

11 — Caso queira acrescentar alguma informacgéo pertinente ao assunto sinta-se a
vontade:

Pesquisadora: Charlene de Fatima Gomes da Silva
Orientadora: Profa. Dra. Herli de Sousa Carvalho.

Muito obrigada por colaborar com minha pesquisa!
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APENDICE Ill: TABELA DE RESPOSTAS

1 — Nome:
A B,C,D,E F GeH.

2 — Sexo:

A —MAS
B - FEM
C-MAS
D- FEM
E — NAO SE IDENTIFICOU
F - MAS
G- FEM
H-FEM

2 — Como vocé gostaria de ser chamado na
exposicao dos dados da pesquisa? (Vocé tem a
opgao de usar outro nome que nao seja o seu
verdadeiro, caso queira).

Omite-se

3 — Idade:

A-15
B-17
C-16
D-16
E-14
F-16
G-15
H-15

4 — De qual cor/etnia vocé se declara?

A - Parda
B - Morena Clara
C - Parda
D - Parda
E - Parda
F - Branca
G - Parda
H - Branca

5 — O que vocé entende por preconceito racial?

A - Julgar pessoas pela cor ou raga é crime
B - Varias coisas tipo chama uma pessoa que ela
nao gosta é isso
C - é errado ser preconceituoso com qualquer
pessoa
D - Preconceito racial é toda e qualquer forma de
expressao que discrimina uma etnia ou cultura por
considera-la inferior ou menos capaz
E - Nao sei muito bem explicar, mas pra mim o
preconceito vem daquilo que as ndo podem mudar e
criticam, tipo a cor da pele
F - E a pessoa que ndo gosta da outra tipo ndo
gosta da cor cabelo
G - Nao muita coisa
H - Entendo preconceito racial em que alguém é
julgado pela sua raga
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6 — Vocé acha que existe racismo no Brasil?
( )Sim ( )Nao Comente sua resposta

A-SIM
B - SIM
C - SIM
- Sim com certeza
D-SIM
- Acho que o racismo existe em todo pais, mas no
Brasil tem muito mais infelizmente
E-SIM
F - SIM
G-SIM
H - SIM
- Por exemplo em agdes policiais contra negros

()Sim

7 - Vocé se considera uma pessoa racista:
) Ndo Comente sua resposta:

A - NAO
B- NAO
C-NAO
- N40 mesmo
D- NAO
- Seria totalmente desumano agir de uma forma
racista s6 porque alguém tem a cor diferente da
minha.
E- NAO
F- SIM
- tipo mais ou menos
G- NAO
H- NAO
- Por que nao pratico racismo acho errado

(

8 — Vocé ja presenciou algum episddio de
racismo no ambiente na sua escola?
) Sim () Nao Explique como foi esse
episadio:

A-NAO
B - NAO
C-SIM
- N0 s6 uma vez
D - NAO
E- SIM
F - SIM
G -SIM
- muitos diz que é na pura brincadeira, mais ndao acho
H - SIM
- foi injusto

58




9 — Caso sua resposta anterior tenha sido sim,
qual foi sua reagao ou que vocé sentiu ao
presenciar o episédio acima relatado?

A -

B -

C- Ficou sem graca... E comecou a rir
D -

E - Fiquei em choque e muito revoltada
F -

G- Nao tive reagao
H - Ajudei a pessoa que estava sofrendo racismo,
fiquei triste com a acédo do colega que estava
praticando racismo

10 — Na sua opiniao, como a escola poderia
intervir para impedir atos racistas, sobretudo no
ambiente escolar?

A- Conscientizar que racismo é crime e da cadeig
B- O racismo é uma coisa muito importante pra
pessoa que faz racismo, essa pessoa tem que

conversar € aprender
C - Selecionar obras de autores negros e com
personagens negros ou algo do tipo.
D - Com regras e disciplina
E - Conversando com os alunos e com os pais
F - O racismo € uma coisa muito importante pra
pessoa que faz racismo, essa pessoa tem que
conversa e aprender
G - Nao sei muito como
H - Prestando mais atencdo aos alunos e
conversando sobre

11 — Caso queira acrescentar alguma
informacgé&o pertinente ao assunto sinta-se
a vontade:

59



