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RESUMO

O presente trabalho é fruto da analise de um projeto de intervencado intitulado: Educacdo das
relacBes étnicos-raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tendo
como ponto de partida as experiéncias vivenciadas no PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia) contando com a abordagem Interdisciplinar. Tendo como ponto de
partida a educacdo das relagdes étnico-raciais no curriculo escolar assegurado pela lei n°
10.639/03. O referido projeto foi desenvolvido no Centro de Ensino José de Anchieta, em
Pinheiro-MA com a proposta de inserir graduandos da Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA) campus Pinheiro, do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e de
Ciéncias Naturais em processo de formacdo docente na escola, bem como, discutir as relaces
étnico-raciais no curriculo escolar. Para tanto, buscou-se a¢Oes formativas e interativas no

ambiente educativo da escola.
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ABSTRACT

The present work is the result of the analysis of an intervention project entitled: Education of
ethnic-racial relations and for the teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture
based on the experiences of PIBID (Institutional Initiation Scholarship Program). Teaching)
relying on the Interdisciplinary approach. Taking as its starting point the education of ethnic-racial
relations in the school curriculum provided by Law No. 10.639 / 03. This project was developed

at the José de Anchieta Teaching Center in Pinheiro-MA with the proposal of inserting students
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from the Federal University of Maranhdo (UFMA) Pinheiro campus, the Interdisciplinary Degree
in Human Sciences and Natural Sciences in formation process. teacher at school, as well as discuss
ethnic-racial relations in the school curriculum. To this end, we sought formative and interactive

actions in the educational environment of the school.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como principal motivacdo expor a experiéncia vivenciada no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na UFMA - Campus Pinheiro,
Maranh&o especificamente no sub-projeto com o titulo “ Educacéo das relagdes étnicos-raciais e
para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, o projeto em questdo &€ um
trabalho de complementacdo para o meio educacional, enfatizando os desafios encontrados em
executar e valorizar as relacbes étnico-raciais no ambiente escolar, além de proporcionar
possibilidades de ampliacdo do conhecimento e valorizacdo da Historia e Cultura Africana.

Para tanto, este estudo teve como campo de investigacdo as acOes desenvolvidas por
bolsistas do PIBID na escola José de Anchieta Ensino Médio em Pinheiro em parceria com a
Universidade Federal do Maranhdo. Dentro desse campo venho destacar as dificuldades
enfrentadas no ambiente escolar e os desafios para atuacéo dos bolsistas dentro da escola José de
Anchieta. O contato entre a escola e universidade através do PIBID surge com um caminho novo
de implementacdo de uma educacgdo inovadora aliando novas praticas educativas e reformulando
o curriculo escolar.

Nessa perspectiva, as praticas educativas desenvolvidas ao longo do projeto tém como base
a implementac&o da Lei n® 10.639/2003, que regulamenta a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais
no curriculo escolar e no ambiente educativo como todo, com finalidade de inserir os estudos
africanos e afro-brasileiros, diminuir preconceitos no ambiente escolar e mostrar as diversas
culturas que construiram a histéria do povo brasileiro.

A partir disso, temos como objetivos apresentar a experiéncia vivenciada dentro do projeto
PIBID interdisciplinar por bolsistas do programa, e em seguida, relacionar os caminhos existentes
na implementacdo da Lei n® 10.639/2003 que trata das relagdes étnico-racial no ambiente escolar,
e por fim, destacar as a¢6es desenvolvidas no decorrer do projeto voltadas para as rela¢fes étnico-

raciais.



Assim, a proposta de trabalhar essa temética deu-se principalmente pela minha participacéo
enquanto bolsista do Projeto PIBID Interdisciplinar, essa experiéncia como observador-
participante serviu como motivacdo para o desenvolvimento desse trabalho. As acOes
desenvolvidas no projeto por bolsistas tinham a finalidade de desenvolver a pratica docente dentro
do cotidiano escolar. Como metodologia se tornou necessario as pesquisas bibliogréficas
relacionadas a tematica, e os registros das acdes desenvolvidas no projeto, os relatorios de outros
bolsistas do projeto PIBID Interdisciplinar e analise de fotos das referidas acdes.

Para isso, esse artigo conta com 0s seguintes topicos: processo ensino/aprendizagem:
consideracGes sobre as relagfes étnico-raciais; a educacdo étnico-racial; o projeto PIBID
interdisciplinar; a atuacdo do PIBID Interdisciplinar na escola; os caminhos da implementacéo da
lei n®1°.639/2003; a visdo dos bolsistas no cotidiano escolar; e o material didatico da cor da cultura.

2 PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM: CONSIDERACOES SOBRE AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS.

A importancia de trabalhar questdes étnicas nas escolas além de ser um direito perante lei
¢ uma forma de inclusé@o no que se refere o reconhecimento das diversas identidades étnicas, bem
como, a valorizagdo da cultura do outro. Dentro do ambiente escolar deve ser aprendido a relagéo
com o mundo e com o cotidiano que identifique a pluralidade racial existente no Brasil envolvendo
questdes de cor, raca, religido, cultura, masica, Arte como tematicas merecedoras de identificacéo.
Nesse contexto, se faz necessario a reformulacao do curriculo escolar para que isso aconteca, posto
que:

O curriculo escolar € uma pratica social complexa, construida historicamente, vinculada
as relac@es sociais, politicas, econdmicas e culturais. A sua anélise, por conseguinte, ndo
se restringe s questdes internas das institui¢des educacionais, visto que as aprendizagens
realizadas nesse espaco ndo ocorrem no vazio. (PIRES; REGIS, 2011, p. 79.)

O curriculo escolar vem encaixar novas possibilidades de ensino, isso envolvendo néo
somente 0 ambiente escolar nesse processo, mas, a relacdo do estudante com o meio em que esta
inserido, ou seja, 0 conhecimento adquirido na escola s6 faz sentido quando relacionado com a
sociedade. Assim, sdo mencionadas que as questdes étnico-raciais que requer de uma analise bem
mais aprofundada, ndo s6 no curriculo escolar, mas, na maneira de como esse processo vai se

adequar nesse espaco.

[...] compreender o curriculo como construcdo social que preenche a escolaridade de
contedos e orientacBes leva a andlise dos contextos concretos que Ihe ddo forma e
conteddo, antes de adquirir concretude como experiéncia de aprendizagem para 0s alunos.
(PIRES; REGIS, 2011, p. 79).



4

Contudo o curriculo ndo deve ser visto apenas como algo estéatico e feito sem pretensdes,
além disso, € instrumento flexivel e que tem como finalidade transformar conteudos, praticas e
ambientes educativos, ou seja, na préatica deve se relacionar com todo o meio educacional e com
as questbes que envolvem a realidade do aluno. Por isso, todo curriculo escolar € seletivo
culturalmente e na maioria tem como funcdo refletir os valores estabelecidos pelas classes
dominantes ou por um ensino que dé énfase a cultura eurocéntrica.

Sobre cultura escolar Pires e Regis (2011) ressaltam que os conteidos selecionados através
do curriculo escolar omitem a participacdo das minorias raciais na sociedade brasileira, mas a
Historia desse povo ndo ocorreu paralela ou como um fator de pouca importancia, na verdade, esse
povo excluido culturalmente é a Historia do Brasil. Questdes que envolvem a cultura de um povo
por exemplo, vem bater de frente com o modelo de curriculo tradicional apresentado na escola.

De modo geral, o entendimento da cultura através do estudo das relag¢fes étnico raciais vem
abrindo espacos para novas formas de ensino-aprendizagem, pois, o entendimento e valorizacao
da historia de um povo passa pelo 0 que é ensinado na escola. Por isso é valido o estudo da
variedade de culturas, e isso deve ser questionado nos conteudos programaticos do curriculo
escolar.

Dentro do processo de adequacdo de contetdo do curriculo escolar, ainda sdo vistas
distorcOes da participacdo das minorias raciais na Historia brasileira, pois, a Historia dos diversos
povos que compde essa narrativa ndo devem ser um capitulo a parte, ou seja, dentro da Historia
do Brasil houve a participacdo de povos de origens diversas.

Partindo dessa problematica, cultura e curriculo estdo relacionadas dentro de um processo
de construcao do conhecimento e deve ser visto além do fundamento politico. Assim a¢es podem
ser envolvidas, com o propoésito de inserir novas agdes educativas menos excludentes. Quero
destacar dentro dessa discussdo a implementacdo da lei n°® 10. 639/2003 que vem assegurar a
participacao das relacdes étnico-raciais na escola, abordando o direito de integracdo igualitaria de

todas as racas.

2.1 A educacdo étnico-racial

A educacdo apresenta caracteristicas particulares e desafios que sdo enfrentados
diariamente, isso pode ser encontrado nas praticas de ensino, nas relacdes interpessoais na escola
que envolvem a diversidade dentro desse ambiente. Por isso, é necessario pensar a educacao
étnico-raciais, bem como, os desafios e caminhos para a implementacéo de leis e a¢des educativas

voltadas para essa realidade.



Contudo vale ressaltar que embora haja distin¢do entre educacdo e politica € necessario
considerarmos a existéncia de uma relagdo entre ambas, pois, toda préatica educativa possui uma
dimensdo politica e vice-versa. Sendo uma questdo que requer uma analise mais profunda, como

nos apontam Viana (2015, p. 52):

Considerando a relagdo entre a politica e a educacgao, podemos constatar a existéncia de
desigualdade apontadas, principalmente em ambito educacional, para a compreensao da
necessidade de valorizagdo da educacgdo étnico-racial e do compromisso do Estado com
a populacéo negra.

Partindo do ponto de vista citado anteriormente, a educacao oferece situacdes que vao além
dos bancos escolares, ou seja parte da ideia de que é necessaria uma visao da sociedade como um
todo ou seja, uma compreensdo maior principalmente no que se refere as relagdes étnico-raciais
como um compromisso que envolve a populagdo, para que aconteca uma educacdo mais

democréatica e humanistica. Nesse sentido, Viana (2015, p. 58), complementa:

[...] mediante o processo educativo, é possivel provocar uma mudanca na formacédo da
mentalidade que contemple a luta pela promocao da igualdade social, sem discriminacéo,
sem exclusdo, que garanta o respeito a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial
por meio de politicas publicas.

Dentro desse pensamento critico fica evidente que o processo educacional requer um
entendimento sobre direitos estabelecidos nas politicas publicas para que haja possibilidades de
mudanca na mentalidade dentro e fora do sistema educacional. 1sso sem duvida envolve a
compreensdo real da sociedade, bem como a compreenséo da diversidade cultural existente nela,

0 termo étnico reforca esse pensamento, pois,

E importante, também, explicar que o emprego do termo étnico, na expressdo étnico-
racial, serve para marcar as relag@es tensas advindas das diferencas na cor da pele e nos
tragos fisiondmicos. Demonstra ainda, a raiz cultural plantada na ancestralidade africana,
que difere em visdo de mundo, valores e principios das origens indigenas, europeia e
asidtica. (BRASIL, 2013, p. 16).

Dando relevancia a esse termo dentro da perspectiva abordada nesse estudo, faz-se uma
ligacdo das relacBes estabelecidas na sociedade com a existente no ambiente escolar. A tematica
étnico-raciais € uma abordagem necessaria para estabelecer formas de uma reeducacdo sobre o
entendimento do termo étnico e das relacdes diversas da sociedade. A proposta de trabalhar com
a referida abordagem teve como parceria a Lei n°® 10.639 (2003) como mecanismo de edificacao
dessa tematica, estabelecendo estratégias em favor do ambiente escolar. No que tange a referida
lei.

Nessa perspectiva, em 9 de janeiro de 2003, a Lei Federal 10.639 foi aprovada pelo entéo
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em que houve a alteracdo na Lei das Diretrizes e Bases da

Educacédo (LDB), acrescentando o seguinte artigo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre a Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
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Paragrafo 1.0- O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacé&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do povo
negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

Paragrafo 2.0- Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003).

Com a referida lei se tornou obrigatdrio o ensino da Histdria e da cultura afro-brasileira
nas escolas. Com intuito de diminuir o preconceito e 0 racismo presente nesses grupos
minoritarios e assim contribuir para uma cidadania igualitaria, acreditando na escola como um

espaco para formacdo de cidaddos conscientes e criticos.

2.20s caminhos da implementacéo da Lei n® 10.639/2003

Os desafios enfrentados na implementacdo da Lei n° 10.639 (2003), obriga o ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos escolares tendo como tarefa diminuir
0 preconceito e a discriminacdo no ambiente escolar. Essa lei “[...] altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96) e pode ser considerada uma reivindica¢do do
Movimento Negro” (GOMES, 2012, p. 19), a referida lei pode ser entendida como uma resposta
do Estado em prol da democracia e em favor da diversidade, assim a educacéo étnico-raciais pode
ser usada como uma ferramenta essencial no processo contra a desigualdade racial na escola e na
sociedade.

A implementacdo da Lei n® 10.639/2003 passou por inimeros processos € o resultado da
Histdria de luta e resisténcia ao logo dos tempos para que 0 negro pertencesse aos bancos escolares
com seus direitos iguais dos brancos. A FNB (Frente Negra Brasileira) e o TEM (Teatro
Experimental do Negro) foram exemplos de luta por igualdade de direitos. Isso fica evidente no

trecho a seguir:

Nessa luta também se insere a Frente Negra Brasileira (FNB), fundada na cidade de Sao
Paulo, em 16 de setembro de 1931, na da Era Vargas (1930 a 1945); esta surge como uma
estratégia de organizagdo conscientizacdo e conquista por melhores condi¢Bes sociais.
Nesse periodo instalou-se um clima de expectativa de melhoria de vida para negros, que
declararam apoio ao movimento golpista. A Frente Negra fundou uma escola primaria
gue desenvolveu atividades no periodo de 1934-1937. (VIANA, 2015, p. 64).

Durante o processo de luta por seus direitos pode-se destacar ainda o0 Movimento Negro
dentro dessa construcdo em favor das lutas por igualdade entre os povos. Partido dai acOes
mobilizadoras em funcéo do direito do negro como participantes dessa luta, assim é importante
destacar: a Impressa Negra, a Frente Negra Brasileira, o Teatro Experimental do Negro e o
Movimento Negro Unificado. (VIANA, 2015, p. 65). Esses movimentos tiveram significados que

levou ao afunilamento dessas diferencgas, que teve como resultado a participagéo da sociedade.



Assim se abria novas portas para a populacdo negra brasileira, onde foi possivel o encontro
do negro na sociedade de forma mais ativa e com voz atuante através de publicacBes de jornais,
revista, teatro, conferéncias, congressos que possibilitaram a visibilidade de movimentos em favor

do negro e de uma nova histéria para esse povo. Segundo Viana (2015, p. 70),

Umas das primeiras aberturas dadas ao Movimento Negro pelo setor publico surgiram no
fim da década de 1980, com o processo de redemocratizagdo do Pais, em que foram
criados Conselhos de Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra nos estados
de Séo Paulo, Bahia, Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul e Distrito
Federal. Eles objetivavam implementar politicas publicas de valorizagao que facilitassem
a insercdo qualificada da populacdo negra em instancias publicas, a maioria delas de
cunho cultural.

Segundo essa informacao, fica explicito que o Movimento Negro teve sua forca em favor
da populacéo negra no Brasil com a criagdo dos conselhos e da expanséo pelo estado brasileiro de
movimentos sociais e de politicas publicas para conquista de espaco e direitos, ndo s6 no meio
educacional como ja foi mencionado, mas, na aceitacdo e respeito a cultura e Historia. Como

mencionado por Viana (2015, p. 71):

Outras aces, na década de 1980, foram tomadas como ambito governamental em relagédo
a questdo racial, dentre elas, a instituicdo oficial do dia 20 de novembro, dia de aniversario
da morte de Zumbi dos Palmares, como o Dia Nacional da consciéncia Negra, que é
comemorada atualmente em todo o pais. Nessa década, convém destacar a atuacdo do
Movimento Negro no processo de discussdo e elaboracdo da Constituicdo Federal, de
1988. Vérios encontros foram realizados em todo o pais, culminando em Brasilia, em
1986, com a Convengdo Nacional “ O Negro e a Constituinte” que apresentou como
resultado propostas para comissao da Assembleia Nacional Constituinte.

Dessa forma, a legislacé@o vigente € um reflexo das conquistas para a sociedade brasileira,
em favor dos direitos pela igualdade racial abrindo caminhos para a luta e conquista de novas
portas. Nesse sentido, a implementacdo da lei n° 10.639 (2003) é um caminho a ser seguido para
a abertura de novas estratégias de ensino-aprendizagem mais democratico e é sem duvida uma

conquista para a sociedade. No entanto, como dizem Pires e Regis (2011, p. 104).

A lei nfo é suficiente para alterar as Relages Etnico-Raciais, mas pode ser um bom
comego. E resultado de disputas politicas para a configuracéo da realidade e pode suscitar
a discursdo sobre essa tematica na escolariza¢do, assim como pode possibilitar que
mudangas mais profundas sejam reivindicadas.

A proposta da Lei n® 10.639 (2003) apresenta uma nova reformulacdo do ensino de Historia
na educacdo basica. Apesar de nédo ter sido aceita desde o inicio e dos caminhos enfrentados até
hoje para sua implementacao a lei € um marco para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira,
no entanto, outras acdes educativas em torno da tematica sdo necessarias como novas estratégias
de ensino e a mobilizacdo permanente no cotidiano escolar em favor da igualdade de direitos,
nesse sentido, o projeto PIBID interdisciplinar buscou essa participacdo ativa na escola visando

atender essas particularidades do ambiente educativo.



3 O PROJETO PIBID INTERDISCIPLINAR

O subprojeto PIBID Interdisciplinar! foi desenvolvido no Centro de Ensino José de
Anchieta situada no Municipio de Pinheiro-MA, tendo como objetivo executar a¢des ligadas a
tematica das relaces étnico-raciais no ambiente escolar envolvendo graduandos em formacao
pertencentes as licenciaturas de Ciéncias Humanas e Naturais da UFMA- campus Pinheiro. O
projeto teve como base a Lei Federal n® 10.639 (2003) e a discussao interdisciplinar entre diversas
abordagem para a tematica étnico-racial, envolvendo diversas atividades e areas do conhecimento.

Para efetivacdo desse projeto no ambiente escolar foram necesséarias acGes formativas
voltadas para a tematica étnico-racial para estudantes, professores, funcionarios e gestores da
Escola José de Anchieta e da UFMA- Campus de Pinheiro. Dentre as atividades desenvolvidas
referentes a proposta do projeto foram realizadas: reunides periddicas, divisdo em grupo dos
participantes, seminarios sobre temas de pesquisa em relacdo as questdes étnico-raciais,
elaboracdo de plano de acdo, oficinas, palestras, minicursos, formacao continuada para professores
e bolsistas envolvidos no projeto e como culminancia dessas atividades anualmente era organizada
a Semana da Consciéncia Negra realizada na Universidade Federal do Maranhdo- Campus
Pinheiro em parceria com a escola onde era aplicado o projeto.

Essas atividades eram desenvolvidas pelos bolsistas como planejamento e organizacéao de
atividades em torno da tematica do projeto, assim como levar para 0 ambiente escolar atividades
formativas, aliar o conhecimento tedrico com a vivéncia pratica na escola, dinamizar o ensino e
divulgar conhecimentos sobre as relagBes étnico-raciais. A Semana da Consciéncia Negra?
envolvia atividades culturais e artisticas resultantes de atividades desenvolvidas no decorrer do
projeto, como apresentacdo de grupos de tambor de crioula, grupos de capoeira, oficinas de dancas
e pinturas africanas, desfiles de beleza negra, rodas de conversas, debates e apresentacdes
envolvendo a temaética trabalhada.

A Semana da Consciéncia Negra para o projeto PIBD interdisciplinar, e para 0s
pertencentes do projeto era um momento de demonstrar resultados, pois, nos dias a semana do
evento eram realizados encontros com proposta de apresentacdo de atividades que servissem de

incentivo para a participacao dos alunos e a presenca da sociedade académica. Nesse periodo eram

1“0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem como objetivo contribuir para a formag&o
de professores no ensino béasico, a partir de realiza¢des de atividades pedagdgicas e concedendo bolsas para
estudantes de licenciatura inseridos nesse programa” (KUBOYANA; URRUTIA; CARVALHO, 2014, p. 2). O
PIBID Interdisciplinar foi um estimulo aos académicos de licenciaturas que vivenciaram momentos de praticas
docentes.

2 Odia Nacional da Consciéncia Negra é celebrado, no Brasil, em 20 de novembro. A data foi escolhida por coincidir
com dia atribuido & morte de Zumbi dos palmares, em 1695, uma das maiores liderancas negra do Brasil que lutou
pela libertacdo do povo contra o sistema escravista.



organizadas exposi¢des de livros, materiais produzidos pelos alunos da escola José de Anchieta,
ornamentacao do local com a proposta de divulgar a cultura, religido, costumes e tradi¢cées do povo
afro-brasileiro.

Durante todo processo de preparacdo para 0 evento tivemos a supervisdo dos
coordenadores do projeto e professores da escola. Os trabalhos desenvolvidos dentro da Semana
da Consciéncia Negra tiveram a participacdo macica dos professores coordenadores e supervisores
do projeto, assim levar para a pratica todo um plano de organizacdo de um evento. Levar questfes
que envolvem a cultura, religido de um povo étnico e mostrar para os participantes desse evento
que aquilo que estd sendo mostrado tem seu significado, que ndo é apenas gestos ou formas de
movimentar 0 corpo como no caso das dancas afro-brasileiras e da capoeira (Foto 1) por exemplo.

Foto 1 - Apresentacdo do grupo de capoeira.
i V"

E £ e\
Fonte: Ferraz (2

0162)

Essa manifestacdo cultural, apresenta uma variedade de situacfes como a arte e a danga
por exemplo, além de ter um historico de resisténcia dos negros ao longo da Historia, contamos
com a participacao do grupo: Raizes, um grupo de capoeira da cidade de Pinheiro-MA, que sempre
se disponibilizou em nos ajudar nos eventos na parte das apresentacGes culturais. O uso das danc¢as
e manifestacOes artisticas sdo enfatizadas no evento por trazer de forma ludica as formas de
resisténcia do povo negro.

No entanto, essa manifestacdo é pouco valorizada na nossa cidade, isso era exposto pelos
integrantes do grupo Raizes em todas as apresentacfes feitas na Universidade, os integrantes
realcavam a falta de incentivo para a manutencdo do grupo, além da falta de acdes publicas que
incentivassem jovens a participarem do grupo.

Nesse contexto, A Semana da Consciéncia Negra como uns dos pontos importantes do
projeto, essa por sua vez, serviu para apresentar um pouco da historia, da cultura e religido do povo

negro, dentro da universidade em parceria com a escola campo. Nesse momento havendo um
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espaco para trabalhar a parte a questdo das relagBes étnico- raciais de forma ludica, com
apresentacdes de musicas, dangas, por exemplo. Diminuindo assim uma parte do preconceito
existente por parte da cultura afro-brasileira, no que diz respeito a tudo aquilo que vem da Africa.

O PIBID interdisciplinar voltado para as relagdes étnico-raciais, teve uma organiza¢do com
ideais e propostas condizentes com a realidade da escola-campo. Vale destacar a trajetoria e
idealizacdo do projeto, lembrado por uma bolsista participante desde o inicio das atividades do
PIBID Interdisciplinar:

O projeto inicialmente foi coordenado pelo Prof. Dr. Marcelo Pagliosa e com o auxilio
da Prof. Dra. Katia Regis e dos supervisores Prof. Osiel Pires e Profa. Rosele Freitas,
com a colaboracéo de vinte bolsistas, 0s quais eram alunos dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais da UFMA campus Pinheiro. A parti do ano
2015 o Pro. Dr. italo Domingos Santirocchi assumiu a coordenagéo do projeto com o
auxilio da Profa. Ms. Maria da Guia os quais deram continuidade ao trabalho até a sua
conclusdo (FERRAZ, 2018, p. 5).

Seguindo com novos supervisores na escola, com os Prof. Dilson Raiol da Silva e Prof.
Dianary Mesquita de Oliveira. O projeto PIBID Interdisciplinar, desenvolveu atividades referentes
a educacdo das relagdes étnico-racial na escola José de Anchieta em parceria com a Universidade
Federal do Maranhao, os bolsistas, coordenadores, professores e supervisores fizeram um trabalho
de acordo o que condiz a Lei n® 10. 639 (2003), esse sendo um trabalho voltado para a valorizacao

do das relagdes étnico-raciais dentro da escola.

3.1 A atuacédo do PIBID Interdisciplinar na escola.

Dentro das atividades desenvolvidas pelos participantes do projeto PIBID interdisciplinar
apresentou-se os desafios de trabalhar a cultura e as religides de matriz africana nas escolas foi o
mais desafiador, apesar da realidade da escola e da origem dos alunos que na maioria eram de
comunidade quilombolas como dos povoados Pirind e Santana dos Pretos, percebemos uma
resisténcia dos alunos que nao se identificam com a cultura afro-brasileira e resistem em conhecé-
la. A Historia da formacédo do povo brasileiro, e em especial da regido em que se insere a escola,
é uma Historia desconhecida por grande parte por eles.

A importancia de levar para o ambiente escolar a¢des esclarecedoras que falem sobre temas
favoraveis a identificacdo da origem cultural dos alunos, onde os mesmos desconhecem seus
valores e desconhecem a sua historia, passando ai a estabelecer preconceito e racismo por parte
dos outros alunos simplesmente por desconhecer suas origens. Como diz Tuano e Vaz (2017, p.
206):

Compreendemos que 0 preconceito racial, muitas vezes refletido na escola entre os

alunos, é fruto da falta de conhecimento, sendo assim, é fundamental que o professor
trabalhe em sala de aula a consciéncia moral, ética e cultural, possibilitando o aluno o



11

desenvolvimento da capacidade de estabelecer valores e saberes e agir de forma coerente
aeles. Desse modo antes de discriminar alguém por sua cor de sua pele, orientacdo sexual,
ou preferéncia religiosa, o individuo tem condigdes de refletir sobre seus valores e
principios éticos.

Assim a temaética das relacdes étnico-raciais na escola deve ser idealizada para buscar a
aceitacdo, ndo so pelos professores, mas por todo o corpo discente, como forma de esclarecimento
sobre a realidade vivenciada de cada aluno. Onde esses alunos encontrem nesse espaco O
conhecimento adequado sobre si mesmo e que possa se defender diante das situacbes que se
encontram atualmente.

Como forma de esclarecer sobre as questdes que enfoquem a realidade da maioria desses
alunos, os bolsistas tiveram como agdes as atividades da escola que envolveram discussdes sobre
a cultura e as religides de matriz africana e informacdes sobre o bumba-boi sotaque de zabumba e
o tambor de crioula, j& no campo das religibes foram trabalhados o candomblé e a umbanda.
Trabalhar as manifestacGes culturais e religiosas como forma de identificacdo por parte desses
alunos que aparentemente apresentavam desconforto em pertencer as regides quilombolas foi uma
tarefa delicada por destacar questdes que pudessem levar conflitos dentro do ambiente escolar e
entrar em contradicdo com o que tradicionalmente era trabalhado pelo curriculo escolar, como o
eurocentrismo presente dentro da histdéria contada. Sobre essa questdo Pires e Regis (2011, p.87)

destacam que:

A perspectiva eurocéntrica que alicerca os curriculos escolares, também esté presente nas
relagBes interpessoais no cotidiano escolar, que difunde normas, valores, comportamentos
e atitudes preconceituosos e discriminatorios em relacdo a populacdo negra, interferindo
negativamente em seu desenvolvimento intelectual durante sua trajetéria educacional.
Essas agBes incorporaram-se na aprendizagem dos educandos, sendo, portanto,
integrantes dos curriculos escolares.

A questdo eurocéntrica dentro do curriculo escolar é um dos desafios a serem superados.
Assim o ambiente escolar passaria a ter como alvo uma educacdo que pudesse mostrar todos 0s
angulos da Histdria, ndo valorizando apenas um lado da Historia. Com tudo fica a esclarecer a
juventude negra, sobre sua historia, muitos ndo se aceitam como negros, por vivenciarem atitudes
da classe dominantes que s6 desvaloriza a historia dos outros povos. Surgindo a obrigacéo de levar

para a escola a questdo das relacdes étnico-raciais,

N&o obstante a importancia do debate sobre a questdo étnico-racial no processo de
escolarizacdo existe uma resisténcia em problematizar essa tematica na escola. Muitos
profissionais da educacdo dizem ndo perceber na escola conflitos ligados ao racismo,
preconceito racial e discriminacdo racial, silenciando sobre essas questdes. (PIRES;
REGIS, 2011, p. 88).

De acordo com essa informacédo, falar que existe preconceito na escola é criar problemas,
ninguém quer falar sobre isso, € desafiador um pensamento sobre a realidade existente no ambiente
escolar no que diz respeito a discriminacado racial. Visando esclarecer que negros e brancos devem

ter direitos iguais, pois, os direitos de pertencerem ao mesmo ambiente escolar deve ser respeitado



12

por todos inclusive por eles mesmo, todos devem ter seu espaco reconhecido e valorizado. Pires e
Regis (2011, p. 89) acrescentam que “A valorizagdo constante dos brancos e a hierarquizagdo dos
estudantes devido a cor da pele, a textura de seus cabelos e descendéncia africana, contribuem para
gerar nos estudantes negros a auto rejeicéo e o desejo de embranquecer.

Criar uma nova ideia sobre sua identidade fica determinado como um desafio para a
Educacéo das relagdes étnico-raciais, a mesma tendo se encaixado no curriculo escolar necessita
de acOes mobilizadoras com a aproximacdo da sociedade para mudar esse pensamento de
desigualdade, a educacdo das relacBes étnicos-raciais juntamente com Lei 10.639/2003 nédo tem
como objetivo de causar problemas entre as etnias, pode ser entendida como uma possibilidade de
trabalhar algo referente ao cotidiano escolar, mas que ndo é trabalhado de forma adequada,
podendo causar até desconforto, por ter que ver questdes que envolvem preconceito e
discriminacao.

O silenciamento sobre o preconceito e a discriminacdo raciais nas escolas pode
influenciar o processo de sociabilidade dos estudantes, mostrando diferentes lugares para
0s negros e brancos, além de apontar para o fato de pertencimento Etnico-Racial resulta
em tratamento diferenciado na escola. O silencio sobre essas situacGes é 0 mesmo que
perpassa as relagdes Etnico-raciais na sociedade. (PIRES; REGIS, 2011, p. 89).

O siléncio, em certa medida, corrobora a perpetuacdo dessas praticas e destaca a
dificuldade dos profissionais da educacdo em lidarem com as diferencas, em uma escola pautada
pela homogeneizacgéo, ndo sendo facil fingir a ndo existéncias de fatos como racismo e preconceito
nesse ambiente. O pertencimento étnico-racial ndo é facil, precisa-se de uma identificacdo e
personalidade forte também, poucos sdo os adolescentes negros que se identificam como negros,
é visivel na escola as meninas negras que alisam os cabelos, 0s meninos negros que cortam o0s
cabelos bem baixinho. Pouco sdo vistos com seus cabelos originais, dificultando assim a
identificacdo com relacédo a sua etnia.

A partir disso, a conscientiza¢do da aceitacdo da identidade negra € um desafio para 0s
pertencentes do projeto, de como trabalhar as relacdes étnico raciais dentro de uma escola onde a
maioria dos estudantes de pele negra ndo necessariamente se veem COMO Negros, iSSO marcou
minha experiéncia de ter pertencido de um projeto voltado para as relacBes étnico- raciais, com
intuito de estreitar a diferenca entre o branco e negro, por exemplo, assim como demais diferencas
sociais. Na formacdo como docente surgi a necessidade de adequacdo sobre 0 meio em que esta
inserido a realidade presente no ambiente escolar, tendo que nos deparar com situacdes nunca

imaginadas mais que existe ao longo de processo de formacao.
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3.2A visado dos bolsistas no cotidiano escolar.

Trabalhar com adolescentes foi um grande desafio, eles apresentaram mais resisténcia em
relacdo a sua identidade, por exemplo, os valores étnicos ndo foram aceitaveis como, se falar de
negro ndo fosse algo bom. O grande desafio estd em parecer que o projeto veio para impor um
Historia diferente da realidade, como se 0 que estdvamos trabalhando na escola ndo fosse parte da
prépria origem dos alunos. Na verdade, o projeto se tratava da valorizagdo da identidade
pertencente aos alunos.

Neste momento, é necessario destacar que dentro do processo de implementacdo da Lei
10.639 (2003), seu acesso nas escolas pode ser visto de maneira particular como uma questao
problematica, mesmo sendo pautada e esclarecida como direito permitido por lei e que deve ser
respeitada, me questiono por que essa dificuldade aparenta com um grau de ndo aceitagcdo, como
se pudesse ser tolerada para ndo causar problemas. Dentro do projeto houve a dificuldade em
trabalhar questBes voltadas para a cultura e as religides de matriz africana e afro-brasileiras, ou
seja, foram vistos de forma negativa, até mesmo atos mais bruscos como alunos pedindo para
sairem da sala no momento da exposicéao do trabalho.

Foi notorio o preconceito existente dentre esses assuntos. A cultura particularmente nada
se sabia, expor essa parte teve a necessidade de buscar fontes que viessem esclarecer que a cultura
Afro-brasileira conta uma parte da histéria dos afrodescendentes brasileiros, foi necessario
trabalhar com videos, documentarios, textos auxiliares que facilitasse o0 nosso trabalho. Na questéo
cultural foi trabalhado o tambor de crioula e 0 bumba-boi de zabumba dentro das festividades
juninas da escola.

O tambor de crioula e bumba-boi de zabumba fazem parte da cultura popular da cidade de
Pinheiro.

O tambor de crioula é forma de expressdo de matriz afro brasileiro que envolve danca
circular, canto e percussdo de tambores. Seja ao ar livre, nas pragas, no interior de
terreiros, ou entdo associado a outros eventos e manifestacdes, é realizado sem local
especifico ou calendario pré-fixado e praticado especialmente em louvor ao Sdo Benedito.
Pode-se observar uma concentracdo maior nos periodos que correspondem ao carnaval e
as festas de Sdo Jodo. (OLIVEIRA, 2011, p. 61).

Isso ndo quer dizer que o tambor de crioula foi aceito pela maioria, na escola, foi notado
repulsa no momento em que se levou para a quadra da escola um grupo de tambor de crioula, de
imediato se foi notado a saida dos alunos do patio, lugar da apresentacdo. O mesmo aconteceu com
0 bumba-boi de zabumba. O Bumba-boi, “Sotaque de Zabumba: também conhecido como sotaque
de Guimardes, por ter origem nessa regiao tem forte influéncia africana, utiliza (tambores grandes

e graves), tambor de fogo, e tambor onga e maracd” (OLIVEIRA, 2011, p. 56).
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O bumba boi, também uma manifestacdo cultural da cidade, apresenta-se como outros
sotaques, tais como: orquestra, e teclado. O boi sotaque de zabumba, poucos queriam prestigia-lo
como uma manifestagdo, por néo se tratar de um som com instrumentos eletrénicos, por exemplo,
parece que ndo suou bem aos seus ouvidos.

Fazer com que os alunos participassem das manifestacfes culturais de matriz africana néo
foi facil, usamos de estratégias juntamente com os professores da escola como incentivo a
receberem nota por participacdo. Nés bolsistas tivemos em nossas maos o papel de levar para
dentro da sala de aula, a cultura que hoje faz parte do calendéario cultural da cidade, como um
contetdo escolar, trazendo a reflexdo dos alunos sobre a histéria apresentada dentro das
manifestacdes culturais exposta com significado amplo, que através, da escola pudesse de uma
certa forma estabelecer uma identificacdo no que respeito a suas vidas cotidianas com o material
de apresentacdo do trabalho.

O projeto PIBID interdisciplinar teve como tarefa levar informacg6es para os alunos sobre
parte da sua historia e das relacdes étnico-raciais existentes na escola, isso nos possibilitou uma
oportunidade de questionar sobre o impacto que esse projeto deu para formacdo desses
adolescentes. As informacfes passadas a esses alunos tiveram uma interferéncia nos seus
pensamentos, pois parte da sua histdria que deveria estar incluida no que € ensinado na escola pode
ser passada através das atividades desenvolvidas, de forma positiva. Dentro dessa proposta, a
implementacao da lei 10. 639 (2003) veio no sentido de apontar caminho que rementem a realidade
cotidiana desses alunos.

Enquanto ficamos no ambiente escolar foi possivel observar as limitagdes existentes na
escola, uma delas foi a falta de material didatico que abordem a tematica das relacdes étnico-raciais
para os alunos. Se a escola nao disponibilizava de material didatico necessario, chegar nesse
ambiente dizendo que existe uma lei que por direito estabelecido inclui o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos escolares sem duvida foi um desafio enorme

tivemos que encarar.
3.3 O material didatico da Cor da cultura.
A escola José de Anchieta dispunha de um material voltado para a educacéo das relagdes

étnico-raciais, o material “Da cor da cultura™®, era pouco trabalhado na escola, mas os bolsistas

tiveram acesso desse material que nos ajudou a contar sobre a Histéria da Africa. Esse material

3 A Cor da Cultura é um projeto educativo de valorizacdo da cultura afro-brasileiro. O projeto teve seu inicio em
2004 e desde entdo, tem realizado produtos audiovisuais, agdes culturais e coletivas, valorizando a histéria deste
segmento em ponto de vista afirmativo. (FUNDAGCAO ROBERTO MARINHO, ¢c2013)
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incluia videos, livros DVDs (Foto 2), também serviu como material para minicurso na Semana da
Consciéncia Negra no ano de 2017 no campus UFMA Pinheiro Ministrado pela coordenadora
Maria da Guia Viana.

Foto 2 - Material da cor da cultura

R N A ICES

Fonte: Ferraz (2016b)

Assim, foi possivel trabalhar esse material que serviu de ampliacdo para enriquecimento
do projeto. Alem de expor para a comunidade académica da existéncia desse material, que s
tivemos acesso por conta do projeto, ou seja, foi possivel notar que a escola beneficiada do material
desconhecia o tal ou se conhecia ndo era apresentado em seus trabalhos em sala de aula pelos
professores. Fica a questdo aberta sobre o porqué da nao utilizacdo desse material j& que era
ofertado para a escola. N&o seria dai uma rejeicao notavel por parte dos gestores da escola sobre
esse assunto, ou seria somente falta de informacao precisa desse material, assim como a lei 10.639
(2003), tem sua implementacgéo, mas ndo € necessariamente adaptada a realidade dessa escola. Por
outro lado, o projeto PIBID Interdisciplinar veio somar dentro da proposta de trabalhar as relaces
étnico-raciais se encaixando de forma positiva na realidade vivida pelos alunos.

A necessidade de manusear o material da cor da cultura surgiu também com a vontade de
conhecer o material de perto. Com isso foi oferecido para os bolsistas do projeto, um minicurso
(Foto 3) que esclarecesse e tirasse as dividas existentes sobre como utilizar o material na escola,
ja que os alunos da escola e bolsistas do programa nao conheciam, com a finalidade de promover
a compreensdo e uso do mesmo. Para supri essa necessidade, a coordenadora e professora Maria
da Guia, fez com que essa tarefa fosse efetuada, ofertando para ao corpo académico voltado
especificamente para as areas de Ciéncias Humanas e Naturais do Campus Pinheiro na Semana da

Consciéncia Negra um minicurso, como demonstrado na imagem a seguir:
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Foto 3 — Minicurso para conhecer o material da cor da cultura.

Fonte: Ferraz (2016c)
Como pode ser notado na imagem houve uma ampla participacdo dos académicos da

UFMA- Campus Pinheiro, dentro do minicurso, esse serviu ndo sé para os bolsistas mas houve
uma atencdo maior por académicos da universidade que eram professores de escolas da rede
publica da cidade a procurarem se as mesmas tinham esse material disponivel. Levando assim, o
conhecimento além dos bancos escolares da academia para sociedade, devido essas informacdes
obtidas pode se dizer que o projeto alcancou mais um dos seus objetivos como o de levar
informacdes precisas no que diz respeito a educacédo das relacfes étnico raciais aléem dos bancos
escolares.

Além de ir para a escola e conversar com 0s professores da importancia do projeto PIBID
Interdisciplinar, ndo deixo de destacar a dificuldade em trabalhar algumas das religides de matriz
africana, houve uma ndo aceitacéo por parte dos alunos, que apresentavam desconhecimento sobre
referéncias as religides afro-brasileiras. Chegar a sala de aula e apresentar algumas religiées como,
o candomblé?, e a umbanda® por serem mais populares na cidade, era como se tivéssemos expondo
algo improprio, mesmo com a utilizacdo de videos e documentarios sobre o assunto falar da
tematica ndo foi algo facil, tivemos pouca aceitagdo por parte dos alunos.

O trabalho com as religifes afro-brasileiras foram uma das tematicas desenvolvidas nas
atividades dos bolsistas na escola, falar dessas religides € ao mesmo tempo uma forma de contar a
trajetéria dos povos que compdem a Historia do povo brasileiro e isso ndo esta distante da vida
dos estudantes da escola, publico alvo do projeto. De maneira cordial 0s alunos nos ouviram, mas

ao perguntarmos se identificavam com tais religides, por pouco ndo chegamos a causar polémicas

4O candomblé surgiu nos quilombos, que muitas vezes, tinham localizagdes secretas. Funde em muitos aspectos,
religides africanas e indigenas num unico culto, fortalecendo ainda mais o sincretismo”. (GARLINI;
MALACARNE, 2015, p. [7]). O candomblé assim como a pajelanga, outra religido de matriz africana, mas essa
voltada para a “’cura’ com referéncia indigena, € uma religido muita vista no Maranhdo, e na cidade de Pinheiro
ainda se vé a préatica dessas religides em algumas regides da cidade e até mesmo em alguns povoados quilombolas
nos arredores da cidade.

> Também a umbanda ndo é diferente ver as caracteristicas associadas ao sincretismo. Como vem dizer Garlini e
Malacarne (2015, p. [8]) “a umbanda outra religido de matriz africana, nasceu no Brasil, mais exatamente no Rio
de Janeiro, no século XVII, trazida nas experiéncias e caracteristicas do candomblé do Nordeste brasileiro. Essa
religido tem como entidade principal o Cabl6co e o culto aos orixas. Para os participantes da Umbanda os orixas
sdo reconhecidos como espiritos evoluidos, 0 que se constitui como principio de distingdo com o culto
Candomblé”’.
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dificeis de serem contornadas. Falar de religido no ambiente escolar principalmente as de matriz
africana ainda € um tabu a ser superado, muitos alunos ainda veem esse aspecto da nossa cultura
como algo negativo.

Contudo introduzir essa temética dentro do contetdo escolar sem uma preparacdo, pode
ser tragico, levando a causar conflitos nesse espaco o que nao era a proposta do trabalho. Para isso
tivemos ajuda do professor e coordenador do projeto o Professor Dr. italo Domingos Santirocchi,
onde ministrou uma palestra sobre religides e religiosidades para os alunos na Universidade
Federal do Maranhdo- UFMA- Campus Pinheiro, momento em que os alunos da escola José de
Anchieta tiveram na universidade. Esse também era a proposta do trabalho, levar os alunos para o
espaco académico na universidade.

No entanto, ainda ha muito preconceito e discriminacdo em relacédo as religides de matriz
africana na sociedade e isso é refletido na escola, mesmo sabendo que o aluno como ja foi
mencionado pertencerem a regides quilombolas, sabem o0 que sdo essas religibes, mas
aparentemente sentiram receio de falar sobre qualquer coisa sobre o assunto. Dessa forma foi
necessario abordar essa questédo, e vimos o grau de dificuldade que é falar sobre religido dentro do
ambiente escolar, nascendo ai a necessidade de explanacdo do conteudo votado para as relacbes
étnico raciais.

A maior parte da populacdo brasileira ainda ignora o verdadeiro significado das
manifestacdes religiosas de matriz africana e talvez por isso as discriminem, combatendo-
as com preconceito e medo de quem combate o mal, de quem luta contra o Diabo.
(FERRETTI, 2015, p. 99).

De acordo com essa informacéo, o preconceito em relacéo a essas religides € visivelmente
no ambiente escolar. O ndo conhecimento sobre essas religides. Por isso sdo mal interpretadas. Por
serem religides proselitistas, aquelas que ndo convencem a segui-las, mas que causa desprezo nas

pessoas.

Confundidas intencionalmente com feitigaria, as religides afro-brasileiras foram alvo de
perseguicdo policial em todo o territorio brasileiro, de Norte a Sul. Perseguicdo essa
intensificada de acordo com quem estava a frente do poder, especialmente no ambito
executivo. (FERRETTI, 2015, p. 100).

Segundo essa informacdo, existe a hipotese de tantos preconceitos e discriminagdes, iSso
com certeza esse conceito veio sendo repassado com o passar do tempo pelas pessoas ndo adeptas
a essas religides, e até hoje sdo vistas como culto a coisa do mal. E é na escola onde esse feito
causa um impacto maior, por ser um ambiente de inclusdo, mas que sofre tanto para se adequar
como um ambiente de igualdade social como um todo.

N&o deixando de mencionar que ao longo de participacdo do projeto em questéo, houve
como eixo de agdes desenvolvidas com assuntos quem vinham sempre ter relacdes com a tematica

do projeto, essas tendo que se encaixar dentro do curriculo escolar, como contetdos didaticos. Ao



18

longo das atividades a tematica da cultura e religido africana foi uma das que tivemos mais desafios
para executar, visto que muitos alunos tinham resisténcia a temética e pela forte influéncia do

protestantismo atualmente na cidade de Pinheiro-MA.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que dentro das experiéncias vivenciadas dentro do projeto PIBID
Interdisciplinar, foram estabelecidas a¢des integradoras entre a universidade e a escola visando
mudar a realidade em relagdo a atemética étnico-racial. Como demonstrado ao longo do trabalho,
tivemos muitos desafios, seria injusto falar dos caminhos do projeto sem falar dos desafios como
0 de trabalhar as religides de matriz africana.

Na pratica contar um pouco da histdria de outros povos incluindo a historia cultura,
costumes, tradicOes e religido do povo negro é algo complicado, pois, dentro da nossa realidade
ainda temos muita resisténcia de aceitacdo da identidade negra.

O projeto PIBID Interdisciplinar pode néo ter atendido todos os seus objetivos, mas, dentro
de uma realidade complexa e diversa como a escola em que foi aplicado o projeto teve como
principal objetivo o de transformacéo social da igualdade entre as etnias ainda que tenha muito
para se conquistar dentro da sociedade preconceituosa e racista.

A implementacdo da Lei n°® 10.639 (2003), eixo fundamental do trabalho, serve de
incentivo para contornar a desigualdade existente entre 0s povos étnicos, mas que precisa de uma
atencdo maior e precisa ser conhecida e apresentada para a sociedade, onde foi possivel notar que
até mesmo dentro do espaco académico, ndo tem informacdes precisas em relacéo a essa lei. Digo,
como experiéncia de ter visto sobre essa lei a partir do pertencimento no projeto.

Nesse contexto, O projeto PIBID interdisciplinar, veio para somar em relacdo as novas
formas de aprendizagem, contando um pouco sobre a tematica das relagdes étnico-raciais, um
assunto que deve fazer parte do curriculo escolar, mas que vem enfrentando desafios, junto com o
preconceito que parece ja fazer parte da nossa cultura.

Vale ressaltar que, por mais que encontramos desafios em meio a novos contetdos que
devem ser aprendidos na escola sempre existe um espaco para 0 novo como forma de mudanca e
mobilizacdo social. Enquanto houver pessoas com pensamento de mudancas, principalmente em
prol de acBes positivas que possam desenvolver dentro da sociedade como sempre havera a
esperanca, isso é necessario principalmente dentro da educacdo que infelizmente se apresenta
como um dos maiores desafios até chegar ao desejado, ou seja, uma educacdo publica de qualidade,

com respeito a diversidade e formadora da aceitacdo de novos ideais.
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No entanto, como proposta inovadora, as leis vigentes dentro da nossa constituicdo que
elas possam valer de fato, que a sociedade néo fique no comodismo, que busquem informacdes
dobre direitos e deveres.

A proposta de uma nova educacdo com politicas e interesses sociais, que podem ser
adotados como avango no meio educacional, sem duvida teria que ser reconhecida com mais
respeito, e ndo ser vista como obstaculo dentro do ambiente escolar. Por isso, entende-se que o
projeto PIBID Interdisciplinar teve como misséo trabalhar a implementacédo da lei 10.639 (2003)
na realidade da escolar.

Contudo, o sentido do trabalho em destaque foi de levar a reflexdo sobre questdes que
envolvesse a educacdo como inovadora, com inclusdo nos curriculos escolares e a efetivacdo da
lei n°® 10.639/2003 e o impacto que o Projeto PIBID interdisciplinar teve dento dentro do espaco
escolar.

Portanto, esses sdo alguns pontos que quero deixar em destaque, como forma de relato de
experiéncia vivida dentro do projeto PIBID Interdisciplinar, que em meio a tantas dificuldades
enfrentas ao longo do seu percurso deixou registros na escola e na formacdo de muitos bolsistas

do programa.
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