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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo analisar as estratégias docentes inovadoras no contexto do
Ensino Remoto Emergencial imposto pela pandemia de covid-19. Para tanto, foi desenvolvida
uma pesquisa bibliografica, bem como uma pesquisa de campo a partir de entrevistas
semiestruturadas com seis professores que atuaram em sala de aula durante o periodo da
pandemia. Depois que a pandemia da covid-19, doenga causada pelo novo coronavirus (Sars-
Cov-2), se espalhou em todo o mundo, foi imposto a escola, de imediato, o imenso desafio de
incorporar o uso das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC). Com o Ensino
Remoto Emergencial, o uso das TDICs tornou-se fundamental, possibilitando a continuagao do
processo de ensino-aprendizagem. A presente pesquisa destacou inumeros teodricos e
educadores que tratam da tematica e relacionou suas percepcdes as entrevistas realizadas com
professores do municipio de Imperatriz — MA. A investigacao constatou que as TDICs, de fato,
colaboraram para que o ensino fosse mantido de forma remota e os prejuizos fossem
minimizados, mas também mostrou as dificuldades que alunos e professores passaram nesse
processo, incluindo a dificuldade de conhecimento e pratica com os equipamentos, recursos €
0 acesso a eles.

Palavras-chave: Educacao; Ensino Remoto Emergencial; Inovacao; Pratica docente; TDIC.



ABSTRACT

This monograph aims to analyze innovative teaching strategies in the context of Emergency
Remote Teaching imposed by the Covid-19 pandemic. To this end, a bibliographical research
was developed, as well as a field research based on semi-structured interviews with six teachers
who worked in the classroom during the pandemic period. Since the COVID-19 pandemic, the
disease caused by the new coronavirus (Sars-Cov-2) spread worldwide, the school was
immediately faced with the immense challenge of incorporating the use of Digital Information
and Communication Technologies (TDIC). With Emergency Remote Teaching, the use of
TDICs has become fundamental, enabling the continuation of the teaching-learning process.
This research highlighted numerous theorists and educators who deal with the subject, and
related their perceptions to interviews with teachers in the municipality of Imperatriz - MA.
The investigation found that DICTs actually collaborated so that teaching was maintained
remotely and losses were minimized, but it also showed the difficulties that students and
teachers went through in this process, including the difficulty of knowledge and practice with
equipment and resources and the access to them.

Keywords: Education; Emergency Remote Teaching; Innovation; Teaching practice; TDIC.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Apontamentos sobre metodologia ativa segundo Camargo (2018)



SUMARIO

1 INTRODUGAO ........coooiiieieiieeeeeeeerees et nes s st st s st an st enssaas st enenans 13

2 INOVACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO:

ENTRELACAMENTOS ...t 16
2.1 Inovacao NA edUCAGAOD.............ouveeiieeiiiiiiiier e e e e e 16
2.2  Tecnologias digitais Na edUCACAO .............ccvvviiiiiiiiiiiiiii e 20

3  PROBLEMATIZANDO O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL.............cccccuenee. 30
3.1 Aspectos Pertinentes ao Uso Das TDIC na Educacio Durante a Pandemia......33

311 ASPeEctos NEZALIVOS ........cceiiiiiiiiiiiii i 33
3.1.2  ASPeECtos POSITIVOS ........oocviiiiiiiiiiii 35

4 PRATICAS DOCENTES E INDICIOS DE INOVACOES ........c..ccooovvviiirirninnen, 37
4.1  Perfil dos entreviStados................cooiiiiiiiiiiiiii 37
4.2  Problematizando o uso de TDIC................cocooiiiiiiie e 39
4.3  Utilizacao das Tecnologias na pandemia.................cccccooiiiiiiiiii e, 42
4.4 Contribuicoes das TDIC durante o0 ensino remoto ................cccccceveeeevviiciiinenenenn, 45

5  CONSIDERACOES FINAIS.........coooiiititieceieieteeeeecee et sss st sesen s 48

REFERENCTIAS ....ooooiiiiiiiiieeeie st 52

APENDICE A — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS DOCENTES
DAS ESCOLAS PESQUISADAS ... 57

ANEXO A - OFiCIO DE APRESENTACAO DE DISCENTE PARA PESQUISA
DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO .........cooviiiiiiieeiceeeeee s 58

ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS DOCENTES ... e 60



13

1 INTRODUCAO

Diante do cenario de pandemia da covid-19, causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-
2), em 2020, mudancas abruptas ocorreram em Varios setores da sociedade. A area educacional,
portanto, ndo ficou isenta de impactos e alteracdes em sua dindmica, sendo necessario se
adequar as orientacdes de distanciamento social colocadas pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), no enfrentamento a pandemia.

Nesse interim, foi imposto, de imediato, a escola o desafio de estabelecimento do Ensino
Remoto Emergencial (ERE), que, por meio do uso das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo (TDIC), possibilitou a continuacdo das aulas nas instituicdes educativas. No
entanto, ndo foi uma adogéo tao tranquila, visto que a incorporacgéo de tecnologias na educacao
caminhava a passos lentos e que grande parte das escolas ndo estava preparada para lidar com
0 uso das TDIC nas aulas em um curto espaco de tempo, sendo necessario reorganizar seu
trabalho, como também professores e alunos tiveram que se adaptar a nova realidade.

Neste cenario, o interesse pelo tema surgiu a partir da observacao dessas questdes tao
importantes que nortearam a educacdo no Brasil durante a pandemia e que foram e séo
essenciais para uma mudanca de paradigma do cendrio escolar brasileiro. Ainda, pelo interesse
da autora deste trabalho, que percebeu durante as aulas da disciplina Educacéo e Tecnologias,
a importancia da utilizacdo das TDIC no ensino e uma série de possibilidades que estas
proporcionam para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Nisso, coube questionar: quais as estratégias inovadoras dos docentes desencadeadas no
ensino remoto emergencial durante a pandemia? Esse questionamento estabeleceu como
objetivo geral deste estudo analisar as estratégias docentes inovadoras no contexto do ERE
imposto pela pandemia covid-19. Para tanto, como objetivos especificos, sera necessario
problematizar as praticas docentes na contemporaneidade com o uso de TDIC; investigar de
que forma as TDIC foram utilizadas durante a pandemia; e caracterizar as contribui¢es do uso
de TDIC na educacéo durante o ERE, com vistas a detectar inovagoes.

A relevancia dessa tematica de estudo deve-se ao fato de que as Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicacgéo tem acarretado mudangas significativas na educacao e que € preciso
situa-las em mais investigacdes cientificas no recorte temporal feito durante a pandemia, para
entender de que modo as escolas se organizaram e desenvolveram os seus trabalhos.

A metodologia utilizada neste trabalho compreendeu uma pesquisa bibliografica e de
campo de carater exploratorio e de abordagem qualitativa. Quanto a pesquisa bibliogréafica, de

acordo com Severino (2007, p. 122), é a pesquisa realizada baseada em registros existentes de
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pesquisas anteriores, documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se dados
ou categorias teoricas ja desenvolvidos e registrados por outros pesquisadores ao qual se tornam
a fonte do tema a ser estudado. E do tipo exploratéria, pois, de acordo com o referido autor, tem
como objetivo levantar informagGes sobre um objeto especifico, “delimitando assim um campo
de trabalho, mapeando as condi¢des de manifestagdo desse objeto” (SEVERINO, 2007, p. 123).

Quanto a pesquisa de campo, esta foi necessaria para a coleta dos dados, nesse sentido,
a pesquisa se caracteriza pela questdo de o objeto de pesquisa ser abordado em seu proprio
ambiente e a coleta de dados ser realizada nas condi¢Ges naturais em que o fenébmeno ocorre,
observados diretamente sem intervencao por parte do pesquisador (SEVERINO, 2007).

Para este trabalho, a abordagem qualitativa foi escolhida por proporcionar o tratamento
dos dados coletados com maior atencdo. Na abordagem qualitativa, segundo Prodanov e Freitas
(2013, p. 70), “a interpretagdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas”. O
préprio ambiente de pesquisa se constitui em uma fonte direta de dados, nesse processo, 0
pesquisador € uma peca fundamental, pois tem contato direto com o ambiente e 0 objeto da
pesquisa, 0 que exige um trabalho de campo mais aprofundado. Posto isto, os autores assinalam,
ainda, que nessa abordagem “ha uma relacdo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, isto &,
um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em nimeros” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

Para alcancar os objetivos propostos, foi desenvolvida, em um primeiro momento, uma
revisdo bibliografica, abordando e destacando autores que tratam da tematica para fundamentar
a pesquisa, dentre eles, Kenski (2007), Moran, Masetto, Behrens (2013) Bacich, Moran (2018)
Camargo, Daros (2018) e também pesquisas desenvolvidas com foco no ensino emergencial
durante a pandemia, posteriormente, foi realizada a pesquisa de campo.

Para obtencéo das informacoes, foi adotado como instrumento de coleta de dados uma
entrevista semiestruturada. Na entrevista semiestruturada, de acordo com Boni e Quaresma
(2005, p. 75), a pessoa entrevistada tem a oportunidade de discutir sobre a tematica apresentada.
Nessa forma de entrevista, “o pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente
definidas, mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal”. Qutra
questdo importante € que o entrevistador deve direcionar de forma cautelosa a discussdo, caso
julgue necessario, para questdes que realmente sdo interessantes para o trabalho, podendo,
ainda, fazer perguntas complementares para esclarecer possiveis diividas, bem como, “ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha
dificuldades com ele”. Além disso, durante a entrevista, 0 contato entre entrevistador e

entrevistado propicia respostas mais espontaneas.
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A pesquisa foi realizada durante 0 més de maio de 2023 em trés escolas da rede publica
de ensino do municipio de Imperatriz-MA. Os sujeitos da pesquisa foram seis professores/as
gue atuam na educacdo basica e que trabalharam durante a pandemia. Os informantes
contribuiram por meio da entrevista semiestruturada gravada em audio e em aparelho celular
de forma presencial. Mediante a aceitacdo dos professores, foi colhida a assinatura do Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (ANEXO B) nas respectivas escolas que atuam.
O roteiro de entrevista foi elaborado previamente, sendo composto por 10 questdes
(APENDICE A) como forma de responder aos objetivos especificos desta pesquisa.

Assim, este trabalho esta estruturado em quatro capitulos, o primeiro capitulo compde
a introducéo, contextualizando o tema juntamente com o problema de pesquisa, 0s objetivos e
a metodologia adotada. Ja no segundo capitulo, terd a discussao sobre inovacéo e tecnologias
na educacdo e entrelagamentos na préatica do professor. Posteriormente, o terceiro capitulo traz
a problematizacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), trazendo, nos subtdpicos, as
discussbes sobre os aspectos negativos e positivos do uso de TDIC na educacdo durante a
pandemia. Ja o quarto capitulo trata da analise dos dados obtidos na pesquisa a partir das
respostas dos seis docentes entrevistados, inicialmente, trazendo o perfil dos entrevistados e a
analise apoiada nas teorias e ideias dos autores que compdem a fundamentacao teorica dessa
pesquisa. A investigacao constatou que as TDICs, colaboraram para que o ensino fosse mantido
de forma remota e os prejuizos fossem minimizados, mas também mostrou as dificuldades que
alunos e professores passaram nesse processo, incluindo a dificuldade de conhecimento e
pratica com 0s equipamentos, recursos e 0 acesso a eles. Por ultimo, nas consideracdes finais,
serdo feitas reflexdes sobre o que foi alcancado com a pesquisa fazendo uma relacdo com os

objetivos propostos.
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2 INOVACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO:
ENTRELACAMENTOS

Neste capitulo, serdo abordados aspectos relativos a inovacéo, a tecnologias na educacao
e 0s entrelacamentos na préatica do professor. A inovacdo na educacdo é um tema de grande
relevancia e envolve a reflexo e acdo de todos os envolvidos na educagdo para adotar novas
praticas de ensino e aprendizagem. A inovacdo na educacdo ndo se limita apenas ao uso de
tecnologias, mas sim a promover um ambiente de aprendizagem criativo, adaptavel e
significativo, que atenda as necessidades e aos interesses dos alunos. Para isso, é necessario um
esforco conjunto dos professores, governantes e gestores escolares, repensando a educacédo e
buscando transformac6es que preparem os alunos para o futuro.

Nessa perspectiva, as tecnologias digitais desempenham um papel fundamental na
educacdo contemporéanea. Elas tém o poder de mudar comportamentos e paradigmas,
modificando o cotidiano das pessoas e influenciando todos os setores da sociedade e o ritmo da
producdo. A evolucdo tecnoldgica é constante e rapida, e as instituicbes educacionais precisam
se adaptar a esse contexto. Nesse sentido, a escola desempenha um papel estratégico, pois é
importante que a educacdo promova 0 uso critico das tecnologias, preparando os alunos para
lidar com o fluxo de informacdes na sociedade atual e, dessa forma, desenvolva a autonomia e
a consciéncia no uso desses recursos.

Portanto, a inovagdo na educacgéo e o uso das tecnologias digitais estdo interligados. A
inovacdo ndo se resume apenas ao uso de tecnologias, mas é um processo continuo de reflexéo
e acao para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. As tecnologias digitais oferecem
ferramentas valiosas para que os alunos desenvolvam habilidades criticas e construam o seu
préprio conhecimento. No entanto, é importante ressaltar que a inovagdo na educagdo nao
depende exclusivamente das tecnologias, mas sim da forma como os professores as utilizam
para criar projetos metodoldgicos que promovam a produ¢do do conhecimento. A inovagao na
educacéo busca proporcionar um ensino mais efetivo e preparar os alunos para as demandas da

sociedade contemporanea.
2.1  Inovacdo na educacao
Falar sobre inovacdo na educacdo € uma necessidade urgente no contexto atual.

Inovacdo na educacdo requer muita reflex@o e acdo por parte dos educadores e profissionais da

educacdo de novas praticas de ensino e aprendizagem baseada em ‘“novas concepgdes de
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conhecimento, de relacionamento professor/aluno, de cultura, de curriculo escolar” (ROCHA;
FISCARELLI; RODRIGUES, 2020, p. 283). Para isso, entende-se como essencial que todos 0s
participes da educacdo estejam dispostos para tais mudancas.

Partindo dessa compreensdo, é importante destacar o significado do termo inovar, pois
tem origem no latim da palavra in+novare, o qual significa produzir algo novo, atualizar, alterar
a organizacdo das coisas, ter novas ideias, até mesmo a possibilidade de aplicar ideias ja
conhecidas em novos contextos (CAMARGO; DAROQOS, 2018). Assim sendo, vale ressaltar
ainda que a inovagdo ndo é algo recente, ela nos acompanha desde os tempos antigos, No
entanto, hoje, a capacidade de inovar torna-se cada vez mais necesséria devido a velocidade de
producéo de novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos (CAMARGO; DAROS, 2018).

Sales e Kenski (2021), ao se referirem ao termo inovacdo, apontam que, atualmente, é
um termo bastante utilizado, porém, ndo significa que o termo faca referéncia apenas a algo
novo, mas que pode ser destacado como algo positivo e diferenciado. A expressdo também tem
sido, desde tempos passados, associada a dois conceitos muito comuns na cultura
contemporanea, a ciéncia e a tecnologia (SALES; KENSKI, 2021). Em vista disso, em tempos
que vivenciamos a expansdo cientifica e tecnoldgica, mudancas substanciais no ensino vigente
s80 necessarias, e a inovacao, por sua vez, é um fator crucial de transformacdes na educacgéo
contemporanea.

No momento atual, de acordo com Nogaro e Battestin (2016), a necessidade de inovar
€ uma resposta natural as constantes mudancas e a transformacdo do conhecimento. Nesse
sentido, a escola deve estar sempre atualizada para lidar com essas mudancas. No ambito da
educacdo, Teixeira (2020) explica que a inovacdo corresponde a uma pratica pedagdgica
criativa, como efeito, pode proporcionar um ensino que se adapta em diferentes contextos
escolares, considerando as necessidades e os interesses dos alunos, estimulando que todos
participem, tendo em vista uma aprendizagem mais significativa.

Por outro lado, Teixeira (2020) destaca que a inovacdo na educagdo ndo é um trabalho
tdo facil de ser realizado, pois garantir um ensino de qualidade aos alunos apoiado na inovagao
é um trabalho que depende ndo so6 dos professores, mas de uma agdo conjunta que envolve ainda
0S governantes e a propria gestéo escolar. Desse modo, cabe a todos os envolvidos na educacgéo
repensar Como agir para contribuir “[...] com a formagao de cidad&os ativos, criticos, criativos
e preparados para o terceiro milénio[...]” (ROCHA; FISCARELLI; RODRIGUES, 2020, p.
282).

Para Matos (2010), a inovacao na educacgédo deve ser considerada como uma forma de

ruptura com modelos tradicionais de ensino. No entanto, adotar mudancas no ensino atual ainda
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é um desafio a ser superado por alguns profissionais da educagdo. Nesse sentido, Behrens
(2013) reitera que o desafio que se apresenta aos professores consiste em mudar o foco do
ensino para escolher os caminhos que levem, de fato, ao aprendizado, pois é necessario que
professores e alunos estejam continuamente aprendendo a aprender. Entender isso € importante
pois € preciso romper com as préticas tradicionais que limitam o aprendizado e buscar
mudancas efetivas de inovar o processo de ensino.

Posto isso, é necessario compreender que, conforme pontuam Camargo e Daros, (2018,
p. 30), “[...] ainovagdo na educagdo vem para dar novo folego as institui¢des educacionais [...]”.
Assim, a inovagdo permite que mudancas reais acontecam na educagdo. A inovacao, ainda
segundo a autora, suscita novas praticas pedagogicas que tenha seus objetivos definidos, mas é
preciso que essas mudangas comecem a questionar os propositos “da propria experiéncia
educacional como aspecto promotor da reflexdo-agcéo docente, ou seja, a inovagdo como um
processo, € ndo como um fim em si mesma” (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 30).

Além disso, Camargo e Daros (2018, p. 30) assinalam uma questao pertinente quando
ressalta que “independentemente da implementagdo de um modelo ou uma nova estratégia
inovadora, toda pratica educativa deve ter carater intencional e necessita de planejamento e
sistematizagdo”. Sendo assim, é importante que “seja explicitada a concepc¢édo de educacédo que
se tem como elemento norteador, ou seja, precisa-se ter clareza de qual é a fungdo social da
escola [...], de para que se ensina e de quais resultados se espera por meio do ensino que se
propde” (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 30).

E evidente que inovar na educacdo é indispensavel quando se pensa em oferecer um
ensino mais efetivo para os alunos da nova geragdo. Com base na complexidade e na dindmica
do conhecimento atual, espera-se, portanto, que os professores sejam agentes dindmicos e
mediadores de aprendizagens inovadoras, dando espaco para que a educacgdo prepare a pessoa
para ser participante desse processo. 1sso requer pensar caminhos e estratégias de aprendizagem
compativeis com 0 nosso contexto social e tecnoldgico (NOGARO; BATTESTIN, 2016).

E valido frisar, ainda, que a inovagdo na educaco nio deve ser confundida apenas com
a utilizacdo de tecnologias no processo de ensino aprendizagem, embora a tecnologia traga
mudancas consideraveis nesse processo. Conforme apontam Nogaro e Battestin (2016, p. 370),
a inovacao:

[...] ndo pode ser reduzida ao desenvolvimento tecnoldgico, pois a tecnologia devera
transformar a criatividade e as ideias em realidade. A inovagao faz parte de uma rede,

de uma integragdo em que os compromissos determinados pelo todo sejam assumidos
com intervengdes concretas dentro de um plano sistematico de gestao.
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Teixeira e Souza (2020) também sdo enfaticas nessa questdo, ao afirmarem que é
necessario compreender, de fato, o que significa a inovacdo dentro do contexto de ensino na
pratica. As autoras destacam que inovar ndo € necessariamente usar a tecnologia, e
complementam:

Quem disse que ndo conseguimos inovar com dindmicas que independem das
Tecnologias da Informagédo e Comunicagao (TICs)? Quem disse que ndo conseguimos
inovar utilizando giz? A inovagdo ¢é algo realizado de forma concreta que deve ser
novo ou significativamente melhorado e que, principalmente, gere valor. Esse valor é

0 que o professor precisa buscar, pois € ele que farad sentido para a aprendizagem do
aluno (TEIXEIRA; SOUZA, 2020, p. 8).

Diante desse aspecto mencionado pelas autoras, € compreensivel que, para inovar o
processo de ensino aprendizagem, seja preciso adotar uma nova postura na acao docente, ja que
o0 professor tem a oportunidade de inovar até mesmo com materiais simples. Essa perspectiva
também vai ao encontro do que Behrens (2013, p. 110-111) aponta, quando afirma que a
inovacdo ndo esté limitada ao uso de tecnologias, mas sim pela forma com que “o professor vai
se apropriar desses recursos para criar projetos metodoldgicos que superem a reproducdo do
conhecimento e levem a producdo do conhecimento”. Para tanto, um bom planejamento que
atenda as especificidades da turma é essencial.

Concordamos com Moran (2013) quando defende que a escola, gradualmente, passara
por mudancas que a tornardo mais flexivel, aberta e inovadora. Isso fard com que os alunos
aprendam de forma mais dindmica sem que todos tenham que aprender as mesmas coisas no
mesmo ambiente. Essa mudanca é apontada também pelo autor como uma possibilidade de a
escola conciliar “atividades presenciais e virtuais, tecnologias simples e tecnologias digitais,
onde se aprende também em casa, no bairro, nas comunidades de pratica, nas redes sociais, com
ativa participagao dos pais” (MORAN, 2013, p. 62).

Ademais, é preciso considerar que ndo existe uma maneira Gnica para se inovar no
ensino, esse processo é construido no cotidiano da sala de aula. Para tanto, € necessario que 0s
entes envolvidos queiram e busquem as mudancas propostas, uma vez que, para efetivamente
fazer a diferenca, € fundamental que a inovacgéo seja uma pratica continua (TEIXEIRA, 2020).

Portanto, em meio aos desafios que a educacdo tem enfrentado, sobretudo com a
situacdo de pandemia, é esperado que ocorram transformagdes nas instituicGes educativas para
que, dessa maneira, 0 ensino possa impactar positivamente as novas geracoes. Na secdo a
seguir, discute-se as tecnologias digitais na educacao, trazendo uma perspectiva ao longo dos

ultimos anos e a visao atual.
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2.2  Tecnologias digitais na educacéo

As tecnologias estdo revolucionando o modo de vida na sociedade contemporanea. Elas
j& permeiam todos os espagos sociais. Nesse sentido, Kenski (2007, p. 21) coloca que “a
evolucdo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de determinados equipamentos e
produtos. Ela altera comportamentos”. Portanto, a tecnologia colabora para uma mudanca de
comportamento e de paradigmas de toda uma geracdo, tendo acontecido no periodo da
pandemia a necessidade dessa adequacéo.

Na contemporaneidade, a tecnologia € elemento comum, pois esta em todos 0s espagos
da sociedade, em diferentes classes sociais, provocando transformagfes na rotina das pessoas,

assim como a ciéncia, conforme verifica-se em:

A ciéncia, hoje, na forma de tecnologias, altera o cotidiano das pessoas e coloca-se
em todos os espagos. Dessa forma, transforma o ritmo da produgdo historica da
existéncia humana. No momento em que o ser humano se “apropria” de uma (parte
da) “técnica”, ela ja foi substituida por outra, mais avancada, e assim sucessivamente
(KENSKI, 2007, p. 40).

Nesse sentido, ao passo que as tecnologias avancam, temos a necessidade de nos
apropriarmos cada vez mais delas, diante da rapida velocidade em que elas se atualizam e se
transformam, visto que, a medida que as tecnologias continuam a evoluir, a aprendizagem,
entdo, se torna uma consequéncia natural do momento social e tecnolégico que vivenciamos,
pois “[...] a sensagdo ¢ a de que quanto mais se aprende mais ha para estudar, para se atualizar”
(KENSKI, 2007, p. 41). Por isso, a instituicdo escolar exerce uma funcdo estratégica na
chamada “Sociedade da Informacao”, que se conecta nos diferentes cenarios “econdmico,
educacional, cultural, politico, ecologico, cientifico e tecnologico” (SA, 2011, p. 447).

Neste caso, as instituicbes de educacédo, de forma geral, enfrentam mudancas bruscas,
de maneira rapida e intensa e, neste cenario, a evolucdo da tecnologia possui grande influéncia
posto que,

uma sociedade que se encontra imersa em um mundo tecnoldgico-digital, com uma
geracdo que possui intimidade significativa com dispositivos digitais, facilidade no
acesso de informacdes e, assim, com inumeras possibilidades de comunicacdo e
interacdo, necessita de uma educagdo que promova o uso de forma critica das
informagoes e recursos (CONTIN; PINTO, 2016, p. 124).

Nessa perspectiva, a geracdo atual ja possui bastante familiaridade com as TDIC, e €
relevante considerar essa questdo para que as instituicoes escolares repensem a sua maneira de

atuar e passem a impulsionar novas formas de aprendizagem, objetivando que os alunos
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aprendam a lidar com o fluxo de informac@es que trazem esses dispositivos, pois é necessario
que os alunos desenvolvam a autonomia e um uso mais consciente desses recursos.

Nos novos paradigmas defendidos na educacgédo, o aluno ocupa uma posicdo central
como dono de seu proprio saber, nesse caso, as novas tecnologias tém uma funcéo importante
no processo de aprendizagem, fornecendo ao aluno ferramentas valiosas “para que ele exercite
um raciocinio critico e uma construgao elaborada do conhecimento” (CONTIN; PINTO, 2016,
p. 40). Nesse sentido, ensinar e aprender S0 processos que precisam ser constantemente
ressignificados.

Hoje, a tecnologia ja faz parte do cotidiano da educacéo, pois a tecnologia é tudo aquilo
que evolui com o tempo e traz inovacgdo. Assim, Kenski (2007) ressalta que as novas tecnologias
de comunicacdo e informacéo trouxeram mudancas significativas e positivas para a educacao,
uma vez que os recursos tecnologicos podem servir para transformar uma aula tradicional em
um espaco de aprendizagem mais interativo. Porém, ainda se faz necessario que essas
tecnologias sejam, de fato, inseridas pedagogicamente, usadas como estratégia pedagogica, que
respeitem as caracteristicas proprias e as necessidades do ensino e dos recursos tecnoldgicos.

Logo, no que se refere a educacgdo, essas tecnologias mais atuais promovem diferentes
possibilidades de aprendizado, sendo, de fato, uma revolucionaria transformacéo para esta area
(KENSKI, 2007), mas, conforme adverte Schuhmacher (2014, p. 38), as tecnologias na
educacdo estdo sujeitas “aos objetivos educacionais, assim, a busca que se tem € o uso adequado
dos recursos tecnoldgicos no apoio ao processo de ensino-aprendizagem”.

Para Behrens (2013, p. 84), “num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e
espaco, 0 acesso a tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibilitando o relacionamento
com a sociedade”. Deste modo, ¢ imprescindivel que a escola busque inovagdes nas praticas
pedagogicas que permitam que os alunos tenham novas experiéncias de aprendizagem com a
linguagem tecnologica e que sejam capazes de se expressarem de maneira critica, reflexiva e
criativa na sociedade atual.

Nesta direcdo, ndo ha davidas de que o mundo digital tem influenciado a maneira como
aprendemos, pois “o mundo fisico se reproduz em plataformas digitais [...] com suas maltiplas
atividades de pesquisa, lazer, de relacionamento e outros servicos e possibilidades de integragédo
entre ambos” (MORAN, 2013, p. 14). Ainda na perspectiva de Moran (2013), as interagdes
entre 0 mundo fisico e 0 mundo digital tém impacto significativo na educacdo e nos métodos
de ensino e aprendizagem mais comuns. Dessa forma, hd um mundo de possibilidades para
transformar o cotidiano da sala de aula na producdo de novos conhecimentos de forma

inovadora.
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Segundo Tezani (2011), hoje, as tecnologias digitais contribuem para que os alunos
interajam com as informagdes e encontrem solucgdes para suas indagagdes. No entanto, para
Contin e Pinto (2016, p. 96), “a mediagéo do professor, portanto, passa a ser mais fundamental
que nunca”. Nessa perspectiva, os professores precisam estar atentos & maneira com que as
tecnologias sdo utilizadas pelos alunos, a fim de orientar os alunos a fazerem um uso
responsavel dessas tecnologias.

Os autores Contin e Pinto (2016) enfatizam, ainda, que as gera¢des atuais ja nascem
imersas na cultura digital. Contudo, a escola precisa se adequar a essa nova cultura, visando aos
beneficios do uso das TDIC no ensino, porém, é preciso estar atento quanto as suas limitacdes
e a seus perigos. Ainda de acordo com os autores, a sociedade esta constantemente inserida no
mundo digital, assim sendo, é importante que a escola possa refletir sobre sua funcéo social,
pois é preciso que a aprendizagem com as tecnologias seja significativa para a vida do aluno,
para que se torne um letrado digital nessa era tecnoldgica.

Por outro lado, o que pode se perceber ainda na atualidade, é que, conforme expdem
Gongalves e Kanaane (2021), as tecnologias digitais, embora presentes na cultura atual,
inclusive na educacgéo, ndo tém sido vivenciadas em sua plenitude. Os desafios que surgem
diante das evolugdes tecnologicas sdo essenciais também para promover renovagdo e
atualizacao nos papeéis da escola e do professor. Ainda se destaca que, muitas vezes, os alunos
possuem mais conhecimento tecnoldgico e das midias digitais que o corpo docente, no entanto,
o professor tem o conhecimento tedrico sobre os temas bem como possui as préticas e
estratégicas didaticas para construir conhecimentos e desenvolver habilidades. Por isso, a
formacéo continuada e as atualiza¢des sao essenciais (ROCHA; FISCARELLI; RODRIGUES,
2020).

Na educagdo brasileira, o debate sobre as TDIC na educag&o é esclarecido ainda na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Quanto a utilizacdo das TDIC como recursos
pedagdgicos, 0 documento, ao tratar das competéncias gerais da educacao béasica, em sua

competéncia 5, explica:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

No documento consta ainda que:
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[...] € imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens
e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagdo (e
também de manipulagdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias
e para uma participagdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial
de comunicagdo do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover
a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes (BRASIL, 2018, p. 61).

Destaca-se que a BNCC é um referencial importante para a busca de uma educagdo mais
igualitaria e justa para todos. No entanto, sabe-se que esse progresso € lento e gradual e
necessita de investimentos e politicas publicas eficientes para que seja, de fato, implementado.
Isso inclui as trés esferas do governo e todos os sujeitos envolvidos na educacdo (ROCHA,;
FISCARELLI; RODRIGUES, 2020).

Dialogando com essa questdo, Moran (2018, p. 52-53) acrescenta que:

A tecnologia em rede e moével e as competéncias digitais sdo componentes
fundamentais de uma educacdo plena. Um aluno nao conectado e sem dominio digital
perde importantes chances de se informar, de acessar materiais muito ricos
disponiveis, de se comunicar, de se tornar visivel para os demais, de publicar suas
ideias e de aumentar sua empregabilidade futura.

Dessa forma, frente a realidade de um mundo globalizado em constantes
transformacoes, as desigualdades sociais permanecem evidentes, nesse caso, as escolas de hoje
se encontram com o grande desafio de preparar sujeitos que sejam capazes de beneficiar-se
plenamente dessas tecnologias, para tanto, é preciso pensar em curriculos mais inovadores, que
atendam as necessidades dos alunos, tendo como proposito o desenvolvimento integral dos
alunos, portanto, as TDIC aliadas nesse processo poderdo contribuir para que os alunos
desenvolvam habilidades importantes na constru¢ao do conhecimento.

Nessa perspectiva, cabe ponderar que “para que as novas tecnologias nao sejam vistas
como apenas mais um modismo, mas com a relevancia e o poder educacional transformador
que possuem, é preciso que se reflita sobre o processo de ensino de maneira global” (KENSKI,
2007, p. 125). Para tanto, ¢ necessario que todos os entes envolvidos na educagdo “estejam
conscientes e preparados para a definicdo de uma nova perspectiva filosofica, que contemple
uma visao inovadora de escola” (KENSKI, 2007, p. 126). Portanto, diante das contribuigdes
vantajosas que as TDIC tém na educacdo, é necessario refletir como seu uso podera aperfeicoar
0 ensino no contexto atual em que a escola esta inserida.

A escola da contemporaneidade e todos 0s seus atores tém vivenciado as transformagdes
ocasionadas pelos avancgos das TDIC. Tais avan¢os demandam uma mudanca real nos métodos
de ensino. Uma vez que essas tecnologias, conforme expde Kenski (2007, p. 45), incentivaram

novas formas de mediacdo entre o docente, os contetudos propostos e como o aluno os
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compreende, € necessario ter competéncia para utiliza-las de forma adequada, posto que
“quando bem utilizadas, provocam a alteragao dos comportamentos de professores e alunos,
levando-os ao melhor conhecimento ¢ maior aprofundamento do conteudo estudado”
(KENSKI, 2007, p. 45).
Por outro lado, tais recursos
Nao provocam ainda alteragdes radicais na estrutura dos cursos, na articulagdo entre
contetdos e ndo mudam as maneiras como os professores trabalham didaticamente
com seus alunos. Encaradas como recursos didaticos, elas ainda estdo muito longe de
serem usadas em todas as suas possibilidades para uma melhor educagdo (KENSKI,
2007, p. 45).

Essas tecnologias, na visdo da autora, exigem ndo somente mudangas nas teorias
educacionais, mas na propria pratica pedagogica e na maneira pela qual as escolas e a sociedade
como um todo veem seu papel hoje. Assim, para que essas tecnologias provoquem mudancas
no processo educacional, é essencial que elas sejam compreendidas e envolvidas
pedagogicamente, considerando as especificidades do processo de ensino bem como da prépria
tecnologia, pois ndo se trata de fazer simplesmente o uso de um aparato tecnolégico no ensino,
€ necessario que seu uso tenha intencionalidade pedagdgica (KENSKI, 2007).

Nesse caso, entende-se que 0 uso de TDIC no processo de ensino aprendizagem néo é
uma agdo que acontece de imediato, € um processo gradual que avanga aos poucos, até que seja
possivel alcancar uma acéo inovadora por parte do professor na integracdo dessas tecnologias
em sua pratica (BACICH, 2018). Uma vez que os docentes aprendem de fato com a prética, €
essencial que as formagdes continuadas “considerem efetivamente o que os proprios
professores apresentam em termos de anseios, angustias, perspectivas etc” (JUNGES;
KETZER; OLIVEIRA, 2021, p. 93).

Assim, o fazer docente se constroi de forma continua, por meio de metodologias que

incorporem reflexivamente as acdes que deve desenvolver. Portanto,

Ao conduzir o desenvolvimento educacional, a reflexdo critica sobre a pratica torna-
se uma exigéncia para o professor, o que conduz a experiéncia para longe de ser uma
acdo mecanica e repetitiva, definidas por técnicas e formulas. Assim, o progresso
educacional ndo esta na adaptagdo das tecnologias digitais como um sistema fechado,
0 que torna uma aula melhor ao utilizar um recurso tecnologico (CUNHA, 2021, p.
2).

Para desenvolver uma pratica didatica interativa e participativa, que atenda as demandas

tanto do docente quanto dos estudantes, o profissional da educacéo precisa refletir criticamente
e escolher propostas que sejam condizentes com a realidade em que esté inserido e com 0s seus

alunos. Ademais, “hd um repertorio de experiéncias, de saberes e constru¢des de pensamentos
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ao longo da docéncia que orienta o educador, conduzindo-o a pensar, a agir e a relacionar-se
consigo e com as pessoas, com o mundo € com sua profissao” (CUNHA, 2021, p. 7).

Neste sentido, destaca-se que “os professores nao rejeitam os outros saberes totalmente,
pelo contrério, eles os incorporam a sua prética, retraduzindo-os, porém, em categorias de seu
proprio discurso” (TARDIF, 2012, p. 53). Logo, tal pratica ¢ “um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacao e a adaptam a profissdo, eliminando o
que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagcdo com a realidade vivida e conservando o
que pode servir-lhes” (TARDIF, 2012, p. 53). Assim,

Enquanto profissionais, os professores sdo considerados praticos refletidos ou
“reflexivos” que produzem saberes especificos ao seu proprio trabalho e sdo capazes
de deliberar sobre suas proprias praticas, de objetiva-las e partilha-las, de aperfeigoa-

las e de introduzir inovagdes susceptiveis de aumentar sua eficacia (TARDIF, 2012,
p. 286).

A reflexdo sobre as necessidades de mudancas estruturais ja é uma evolucdo, porém,
precisa ser uma constante pratica, pois, na profissdo docente, é impensavel acomodar-se e
cometer os mesmos erros. O professor precisa repensar e colocar em pratica novas maneiras de
agir JUNGES; KETZER; OLIVEIRA, 2021).

Ademais, no contexto da pandemia e do isolamento social, as tecnologias possibilitaram
manter 0 ensino mesmo sem a presenca fisica. Apesar das limitagdes, 0s recursos tecnologicos
ajudam a manter a interacao entre professores e aluno. Para Kenski (2007, p. 66),

O uso das tecnologias em educagdo da perspectiva orientada pelos propdsitos da
sociedade da Informagdo no Brasil, exige a adogdo de novas abordagens pedagogicas,
novos caminhos que acabem com o isolamento da escola e a coloquem em permanente
situacdo de dialogo e cooperag@o com as demais instancias existentes na sociedade, a

comecar pelos proprios alunos. A escola nao vai perder sua posicdo de instituicao
social e educacional, vai, sim, ampliar sua missao.

Ressalta-se, ainda, que “as inovagdes tecnoldgicas podem contribuir de modo decisivo
para transformar a escola em um lugar de exploracédo de culturas, de realizacao de projetos, de
investigacdo e debate” (KENSKI, 2007, p. 67). Logo, essas inovagdes significam proporcionar
atividades nas quais 0s meios tecnoldgicos colaborem para que os docentes e alunos possam
aprender a0 mesmo tempo com recursos digitais e analogicos (FERREIRA; BRITO;
SCHERER, 2021, p. 105). E necessario pensar, portanto,

Um curriculo em que ndo apenas se fotografa o papel, digitalizando-o para ser enviado
ao professor ou ao aluno, mas cujo contetido e papel se transformam em outras formas
e linguagens, ao circularem em espagos presenciais e virtuais, quando alunos
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interagem entre si ¢ com professores para produzirem conhecimento (FERREIRA;
BRITO; SCHERER, 2021, p. 105).

Assim, cabe destacar ainda que pensar esse curriculo € estar aberto a novas
possibilidades de inovar o processo de ensino-aprendizagem, porém, essa nova maneira de
inovar ndo deve estar reduzida

[...] & simples insercdo de recursos ou métodos novos do fazer pedag6gico nos
ambientes de aprendizagem, para se fazer “mais do mesmo. E necessario ultrapassar
o0 “paradigma educacional a reconfigurar espacos e tempos, didaticas e metodologias

que destaque o estudante como participe, autor, responsavel no processo de
aprendizagem (RODRIGUES; LEMOS, 2019, p. 35).

Nesse contexto, muitas metodologias ja tém sido discutidas e pensadas para a inovagao
nas praticas docentes. Para Moran (2018, p. 41), entende-se como metodologias “diretrizes que
orientam 0s processos de ensino e aprendizagem e que se concretizam em estratégias,
abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas”. As metodologias ativas, portanto,
mostram-se como uma proposta inovadora de muito potencial para responder aos
questionamentos e as necessidades do ensino na atualidade (CAMARGO; DARQOS, 2018).

Ainda para Camargo e Daros (2018, p. 36), € preciso considerar que o processo de
ensino aprendizagem “¢ algo extremamente complexo, possui carater dindmico e ndo acontece
de forma linear”, logo, demanda “agdes direcionadas, para que os alunos possam se aprofundar
e ampliar os significados elaborados mediante sua participagdo”. Apesar das dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem, é importante procurar novas estratégias que motivem 0s
alunos a se interessarem cada vez mais pela aprendizagem.

Dessa forma, para Camargo (2018, p. 44), “as metodologias ativas de aprendizagem
colocam o aluno como protagonista, ou seja, em atividades interativas com outros alunos,
aprendendo e se desenvolvendo de modo colaborativo”. Ademais, elas estdo pautadas na
autonomia do aluno, desenvolvendo “competéncias e habilidades, com base na aprendizagem
colaborativa e na interdisciplinaridade” (CAMARGO, 2018, p. 46).

Destaca-se, ainda, que o uso de uma metodologia ativa de aprendizagem possibilita

algumas nuances, conforme explicita o quadro 1.

Quadro 1 - Apontamentos sobre metodologia ativa segundo Camargo (2018, p. 46)
Desenvolvimento efetivo de competéncias para a vida profissional e
pessoal;

Visdo transdisciplinar do conhecimento;

Visdo empreendedora;

O protagonismo do aluno, colocando-o0 como sujeito da aprendizagem;
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O desenvolvimento de nova postura do professor, agora como
facilitador, mediador,

A geracdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em vez de
memorizagéo e reproducdo de conhecimento

Fonte: elaboracao da autora.

Sobre o primeiro ponto, que trata do desenvolvimento efetivo de competéncias para
a vida profissional e pessoal; as metodologias ativas podem beneficiar os alunos no
desenvolvimento de habilidades cruciais que os capacitardo a enfrentar os desafios da vida
profissional futura, proporcionando uma abordagem pratica e contextualizada, permitindo aos
alunos o desenvolvimento de habilidades e competéncias relevantes para suas vidas pessoais e
profissionais. 1sso envolve a aplicacdo do conhecimento em situagdes reais, o trabalho em
equipe, a resolucdo de problemas e uma comunicacéo efetiva.

Quanto a visao transdisciplinar do conhecimento, as metodologias ativas incentivam
a integracdo de diferentes disciplinas e areas do conhecimento, promovendo uma compreensao
mais ampla e interconectada do mundo. Os alunos sdo estimulados a explorar conexdes entre
os diversos contetdos, adquirindo uma visdo mais holistica e transdisciplinar.

No que diz respeito a visdo empreendedora, as metodologias ativas fomentam a
mentalidade empreendedora nos alunos, encorajando-os a identificar oportunidades, buscar
solugdes criativas, assumir riscos e agir de forma proativa. Os estudantes sdo incentivados a
desenvolver habilidades como autonomia, iniciativa, pensamento critico e capacidade de tomar
decis0es, caracteristicas fundamentais para o empreendedorismo.

Sobre o protagonismo do aluno, colocando-o como sujeito da aprendizagem, essas
metodologias colocam o aluno como protagonista no processo de ensino-aprendizagem,
consideram a autonomia do aluno, A sua visdo de mundo e sua singularidade para aprender e
construir conhecimentos. Assim, o aluno assume um papel central no processo de
aprendizagem, deixando de ser um mero receptor de informac6es para se tornar um agente ativo
na construcdo do conhecimento. Ele € incentivado a explorar, investigar, questionar, colaborar
e construir seu proprio aprendizado, 0 que aumenta sua motivacdo, seu engajamento e sua
responsabilidade pelo seu préprio desenvolvimento.

Sobre o desenvolvimento de nova postura do professor, agora como facilitador,
mediador, as metodologias ativas permitem que os professores assumam um papel de mediador
da aprendizagem. Enquanto os alunos tém mais autonomia, os professores estao ali para auxilia-
los, ent&o, cabe aos professores desenvolverem situagcdes de aprendizagem que estimulem a

participacdo ativa e a criatividade dos alunos. Ainda, cabe a eles orientarem, estimularem e
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apoiarem os alunos, oferecendo suporte, recursos e direcionamento, mas também incentivando
sua autonomia, reflexdo e participacdo ativa nas atividades educacionais.

No que se refere a geracdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em vez de
memorizacao e reproducéo de conhecimento, as metodologias ativas priorizam a geracao de
ideias, a construgdo de conhecimento e a reflexdo sobre os contetidos estudados, em vez de
simplesmente memorizé-los e reproduzi-los. Os alunos sdo desafiados a pensar criticamente,
analisar informacoes, relacionar conceitos, resolver problemas e aplicar o que aprenderam em
situaces reais. 1sso promove um aprendizado mais significativo, duradouro e contextualizado.

Por outro lado, cabe ressaltar que a metodologia de ensino mais tradicional parece néo
atender as demandas atuais, posto que seus resultados ndo se apresentam satisfatorios. Dessa
forma, as metodologias ativas sdo alternativas para atender a essas necessidades e “preencher
essa lacuna ou campo demandado e pouco explorado” (CAMARGO, 2018, p. 48).

Assim, essas metodologias trazem a participacdo direta dos alunos para construir
aprendizados e desenvolver habilidades. Ainda se destaca que “a jun¢do de metodologias ativas
com modelos flexiveis e hibridos traz contribui¢cbes importantes para o desenho de solucdes
atuais para os aprendizes de hoje” (MORAN, 2018, p. 41).

Tradicionalmente, as metodologias ativas t€ém sido implementadas por meio de
diversas estratégias, como a aprendizagem baseada em projetos (project-based
learning — PBL); a aprendizagem por meio de jogos (game-based learning — GBL); o

método do caso ou discussdo e solugdo de casos (teaching case); e a aprendizagem em
equipe (team-based learning — TBL) (VALENTE, 2018, p. 81).

Dessa maneira, o docente, em sala de aula, ao entender o conhecimento como
construcdo, atua orientando e mediando o aprendizado, deixando de ter a funcdo de Unico
detentor do conhecimento, responsavel por transmitir informacdes aos alunos. Assim, podera
desenvolver contextos de aprendizagem que promovam o ensino de forma efetiva para o aluno
(RODRIGUES; LEMOS, 2019).

No contexto supracitado, uma capacitacédo eficaz é essencial para que o professor possa
inovar suas praticas, pois, “por maior e melhor que seja a estrutura tecnoldgica, sozinha, ela
ndo consegue realizar nenhum projeto educacional de qualidade” (KENSKI, 2007, p. 125).
Logo, o docente é essencial para este processo. Neste sentido,

A formacdo dos professores, inicial ou continuada, facilita 0 amadurecimento dos
docentes, tornando o processo de aprendizagem eficaz, além de professores sensiveis
e humanos que possam valorizar mais a busca do que o resultado pronto, estimulando
e apoiando a critica, estabelecendo formas democraticas de pesquisa e de
comunicag¢do (GONCALVES; KANAANE, 2021, p. 263).
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Essas formas de tecnologias auxiliam e aproximam os docentes e os alunos, porém,

devem auxiliar e colaborar para a construcéo do conhecimento. Logo,

a escola precisa, enfim, garantir aos alunos-cidaddos a formagdo e a aquisi¢do de
novas habilidades, atitudes e valores, para que possam viver e conviver em uma
sociedade em permanente processo de transformacdo (KENSKI, 2007, p. 64).

Por outro lado, quando ndo hd um correto planejamento e estudo prévio, 0s recursos
tecnoldgicos podem distrair os alunos e atrapalhar o processo, ndo alcancando os resultados
idealizados. Dessa forma, quando nédo ha a atuacdo direta do docente, os elementos tecnologicos
no contexto escolar passam a ser meramente para o0 entretenimento e ndo para a construcao do
conhecimento (MORAN, 2013).

Diante dessas percepgdes, evidencia-se a necessidade de uma abordagem equilibrada na
integracdo da tecnologia na educacédo. A escola deve buscar utilizar os recursos tecnoldgicos de
forma planejada e orientada, visando a formacéo dos alunos e a promog¢do do conhecimento,
evitando que se tornem apenas distracfes sem proposito educacional. Nesse sentido, essa
percep¢do de um uso mais diretivo das tecnologias digitais na pratica do professor se fez

presente no contexto da pandemia, que sera tratado a sequir.
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3 PROBLEMATIZANDO O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Neste capitulo, sera trazido o contexto de implantacdo do ERE e algumas implicacdes
positivas e negativas do uso de tecnologias desse momento vivido na educacao.

Com a situacdo de pandemia da covid-19, o segmento da educacdo se deparou com
grandes desafios, em todos 0s seus nhiveis, da educacdo infantil ao ensino superior. De acordo
com Gatti (2020), durante o periodo da pandemia, na condicdo de isolamento social provocado
pela crise sanitaria imposta pela covid-19, acGes e orientacGes, provenientes tanto do Ministério
da Educacdo (MEC) quanto do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), foram anunciadas com
relacdo ao funcionamento das instituicdes de ensino e, nesse cenario, tanto os Estados quanto
0s Municipios também tomaram decisoes.

Inicialmente, com decisdes do Ministério da Educacéo divulgadas por meio de portarias,
ao se referir a educacao basica, a Medida Provisodria n° 934, de 1° de abril de 2020, estabeleceu

as normas excepcionais acerca do ano letivo, ficou determinado em seu Art. 1° que:

O estabelecimento de ensino de educacdo basica fica dispensado, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho
escolar, nos termos do disposto no inciso I do caput e no § 1o do art. 24 ¢ no inciso I
do caput do art. 31 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desde que cumprida
a carga horaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as
normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 2020).
Considerando a necessidade de reorganizacdo das atividades académicas devido as
medidas preventivas de disseminacdo da doenca, e mediante a indisponibilidade de vacina, no
dia 18 de margo de 2020, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) comunicou publicamente
aos sistemas de ensino, a contar daquele momento, “resolugdes e/ou pareceres orientativos para
as instituicOes de ensino pertencentes aos seus respectivos sistemas sobre a reorganizacao do
calendario escolar e uso de atividades ndo presenciais” (ABRAFI, 2020).
Posto isto, as secretarias de educagéo de todo o pais recorreram as plataformas digitais
e as Tecnologias de Informagcdo e Comunicacdo para que os alunos da educacdo bésica
pudessem realizar atividades complementares de ensino em suas casas (AVELINO; MENDES,
2020, p. 60). Na Rede Municipal de Ensino de Imperatriz-MA, por meio da Portaria n® 211 de
21 de julho de 2020, foi comunicado aos professores e alunos as orientacdes gerais e
recomendac¢des quanto a prestacdo regular de servicos e programas educativos, esclarecendo as

normas quanto a utilizacdo da plataforma Geduc a seus agentes integrantes.
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O Ensino Remoto Emergencial (ERE) emerge nesse contexto da crise sanitaria da
pandemia da covid-19. O ERE tornou-se uma possibilidade urgente para garantir a continuidade
do processo de ensino durante o isolamento social (BRUNO; HESSEL, 2021).

Entdo, torna-se necessario apresentar a definicdo do Ensino Remoto Emergencial, que
segundo Hodges et al. (2020), configura-se como “[...] uma mudang¢a temporaria para um modo
de ensino alternativo devido a circunstancias de crise.” Além disso, os autores também afirmam
que o ERE utiliza “solu¢des de ensino totalmente remotas para o ensino que, de outra forma,
seriam ministradas presencialmente ou como cursos hibridos” como alternativa educacional até
o fim da crise pandémica (HODGES et al., 2020, p. 6).

Quanto ao ensino remoto emergencial, é importante mencionar que ele é diferente da
modalidade de Educacdo a Distancia (EAD) visto que, conforme Arruda (2020), o atendimento
aos alunos afetados pelo fechamento das escolas usando a tecnologia digital ndo € o mesmo que
implementar o ensino a distancia, embora técnica e conceitualmente consista na media¢éo do
ensino e aprendizagem por meio da tecnologia. A EaD inclui planejamento prévio, observacéo
do perfil de alunos e docentes, desenvolvimento de estratégias de ensino e aprendizagem de
médio e longo prazo que considerem as dimensdes sincronas e assincronas da EaD.

Como o Ensino Remoto Emergencial (ERE) necessitava de adequacdes, o Conselho
Nacional de Educacéo, por meio do parecer CNE/CP - n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de
2020, reorganizou o Calendario Escolar, de modo a possibilitar a realizacéo de atividades ndo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em raz&o da pandemia da

covid-19. Quanto a isso, Rondini, Pedro e Duarte (2020) afirmam que:

As mudangas no sistema educacional tiveram que ser realizadas rapidamente, de sorte
que, de um dia para o outro, os professores precisaram transpor contetidos ¢ adaptar
suas aulas presenciais para plataformas on-line com o emprego das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunica¢do (TDIC), sem preparagdo para isso, ou com
preparagdo superficial (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p. 43).

Nessa perspectiva, vale ressaltar que readaptar todo o calendario e agdes para a
modalidade remota ndo foi uma tarefa simples, uma vez que héa diferencas consideraveis entre
os modos de ensino. A principal delas trata-se de que o ensino a distancia comtempla um
planejamento anterior, utilizando, para tanto, teorias e técnicas ja consolidadas. Ja no ERE, as
atividades foram desenvolvidas de forma despreparada, diante do contexto.

Também vale considerar que o ensino remoto exige uma série de habilidades, de
professores e alunos no manuseio da tecnologia. Nesse cenario, entram como indispensaveis

instrumentos educacionais computadores, celulares, tablets, entre outros equipamentos que, até
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0 momento, eram vistos pelas criangas como fonte de entretenimento ou, até mesmo, como um
acessorio distante de sua realidade, mas que se transformaram em aliados para a aprendizagem,
além das inimeras ferramentas oferecidas pelo acesso a internet. Nessa linha de pensamento,
Neuenfeldt, Neuenfeldt e Negrdo (2022) afirmam que:
O ensino remoto engloba o uso de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), de
modo sincrono ou assincrono, tais como o Moodle ou Google Classroom; o uso das
redes sociais, tais como o Facebook, Instagram ou aplicativos como o WhatsApp,
como caminhos para que os temas de estudo cheguem aos estudantes. Ja para os
alunos sem acesso a internet, € possivel a retirada das atividades impressas elaboradas

pelos professores na escola, para realiza-las em casa, sozinhos, ou com o apoio de
familiares (NEUENFELDT; NEUENFELDT; NEGRAO, 2022, p. 2).

Nesse novo contexto educacional, Troitinho (2021) afirma que “professores e
professoras, técnicos educacionais, alunos e alunas, pais e maes ou responsaveis” enfrentavam
mudancgas radicais frente ao uso das tecnologias digitais, isSo porque muitos desses nao
dominavam os recursos tecnoldgicos. Soares (2020, p. 8) reforca ainda que os professores foram
os mais pressionados com essas mudancas, uma vez que: “[..] se as causas para a
implementacdo da EAD sdo claras, ¢ necessario discutir também suas possiveis consequéncias”
(SOARES, 2020, p. 8).

A autora supracitada destaca como consequéncias a dificuldade de acesso a internet e
aos recursos tecnoldgicos por parte de alunos e também dos professores. Ademais, destaca a
falta de conhecimento e habilidades de grande parte dos docentes em utilizar as novas
tecnologias “para elaborar uma aula minimamente ‘interativa’” (SOARES, 2020, p. 8). Logo,
as aulas on-line tornam-se mais uma repeticdo dos meios tradicionais, adaptados para o uso em
computadores com aulas expositivas, atividades de fixacdo e correcdo destas. Dessa forma, a
tecnologia ndo é aproveitada para o desenvolvimento de novas formas de aprendizagem.

Assim, cabe também a reflexdo que mesmo com todos os esforcos para manter a
qualidade na educagdo, mesmo durante a pandemia, muitos alunos vivenciaram a falta de acesso
a computadores, internet e, até mesmo, ao espaco adequado para estudar em casa. Ja 0s que
conseguiram éxito nessa dinamica, relatam a necessidade de um mediador no processo de
ensino-aprendizagem. Por outro lado, é inegavel que essa experiéncia possui aspectos positivos,
pois, segundo Morin (2007), ¢ produtivo quando “os participantes experimentam, reinventam,
avaliam, refletem e sistematizam 0 uso de ferramentas digitais, que favorecem a “reforma do
pensamento” (MORIN, 2007, apud CUNHA, 2021, p. 4).

Portanto, diante de todas essas mudancgas na educacao, deve-se ter em mente que, COmo

afirmam Hodges et al. (2020), o ensino remoto emergencial pode fazer parte do conjunto de
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habilidades dos professores, como também ser inserido em programas de formacao profissional
para as pessoas tanto nas escolas quanto nas universidades.
Assim, o proximo tdpico abordara as questdes positivas e negativas relacionadas ao uso

de TDICs na educacao.

3.1 Aspectos Pertinentes ao Uso Das TDIC na Educacédo Durante a Pandemia

Diante de todos os desdobramentos na educagéo, provocados pela pandemia da covid-
19, é valido relatar as experiéncias positivas e negativas dos envolvidos nesse processo. Uma
vez que essa foi uma via de mdo dupla, temos, por um lado, as inumeras dificuldades
encontradas no ensino remoto que vao desde o planejamento a falta de recursos para realizar as
aulas.

Por outro lado, evidencia-se um grande salto da educacdo com relacdo ao uso da
tecnologia, uma vez que todos os professores e alunos tiveram de se familiarizar com essas
ferramentas tecnoldgicas conhecidas como Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo (TICs)
e, uma vez aprendendo o manuseio delas, uma gama de possibilidades surge para incrementar
as aulas.

Portanto, nesta secdo, aborda-se essas vivéncias e algumas reflexdes por meio da revisao
bibliogréfica de diversos autores, com a finalidade de fazer o paralelo dos pontos negativos e

positivos resultantes da inser¢do do ERE no Brasil.

3.1.1 Aspectos negativos

Na educacdo formal, de acordo com Senhoras (2020), as experiéncias no uso das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo possuem resultados muito diferenciados no
contexto pandémico da covid-19 dependendo, primeiramente, das assimetrias nas condicdes
infraestruturais e individuais de acessibilidade, e, em segundo lugar, do nivel de ensino
(fundamental, bésico e superior), idade dos discentes e graus de capacitacdo digital dos
professores, considerando as condicdes pré-existentes.

Conforme relatos obtidos por Bruno e Hessel (2021, p. 73), “alguns professores afirmam
gue a pandemia da covid-19 ndo deu alternativas e impds aos docentes e discentes a experiéncia
com as tecnologias digitais ¢ em rede para que as aulas ocorressem”. No entanto, ndo houve
tempo habil para treinamento e formacéo dos professores, pois os docentes foram surpreendidos

diante da necessidade do momento.
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Sabe-se que outro fator que ndo privilegiou a educacao durante a pandemia foi a falta
de recursos tecnoldgicos destinados a educacgdo, o que inviabilizou ainda mais 0 acesso a
educacdo nesse periodo. Se, antes, a dificuldade estava em chegar até as escolas, depois, 0
problema que muitos alunos tiveram de enfrentar foi o fato de ndo terem recursos tecnol6gicos
suficientes para acompanhar as aulas on-line e executar as atividades solicitadas (AVELINO;
MENDES, 2020).

Além disso, a pandemia agravou ainda mais a evasao escolar, apresentando altos
indices, mostrando uma realidade critica. Isto porque, dentre as j& mencionadas questoes, longe
do convivio escolar, rotina e contato direto com os professores, os alunos sentiam-se

desmotivados. Quanto a isso, Café e Seluchinesk (2020) afirmam que:

A falta de interesse foi o fator mais citado pelos alunos 39, 68% dos jovens que estdo
estudando sinalizaram estar nos estudos remotos desinteressados, com falta de
motivagdo e perdido, outro dado preocupante ¢ que 49,20% ja manifestaram em algum
momento o desejo de deixar de estudar, ou ja pararam alguma vez, ou estdo atrasados
algum ano (fora da faixa de idade) e este ano esta retomando os estudos, com pouco
interesse” [...] Os fatores emocionais foram os que mais pesaram no abandono aos
estudos, e entre eles vem junto a constru¢do de uma nova familia, a situagdo financeira
sendo sediado por este aluno que sai em busca de trabalho ou que nesse periodo de
distanciamento tem que encontrar forma de manter a familia, e maior ainda a familia
ndo tendo conhecimento ou sendo conivente a desisténcia, por ndo ter condigdes de
acompanhar o andamento escolar no momento, por falta de aparato tecnologico ou
conhecimento sobre o assunto, tendo somente os meios jornalisticos € nacionais como
forma de se informar perante o momento (CAFE; SELUCHINESK, 2020, p. 203 -
204).

Nessa perspectiva, fatores como renda, aparatos e aparelhos tecnologicos, desigualdade
social sdo relevantes para que o acompanhamento das aulas acontecesse durante a pandemia,
uma vez que a utilizagdo da tecnologia, nesse contexto, se tornou estratégia indispensavel para
0 prosseguimento do ensino, como recurso mediador de aprendizagens e meio de se manter
ativo socialmente, de modo que, quem ndo possuisse acesso a tal, tornava-se excluido do
processo de ensino-aprendizagem. A falta de politicas publicas de acesso a tais recursos
essenciais para que as aulas remotas ocorressem foi, portanto, um agravante desse percurso
pandémico (CAFE; SELUCHINESK, 2020).

Dessa forma, € evidente que, durante a pandemia, a necessidade de recursos
tecnoldgicos para o ensino remoto se tornou crucial, pois a tecnologia desempenhou um papel
fundamental ao permitir a continuidade do ensino e a interagdo social. No entanto, a falta de
politicas publicas para garantir 0 acesso a esses recursos agravou a exclusdo digital,

aprofundando as desigualdades educacionais. 1sso escancara 0 quanto € necessario adotar
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medidas e politicas publicas para promover a igualdade de oportunidades no acesso a

tecnologia, visando a reduzir as disparidades educacionais e promover a incluséo digital.

3.1.2 Aspectos positivos

Dentre os aspectos positivos, vale mencionar que professores passaram a utilizar
diversas ferramentas tecnoldgicas que apresentaram resultados eficazes em suas aulas. A esse

respeito, Café e Seluchinesk (2020) afirmam que:

A tecnologia, nesse periodo de pandemia tem um papel fundamental no processo do
conhecimento, além de outras funcionalidades, que estdo ligadas diretamente ao
sentido de promover agdes que contribuam para a solugéo do distanciamento social, e
como medida sanitaria. Por isso, a educagdo de um modo geral, foi obrigada a utilizar
dos meios tecnologicos como um elemento no processo pedagogico, passando a ser a
escola dentro de cada residéncia (CAFE; SELUCHINESK, 2020, p. 204).

Nesse periodo, profissionais da educacdo tiveram de se reinventar, ainda que ndo
tivessem uma preparacdo adequada, porém, sempre buscando oferecer o melhor aos seus
estudantes. Essa busca gerou, para muitos professores, a aprendizagem de novas ferramentas
tecnoldgicas e estratégias pedagogicas.

Ainda nesse viés, Cunha (2021) afirma que o uso da tecnologia na educagdo pode
contribuir para o que se chama de “reinven¢ao da sala de aula” visando a responder as demandas
dos sujeitos envolvidos na educagdo. A autora ainda aborda que “os recursos digitais se tornam
instrumentos para uma didatica mais interativa dos contetidos e conhecimentos produzidos”
(CUNHA, 2021, p. 2). Portanto, uma vez que essas ferramentas foram dominadas pelos
professores na pandemia, podem ser também inseridas ap0ds ela, em sala de aula, de modo a
proporcionar inovacfes no processo ensino-aprendizagem. Quanto a isso, Rondini, Pedro e
Duarte (2020, p. 46-47) relatam, como resultado de suas pesquisas, que mais da metade dos

respondentes

declarou pretender, de alguma maneira, manter o uso desses recursos tecnologicos
apos a pandemia, seguidos daqueles que disseram que talvez fagam uso, 43 (25,3%).
Verificou-se associagdo (p = 0.0081)5 entre as variaveis — pretender ou ndo adotar
esses recursos € fazer uso de algum recurso tecnoldgico, antes da pandemia — 109
(72,2%) e 38 (25,2%), respectivamente. Ou seja, aqueles que ja utilizavam algum
recurso, antes desse periodo, sdo os mais propensos a sua continuacdo no pos-
pandemia.

Entdo, o cenario que, a principio, parecia caotico, permitiu intensas transformacoes,

tanto para docentes quanto para discentes. A mediacdo, por meio das tecnologias, promoveu
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transformacdes nas praticas docentes, gerando criativas integracdes entre docentes (BRUNO;
HESSEL, 2021). Cabe ressaltar que “em uma sociedade cada vez mais envolvida com a
tecnologia, € interessante notar o crescente numero de professores que tém aliado ferramentas
tecnologicas a sua pratica pedagogica”, isso gera o contato com 0 contexto da cibercultura, por
meio da didatica utilizada pelo professor (LEVY, 1999 apud RONDINI; PEDRO; DUARTE,
2020, p. 48).

Portanto, esse cenario gerou criatividade, inovacGes, conhecimento, novas préaticas e, de
acordo com Cunha (2021), “somos criativos quando vamos além das formulas convencionais e
inventamos maneiras surpreendentes de expressar a nés mesmos [...]; quando estabelecemos
conexoes novas [...]”. A autora destaca ainda que, para o educador, sempre ha desafios a serem
superados, isso esta intrinseco na profissdo de educador, portanto, é necessario que 0s
professores estejam abertos para essas mudancas e evolugdes.

Na se¢do a seguir, serdo analisadas as entrevistas feitas com os professores selecionados,

relacionando a opinido destes com a investigacéo tedrica desenvolvida até este momento.
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4 PRATICAS DOCENTES E INDICIOS DE INOVACOES

Este capitulo trata da anélise dos dados obtidos na pesquisa realizada durante o més de
maio de 2023 com seis docentes de trés escolas da rede municipal de ensino de Imperatriz-MA.
Os informantes contribuiram por meio de uma entrevista semiestruturada de forma presencial.
Esse processo ocorreu, primeiramente, com um contato inicial da pesquisadora em algumas
escolas do municipio, a fim de verificar a disponibilidade dos docentes em participar da
pesquisa. No entanto, foram encontradas algumas dificuldades, como conversar com o0s
professores, pois estavam muito ocupados; a ndo aceitacdo de professores em conceder a
entrevista; e, principalmente, pela questdao de alguns perfis ndo se encaixarem na tematica desse
estudo, pois alguns professores mencionaram que estavam afastados ou ndo estavam
trabalhando ainda na escola quando as aulas passaram a ser pelo ensino remoto emergencial.

ApoOs conseguir as escolas e a aceitagdo dos docentes para gravar a entrevista, ficou
decidido o dia e horario para a realiza¢ao da entrevista, a qual foi gravada e o TCLE assinado
nas respectivas escolas que atuam. Posteriormente, a gravagao foi transcrita pela pesquisadora.

Assim, no primeiro momento, serdo apontados alguns dados sobre o perfil dos docentes
participantes da pesquisa, bem como uma breve caracterizacao das escolas quanto aos recursos
tecnologicos disponiveis. Por questdes éticas, os docentes serdo identificados apenas pela
inicial de seus nomes, a fim de preservar suas identidades sendo: M, L, R, E, D, C. Ja as escolas
serdo representadas por E1 E2 E3. Além do perfil, serdo explicitados o contetido das entrevistas

e suas analises.

4.1 Perfil dos entrevistados

No total, foram seis docentes entrevistados, uma pessoa do sexo masculino e cinco do
sexo feminino, com idades entre 37 e 60 anos, atuando em turmas diferentes.

Na escola E1, foram entrevistados o professor M e a professora L. O professor M, em
2023, atua no cargo de coordenador de roboética, mas, até fevereiro de 2023, atuava na turma de
4° ano dos anos iniciais. Quanto ao tempo de carreira, o professor M atua ha 8 anos. A professora
L atua no 1° ano, com 30 anos de experiéncia em sala de aula. Os professores sdo graduados
em Pedagogia e a professora L possui também pds-graduacdo em Psicologia da educagao.

Na escola E2, foram entrevistadas duas professoras, a professora R e a professora E.

Ambas atuam na educagdo infantil em turmas de I e II periodo, respectivamente. Quanto ao
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tempo de carreira, a professora R atua ha 20 anos na educagao, e a professora E ha 12 anos.
Ambas sao graduadas em Pedagogia.

Por ultimo, na escola E3 foram entrevistadas a professora D e a professora C, que atuam
em turmas de anos finais do ensino fundamental do 6° ao 9° ano. Quanto ao tempo de carreira,
a professora D atua ha 25 anos e a professora C ha 21 anos. Quanto a formag¢ao das professoras,
a professora D ¢ graduada em Matematica e Fisica, ja a professora C ¢ graduada e pds-graduada
em Geografia.

Quando questionado aos docentes sobre quais recursos tecnoldgicos possui a escola, os
professores M, L, D, C responderam que as escolas 1 € 3 contam com 0s seguintes recursos:
Computadores, Caixa de som, Datashow, Televisao, Tv multimidia, Microscopio eletronico,
Impressora 3D, Internet, Laboratorio de roboética, Laboratério de ciéncias e matematica e Wi-
Fi. As professoras R e E citam que todas as professoras na escola 2 tém um Notebook, além
disso, a institui¢ao também possui Computador, Datashow, Caixa de som e uma Televisdo. De
acordo com essas informagdes, ¢ possivel perceber que os recursos mais citados pelos docentes
foram: Computador, Caixa de Som, Datashow e Televisdo seguido dos Laboratorios de
Robdtica, pois, das trés escolas citadas, duas contam com laboratorio de robotica.

Ainda, foi indagado aos docentes se ja tiveram formacdo para o uso de tecnologias.
Quatro afirmaram que sim:

Apenas alguns encontros que nos tivemos, ¢, antes de eu assumir o cargo de
coordenador de robotica, onde foi, ndo posso dizer que foi um treinamento, mas foi
algumas orientagoes, né? [...] foi promovido pelo nucleo de ciéncias e tecnologias da

SEMED, né? Entdo, foi alguns encontros, ndo chegou a ser uma formagdo, né?
(PROFESSOR M).

O professor de robdtica que é o que vai para as formagoes, ele que vai para as
formagées. Ele passou pra gente, dando esse suporte pra gente, nos preparamos
nossas aulas que nos vamos trabalhar ai ele esta dando esse suporte nessa questdo,
do uso da televisdo, o uso da gente ta colocando filmes, conteudos voltados para
nossa atividade em sala, entdo nos temos esse professor que da esse suporte, mas tem
as formagoes pra eles (PROFESSORA L).

Na verdade, ndo todos! Esta acontecendo por etapa. A principio um grupo td fazendo,
e depois esse grupo que estd fazendo esse trabalho, vai trabalhar com os demais
(PROFESSORA D).

Os que vieram, os cursos que vieram da Semed diretamente para as escolas com aviso
pra gente fazer todos, a gente faz! Todos! E tem as formagées continuadas pra cada
disciplina, que ai no dia certo cada professor vai ter a sua formagdol...], mas sempre
as pessoas que estdo oferecendo falam sobre isso! Né? (PROFESSORA C).



39

As respostas citadas sinalizam que, em algum momento, eles participam de uma
formacgao para o uso das tecnologias no sentido de receber algumas orientagdes de como utilizar
os recursos tecnoldgicos em sala de aula.

Outras duas respostas se situam de outra forma.

Ndo. Nos temos nossa formacdo como a gente tem até hoje, através da tecnologia

mais para ajudar no desenvolvimento da crianga de aprendizagem, ndo para vocé
aprender alguma coisa (PROFESSORA R).

No momento ndo estou lembrando (PROFESSORA E).

Percebe-se que a formacao ndo foi suficiente para que os professores pudessem integrar,
de fato, esses recursos em suas praticas de forma mais efetiva, assim como demonstrou a
professora R. Para esclarecer melhor essa questao, os professores foram indagados ainda sobre
quem promoveu as formagdes, pois ndo tinha ficado claro em algumas falas, entdo, a maioria
afirmou que essas formagdes foram promovidas pela Secretaria Municipal de Educagdo
(Semed).

Quanto a formagao para o uso de tecnologias, € essencial que os professores tenham
uma formacao adequada para utiliza-las em suas aulas, uma vez que nao basta apenas adquirir
recursos tecnoldgicos, € preciso aprender como melhor aproveita-los. Isso requer a busca por
informacdes e realizagdo de cursos para aprender a lidar com as tecnologias e, assim, comecar
a desenvolver novas formas de uso (KENSKI, 2007).

No entanto, ¢ evidente que os professores possuem o conhecimento tedrico sobre os
temas e as estratégicas didaticas para a construgdo de conhecimentos. Nesse caso, a formagao
continuada e as atualizag¢des sdo essenciais, mas também precisam ser reforgadas com a pratica,

tornando o manuseio dos recursos tecnologicos mais frequentes na escola.

4.2 Problematizando o uso de TDIC

Nesta se¢do, sera respondido o primeiro objetivo especifico que consiste em
“problematizar as praticas docentes na contemporaneidade com o uso das TDIC”. Para tanto,
foi questionado se antes da pandemia os docentes ja trabalhavam com tecnologias. A resposta

da maioria foi que sim:

Nao. Assim, antes da pandemia o uso de recursos tecnolégicos era muito limitado. E,
exemplo. Para passar uma apresentagdo, para fazer uma apresentag¢do, passava-se
um video na TV, né? Ou se passava uma musica os alunos utilizando uma caixa de
som (PROFESSOR M).
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Mais o uso da TV e Datashow (PROFESSORA L).
Sim, sim, trabalhdvamos sim! (PROFESSORA R).
Sim... Sim! (PROFESSORA E).

Ja tem um tempo que a gente se dedica... Claro que antes com algumas limitagdes,
porque a gente ndo dispunha de todo esse material que no momento nos temos, mas
na verdade ja tem um certo tempo que a escola é privilegiada em relagdo a isso, por
exemplo: nos tivemos um laboratorio de informdtica com muitos computadores,
inclusive eu trabalhei bastante na época com os alunos, na verdade uma boa parte
das minhas aulas a gente trabalhava no laboratorio de informdtica (PROFESSORA
D).

Trabalhava. Nao tanto quanto agora, a gente era restrita mais naquela questdo
mesmo de slides, Datashow, né? A gente era mais assim limitado nessa tecnologia
mais basica. (PROFESSORA C).

Como pode ser observado nas falas dos docentes, eles afirmaram que ja faziam uso de
algum tipo de tecnologia antes mesmo da pandemia, no entanto, os equipamentos citados foram
televisao, datashow, computador e caixa de som. Esses recursos podem contribuir para tornar
a aula mais pratica e dindmica pois, conforme assegura Kenski (2007), existem tecnologias que
podem ser utilizadas para auxiliar no processo educativo e trazer mudancgas significativas na
organizacao do ensino. Porém, ¢ preciso considerar que o uso da tecnologia deve ser feito de
forma correta com intencionalidade pedagodgica.

Foi questionado, ainda, como os docentes faziam o uso de tecnologias durante as suas
aulas. Os professores M, L e R afirmam que usavam os recursos apenas em momentos
especificos, apesar de as escolas contarem com recursos tecnologicos, estes ndo eram em

quantidade suficiente para atender a todos, conforme verifica-se nas seguintes respostas:

S6 em alguns momentos especificos, tipo, numa aula de geografia se vocé quisesse da
uma implementada, entdo... vocé... passava-se um video, usava a televisdo ou um
Datashow que a escola disponha e nés passavamos video, queria fazer um ensaio ou
entdo queria fazer uma aula de portugués, usar uma letra da musica se utilizava a
caixa de som, mas era aquela coisa In loco, né? Ali, ndo era em todas as aulas porque
a gente também ndo disponha, é, livremente desses equipamentos (PROFESSOR M).

S0 nessa questdo... mais assim de quando era ensaios a gente colocava videos para
as criangas ou um filme voltado para aquele conteido, era mais nessa questdo
(PROFESSORA L).

A nossa escola é uma escola pequena, entdo nos so temos uma televisdo... entdo é
feito a escala por dia. Entdo a gente tem aquele dia de usar a televisdo, a gente
prepara ja dentro do nosso plano de aula, a gente ja coloca o nosso cineminha que é
uma aula voltada... a tematica é voltada pra idade deles, né? (PROFESSORA R).
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Acerca disso, Silva (2021) ressalta que o uso das tecnologias no dia a dia escolar envolve
a quantidade e a qualidade dos equipamentos, além da disponibilidade dessas ferramentas para
alunos, professores e gestores. Nesse sentido, Schuhmacher (2014) argumenta que, quanto a
utilizagdo das tecnologias em sala de aula, a sua implementagao ¢ bastante complexa, havendo
controvérsias, pois, por um lado, se as tecnologias possibilitam trazer para a sala de aula varios
recursos que apoiem a construcao do conhecimento, por outro lado, observam-se os limites do
seu uso na pratica escolar. Essa questdo pode ser observada na fala dos docentes quando
afirmam que utilizavam os recursos para chamarem mais a aten¢do dos alunos de acordo com
os conteudos a serem trabalhados em aula, assim como as limita¢des que se tem do uso desses
recursos.
Por outro lado, os professores E, D e C afirmam que j4 utilizavam com frequéncia esses
recursos:
Eu utilizava sempre o computador... na questdo de historias para as criangas, nos

videos de acordo com o tema que estava sendo trabalhado né? ... num projeto...
(PROFESSORAE).

Eu levava os meninos pra sala de informatica e a gente trabalhava diretamente nos
computadores, trabalhava nesse aspecto, como citei anteriormente, sempre com
limitagées, na época a gente ndo tinha computador para todos os meninos, como a
gente tem umas turmas relativamente grandes, precisava dividir turmas, mas, sempre
trabalhei sim! (PROFESSORA D).

Eu usava! Eu vou te ser muito franca, eu usava mesmo mais a questdo tradicional!
Eu usava pouco, porque tem que deslocar o aluno pro laboratorio ou pra outra sala
que a televisdo ja ta montada, né? Entdo eu usava mais a televisdo com algum
documentario, porque como é geografia é mais interessante pra crianca td olhando,
td vendo o que ta acontecendo, chama mais aten¢do deles... (PROFESSORA C).

A professora C, embora tenha demonstrado como utiliza tecnologias em suas aulas,
ainda afirma que usava de forma tradicional, o que leva ao entendimento de que integrar as
tecnologias a pratica com intuito pedagdgico continua sendo um desafio. Assim, as aulas podem
permanecer num padrdo repetitivo, reproduzindo modelos tradicionais e sem aproveitar
adequadamente a tecnologia para criar novas formas de aprendizado.

Como ja foi discutido, atualmente, as TDIC, embora presentes na cultura atual, inclusive
na educagdo, nao tém sido vivenciadas em sua plenitude (GONCALVES; KANAANE, 2021).
Essa questdo tem relagdo com o quanto a educagao retardou a incorporacao das TDIC as praticas
pedagogicas, o que, consequentemente, impede a integragdo dessas tecnologias no cotidiano
escolar (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020). Nesse caso, entende-se que a utilizagdo de TDIC

no processo de ensino-aprendizagem ndo ¢ uma a¢ao que acontece de imediato, ¢ um processo
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gradual que avanga aos poucos até que seja possivel alcangar uma agao inovadora por parte do

professor na integragdo dessas tecnologias em sua pratica (BACICH, 2018).

4.3  Utilizacdo das Tecnologias na pandemia

Para responder ao segundo objetivo especifico “investigar de que forma as TDIC foram
utilizadas durante a pandemia”, foi perguntado aos professores se durante a pandemia a escola
teve que adotar alguma estratégia diferente para manutenc¢do das aulas e se envolvia tecnologia.

Todos os docentes relataram o uso de algum tipo de tecnologia:

Para os alunos que tinham acesso a internet, a escola atendia de forma, as aulas pela
plataforma Geduc que a SEMED implantou no municipio, né? Nos usamos o Geduc,
e também os professores era comumente fazer aula pelo google meet, nés marcavamos
reunioes online, pontuais, essas aulas tinham em torno de 40 minutos a 50 minutos
até 1 hora e geralmente era um tema especifico, uma aula especifica, e essa aula
sempre era uma aula expositiva que ¢é assim, algo para a gente esta expondo, né?
Fazer as atividades com o google meet... Mas o que nos mais utilizivamos para esses
alunos com acesso a internet era a plataforma Geduc (PROFESSOR M).

Durante a pandemia, [...] os professores estavam trabalhando de casa, utilizando
celular que era pra ta falando com os pais, fazendo video, ta entrando em contato
com 0s pais e com as proprias criangas, porque a gente fazia videos pra ta
apresentando nossa aula pra eles, que a aula era langada na plataforma Geduc.
Nos utilizavamos muito o celular pra esta fazendo videos e esta passando as nossas
aulas. E o uso do computador também, né? Porque era onde a gente lan¢ava as nossas
aulas na plataforma (PROFESSORA L).

Sim. Nos tinhamos o cantinho de fazer as gravagdes das aulas e a gente gravava
nossas aulas através do celular (PROFESSORA R).

A gente tinha que gravar as aulas todos os dias, para estar enviando via whatsapp
para as familias, entdo era essa comunicagdo que a gente tinha, que era por meio das
aulas online, a gente gravava, as vezes a gente vinha gravar na escola, gravava em
casa, assim que era desenvolvida as aulas (PROFESSORA E).

Plataformas. Nos trabalhdvamos através da plataforma, que foi ofertada pela
Secretaria de Educacdo a Semed, plataforma denominada Geduc (PROFESSORA
D).

Entdo a gente teve que fazer diversas formas pra chamar aten¢do deles, com
atividade, com trabalho, com videos, a gente pedia pra eles fazerem videozinhos, eles
proprios falando pra gente ter uma ideia, pra ver eles! (PROFESSORA C).

Verifica-se que houve, por parte da Secretaria de Educa¢do, uma movimentacao para
disponibilizar as aulas por uma plataforma especifica, o Geduc. Entdo, percebe-se que todos os
professores estiveram de acordo ao mencionar a plataforma Geduc como estratégia para manter
as aulas durante a pandemia, além da gravagdo, do compartilhamento de videos e da

comunica¢do com alunos e pais pelo aplicativo Whatsapp.
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Por meio dessas informacgodes, ¢ notdvel que o uso das TDIC se tornou indispensavel
nesse momento para prosseguir com o ensino, confirmando o pensamento de Avelino e Mendes
(2020) quando pontuam que, durante a pandemia, as secretarias de educagao tiveram de recorrer
a plataformas digitais e ao uso de TDIC para que os alunos da educacdo basica continuassem
as suas atividades.

Ainda, ¢ importante ressaltar que, conforme o professor M, num dado momento da sua
fala, afirma, na plataforma Geduc, “[...] era uma aula expositiva que € assim, algo para a gente
esta expondo, né? Fazer as atividades com o Google Meet”. Esse relato vai ao encontro do que
Soares (2020) ressalta sobre a falta de conhecimentos e habilidades de grande parte dos
docentes em utilizar as TDIC nas aulas para tornar a aula mais interativa. Nesse caso, sem essa
preparacdo e planejamento, as aulas passam a ser uma repeticdo dos meios tradicionais,
adaptadas para o uso em computadores com aulas expositivas, atividades de fixagdo e corre¢ao
destas. Kenski (2007) ainda ressalta que, muitas vezes, os profissionais da educacdo se
preocupam apenas em ‘“‘entregar contetido” por meio da tecnologia disponivel, sem considerar
que haja, de fato, a aprendizagem do aluno.

Outro aspecto importante contemplado na fala dos docentes ¢ o fato de que a maioria
declarou utilizar videos como estratégia tanto para gravar as aulas quanto para os alunos
produzirem atividades. Percebeu-se que os professores atuaram na mediagao dessas atividades.
Como ja discutido, na situacdo de isolamento social, as tecnologias possibilitaram manter o
ensino mesmo sem a presenga fisica, pois, apesar das limitagdes, as tecnologias ajudam a
manter a interagdo entre professores e alunos, mas o uso de TDIC, neste caso, requer a
introducdo de novas abordagens pedagogicas (KENSKI, 2007).

Ainda, foi indagado aos docentes como foram desenvolvidas as suas aulas durante a
pandemia, quais recursos tecnoldgicos mais usados, como eram usados € com quais objetivos.

De forma quase unanime, eles responderam:

Era mais o Computador e celular (PROFESSOR M).
Era 56 o celular (PROFESSORA R).

O computador e o celular mesmo. Por exemplo, o computador e o celular para
pesquisar né de acordo com o tema, aquela aula que a gente queria montar, né? e
com o objetivo de facilitar, né? o entendimento da familia em casa, a gente sempre

procurava colocar um video de alguma historia ou a gente mesmo gravava alguma
explicacdo, né? (PROFESSORA E).

Nas aulas remotas, os meninos utilizavam muito computadores e celulares, alguns
trabalhavam via celular e pra facilitar, ja que uma boa parte da pandemia nos ndo
tivemos contato direto com os alunos, pra facilitar nos sugeriamos videoaulas, pra
tornar mais acessivel esse conhecimento. (PROFESSORA D).
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Assim, o que era mais usado era o computador mesmo, né? Foi liberado a plataforma,
a plataforma do Geduc que oferece pra gente é, a parte la, tanto de colagem de
gravuras, colagens de videos, é, a gente dava pra eles o site, né? do video, de videos,
de documentarios, de filmes dentro do assunto, a gente colocava ali s6 o endere¢o
eletronico e eles iam acessavam, assistiam a aula direto no Youtube, né?
(PROFESSORA C).

Verifica-se, entdo, que os recursos mais utilizados para desenvolver as aulas foram o
computador e o celular, com acesso a internet. No entanto, conforme visto em Kenski (2007),
o uso dos recursos nao significa de fato inovagao, ¢ necessario trazer esse uso de forma criativa
e efetiva, ndo apenas transferindo o formato, mas também adequando a atividade proposta para
esse novo formato.

Apenas os professores L e M citaram um recurso ndo-tecnoldgico que eram bloquinhos
de atividades impressas.

[...]JEram aulas objetivas na plataforma, mais a questdo de ter interesse em estar
respondendo mesmo, porque eles tinha que ter essa frequéncia, eles tinham que entrar,
e aquelas criangas que ndo tinham celular ou o pai ndo disponibilizava de recursos
pra ter um computador, entdo a gente fazia bloquinhos... Bloquinhos e os pais iam

buscar na escola pra crianga ta respondendo. Entdo os recursos mais usados eram
os celulares e computadores, né? (PROFESSORA L).

[...] Para os alunos que ndo tinha acesso a internet a gente fazia as atividades de
bloco, o professor ele fazia umas atividades xerocopiadas em bloco, né? [...]E em
algum momento eles viriam deixar na escola, ai o professor fazia a corre¢do dessas
atividades [...] (PROFESSOR M).

Essa atitude dos professores evidencia que, durante a pandemia, muitos alunos
enfrentaram o desafio da exclusdo digital. Isso ocorreu devido a falta de acesso a dispositivos
tecnoldgicos, como computadores ou smartphones, e, também, a falta de conexdo estavel a
internet. A exclusao digital afetou principalmente os estudantes de familias de baixa renda, que
ndo tinham recursos para adquirir 0s equipamentos necessarios ou pagar por servigos de
internet. Assim, para contemplar esse publico, alguns professores recorreram as atividades
impressas.

Foi perguntado também aos docentes se suas aulas eram diferentes em relacdo ao
periodo anterior a pandemia e em que sentido. Os professores explicaram entdo da seguinte
forma:

Com certeza, com certeza! Mas, a principal mesmo, a principal que eu senti foi a
questdo da, da empatia, da troca de conhecimentos de vocé ndo esta ali com seus
alunos pra esta tirando a duvida daquela atividade, a orientacdo sobre a atividade,
entdo isso ficava muito aquém, né? O Geduc era uma ferramenta muito boa, mas ele

deixava la a aula pronta e acabada, as vezes passava um video mas ndo era a mesma
coisa que vocé esta presencialmente (PROFESSOR M).
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Mais em materiais mesmo concretos, assim de jogos, jogos mesmo manuseados, nem
tanto na tecnologia. Tecnologia aqui era mais voltado mesmo pro uso do Datashow e
da televisdo (PROFESSORA L).

Em termos das tecnologias ndo. Uma vez por semana a gente tem o uso da televisdo
que é o recurso que a gente tem, ai a gente acaba utilizando o notebook para adaptar
na televisdo para poder a crianga ta visualizando melhor (PROFESSORA R).

De acordo com os materiais que a gente utilizava, a diferenga era esse contato, né?
que ndo, que ndo tinha né? de ta ali né? cara a cara, mas a questdo do uso das
estratégias, dos materiais a gente sempre estava mostrando, trabalhando com livros,
utilizando algum material pra ta explicando a aula, a gente sempre utilizava, era mais
era isso (PROFESSORA E).

A pandemia, ela veio pra mudar muita coisa na vida da gente, pra nos fazer refletir
sobre muita coisa! A gente adotou alguns habitos no periodo da pandemia que parecia
ser no periodo da pandemia, mas que na verdade eram habitos que sdo necessarios o
tempo todo, né? Inclusive essa utilizagdo que ndo foi tdo novo ja que nos ja
trabalhdavamos, mas pandemia e pos pandemia se tornou algo mais efetivo
(PROFESSORA D).

Nos costumamos classificar nossas aulas como antes e depois da pandemia. Porque
a pandemia foi um choque muito grande pra gente, né? Porque, pasma, mas tem
professores que ndo sabiam usar o computador antes da pandemia, né? Ndo sabiam!
Entdo, quando a gente se deparou com isso, dando aula por computador, a gente teve
que correr atrds e viu o quanto que nossas aulas estavam, né? Tradicionais demais!
Ndo que isso seja ruim, mas que precisava de um toque de atualidade, principalmente
pra essa nova gerag¢do, que tudo é computadorizado, tudo é internet, tudo é
globalizagao (PROFESSORA C).

Como visto em Rocha, Fiscarelli e Rodrigues (2020), os avangos na educacdo ja eram

anteriores a pandemia, no entanto, grande parte das instituigdes ndo trabalhava dessa forma

mais efetiva com as tecnologias e, portanto, os professores ndo tinham o conhecimento

adequado para tal forma de ensino. Conforme os professores entrevistados destacam, a

necessidade que foi posta durante a pandemia acabou por ser benéfica para esse processo.

De modo geral, conforme as falas dos entrevistados, entende-se que, durante a

pandemia, o uso das TDIC tornou-se indispensavel para garantir a continuidade do ensino. As

secretarias de educacdo precisaram recorrer a plataformas digitais, entre outras ferramentas

tecnoldgicas, para que os alunos pudessem continuar suas atividades escolares. Houve a

necessidade de adaptacao por parte dos professores, que utilizaram estratégias diferentes

dependendo do acesso dos alunos a internet.

4.4

Contribuicdes das TDIC durante o ensino remoto

A fim de alcancar o terceiro objetivo especifico desta pesquisa “caracterizar as

contribui¢des do uso das TDIC na educagdo durante o ERE, com vistas a detectar inovagdes”,

foi questionado aos docentes se as tecnologias ajudaram durante esse periodo, em que sentido
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e por qual razdo acreditam que tenham ajudado no desenvolvimento das aulas, como ¢ possivel

observar nos seguintes relatos:

Ela ajudou muito, né? Porque, como vocé ndo podia ter o contato fisico, a gente
utilizava bastante desses recursos, né? Principalmente o video. [...] Os alunos
também faziam leitura, gravavam a leitura no whatsapp mandavam pra mim, entdo a
gente usou bastante os aplicativos de whatsapp, do google meet e Geduc, entdo
ajudaram, né? Foram assim, determinantes para ndo haver um rompimento geral

entre professor e aluno, para ndo ficar so aquela coisa impressa, né? (PROFESSOR
M).

Ajudou, ajudou bastante! A gente percebeu que até os proprios pais eles estavam
muito empenhados, a maioria, a maioria, posso falar pela minha turma, né?
(PROFESSORA L).

Sim, sim, bastante. Até quem ndo sabia mexer teve que se virar né para poder
aprender, porque... sendo, ndo saia nada (PROFESSORA R).

Ajudou sim, porque com a pandemia a gente veio perceber assim a questdo dessa
importdncia que também pode acontecer o aprendizado, né? [...]A gente conseguiu
passar o conteudo, a gente conseguia trabalhar o objetivo que a gente queria
alcancar e essa importancia até mesmo de, dos pais estarem buscando informagaes,
que as vezes, pega o celular pra ver qualquer coisa né? [...] e a gente com essas aulas,
pode ajudar os pais a pesquisarem a conhecerem os sites, algum programa diferente
(PROFESSORAE).

Tecnologia é um caminho sem volta! Gragas a Deus! Né? Ndo adianta a gente querer
colocar barreiras, porque esse é o caminho. Entdo a melhor forma possivel, é a gente
procurar se adequar, procurar se aperfeicoar, procurar utilizar da melhor forma
possivel. (PROFESSORA D).

Ajuda. Ajuda muito! A tecnologia chegou ela ta evoluindo e ela ndo para mais! Ndo
tem mais como a gente da aula sem ter o auxilio da internet, ndo tem mais como! O
aluno ja vai diretamente la, ja pesquisa, ja vem tudo resumido, entdo nos temos que
nos adaptar a isso, né?! (PROFESSORA C).

Apesar de algumas resisténcias, nota-se que os professores entendem a necessidade e
tém interesse em aprender mais sobre como usar as tecnologias. Conforme abordado por
Schuhmacher (2014), as tecnologias na educagdo precisam ter intencionalidade. Nesse caso,
Kenski (2007) explica que essas tecnologias trouxeram mudangas significativas para a
educagao e, quando utilizadas com intencionalidade pedagdgica, podem contribuir para melhor
compreensao do conteudo que esta sendo ensinado, uma vez que as informacgdes se tornam mais
realistas diante de todas as funcionalidades que os recursos apresentam como a imagem, som e
0 movimento.

Por fim, outro questionamento feito aos docentes foi quanto a aprendizagem dos alunos,
se eles notaram alguma contribui¢do com o uso de tecnologias durante a pandemia. Os

professores, no geral, responderam que houve contribui¢do, visto o contexto e a necessidade,
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mas que ndo foi o suficiente para suprir o processo de aprendizado do ensino presencial,

conforme verifica-se a seguir:

A tecnologia propiciou que a gente tivesse ainda o contato com o aluno, né? Houve
uma melhora, principalmente na leitura, porque os alunos passavam a ler os textos,
né? E ali mesmo eu mandava outro video dizendo pra ele como estava a leitura,
sempre fazendo aquela questdo do reforgo, entdo, eu conseguia ver como que estava
a leitura deles né? (PROFESSOR M).

De 100% pra te falar a verdade, 30%! Quando nos retornamos no més de agosto,
setembro, foi assim algo gritante, a gente ver em sala que as criangas, criangas de 1°
ano que ndo tinham passado pela creche, ndo sabiam nada, entdo do aprendizado de
100% 30% que foi alcangcado! (PROFESSORA L).

Bem complicado, porque a gente ndo tinha contato com as criangas né, entdo assim,
a gente enviava as aulas mas a gente ndo sabe como elas eram feitas, a gente tinha
um retorno, as devolutivas das atividades mas a gente ndo sabia se era o pai que fazia
se era outra pessoa, a gente tinha aquela devolutiva, entdo assim, fica dificil falar

assim sobre essa questdio do aprendizado, do desenvolvimento da crianga.
(PROFESSORA R).

Algumas criangas conseguiram, né? A questao da oralidade, de se expressar, porque
eles tinham que mandar o retorno das aulas, entdo a gente percebia a questdo da
desenvoltura da crianca pra falar, pra ta ali na frente, porque estava gravando, né?
Ai a gente observava a oralidade a expressdo da criangca (PROFESSORA E).

Por outro lado, outros professores ressaltaram as contribui¢des das TDICs, destacando
que, muitas vezes, a simples utilizacao da tecnologia ja torna o ensino mais interessante e muda
o comportamento das criangas ¢ dos adolescentes em sala de aula, despertando a curiosidade e

a participacado deles.

Eu utilizei mais celulares, eu ndo usava tanto celular quanto eu passei a usar no
periodo da pandemia. Entdo pra mim, isso se tornou muito mais efetivo do que antes,
como eu falei anteriormente, eu utilizava muito os computadores, né? Mas depois
disso, nos usamos bastante os celulares, porque é um aparelho que a maioria dos
nossos alunos tem. Entdo a gente utiliza muito, para ver videoaulas, como sugestdo
também de aplicativos, de jogos, enfim. (PROFESSORA D).

A tecnologia, assim, a gente sabe que a gente necessita... e de agora pra frente vai ser
assim uma ferramenta indispensavel. (PROFESSORA L).

Quando eu entro com o livro e 56 digo pra eles, eles ndo conseguem compreender,
ndo tem aquela dimensdo do que eu t6 falando, se eu pego uma televisdo e coloco um
video que eu peguei na internet pra eles verem imagens é totalmente diferente! Eles
param, eles olham, aguca a curiosidade deles, eles perguntam, chama totalmente a
atengdo deles! Né? Entdo ajuda muito! Os recursos tecnologicos ajudam de uma
forma muito grande (PROFESSORA C).

Mesmo com a disponibilidade de computadores e outros recursos, a professora D
ressalta que utilizou muito mais o aparelho celular para ministrar as aulas de Matematica. E

perceptivel que essa intensificacdo no uso de celulares se da pela mobilidade que esses
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aparelhos trazem, além do custo mais baixo, o que o torna mais acessivel para grande parte dos

alunos. Conforme visto em:

As tecnologias moveis atualmente promovem mobilidade no tempo/espago/ contexto,
acesso as informagdes ¢ flexibilidade. Esses dispositivos agregam funcionalidades
que antes somente eram possiveis a computadores desktop. A constante inser¢do
dessas tecnologias moveis no processo de ensino e aprendizagem tem favorecido o
surgimento de pesquisas voltadas para a investigagdo de como os smartphones,
tablets, entre outros dispositivos, podem contribuir nesse processo (CONTIN; PINTO,
2016, p. 155).

Assim, os questionamentos feitos aos professores dialogam com o que foi estudado ao
longo desta pesquisa, reforcando a importancia do uso de TDIC na educa¢do. Em seus relatos,
¢ possivel perceber que, diante do contexto vivenciado, houve inova¢do em suas praticas. Dessa
maneira, o acesso a internet tornou-se essencial durante a pandemia, permitindo que alunos e
professores se conectassem remotamente. Por meio da internet, foi possivel acessar materiais
didaticos, participar de aulas online, trocar informag¢des e manter uma comunicagao eficiente
entre todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, vale ressaltar a importancia da Plataforma Geduc, que foi fundamental para
a organizacdo e gestdo das atividades escolares, pois permitiu a cria¢do de turmas virtuais, o
compartilhamento de contetdo, a entrega de tarefas dos alunos, bem como as aulas expositivas
online que foram uma alternativa viavel para substituir as aulas presenciais. O Google Meet,
plataforma de videoconferéncia, permitiu que os professores transmitissem contetidos em
tempo real, interagissem com os alunos e tirassem duvidas. Essas aulas possibilitaram uma
aproximacao virtual entre professores e estudantes, tornando possivel manter o processo de
ensino-aprendizagem em andamento.

Para mediar esse processo, o uso de aparelhos como computador, notebook e celular foi
essencial, pois possibilitava inimeras agdes por meio de suas fungdes, aplicativos e programas.
O aplicativo WhatsApp, por exemplo, tornou-se uma ferramenta de comunicagdo essencial
entre escola, pais e alunos. Essa forma de comunicacdo permitiu que os professores
compartilhassem informagdes importantes. Além disso, os pais e alunos também puderam
entrar em contato com os professores para tirar diividas e receber orientagcdes. Outro exemplo
¢ a gravacdo de aulas em video, que possibilitou que os estudantes tivessem acesso aos
conteudos, aos quais permitiram que os alunos assistissem as aulas no seu proprio ritmo.

Além disso, destaca-se que os professores comecaram a solicitar atividades para os
alunos em formato de videos, o que ndo acontecia antes. Diante da situagdo, também houve

todo um empenho tanto dos alunos quanto dos pais para tentar usar a criatividade para que a
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aprendizagem ocorresse de forma efetiva apesar dos recursos limitados. A partir desse
momento, essa forma de utilizar esses recursos foi a estratégia que mais se adequou nas aulas.
Portanto, fica demonstrado que o uso das TDIC ndo sdo mais o futuro do processo de ensino-

aprendizagem, mas sim o presente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo analisar as estratégias docentes inovadoras no contexto do
Ensino Remoto Emergencial imposto pela pandemia de covid-19. Para tanto, foi desenvolvida
uma pesquisa bibliografica, bem como uma pesquisa de campo em forma de entrevista
semiestruturada.

Dessa forma, entende-se que os objetivos foram alcangados, pois foi possivel
problematizar as praticas docentes na contemporaneidade com o uso das TDIC, além de
conseguir investigar, por meio de entrevistas semiestruturadas, de que forma as institui¢des de
ensino lidaram com a necessidade de adaptagdo das suas praticas docentes a nova realidade de
ensino remoto, e como as TDIC foram utilizadas pelos professores durante a pandemia para
que, por fim, fosse possivel realizar a caracterizacdo das contribui¢cdes do uso das TDIC na
educacao durante o ERE.

Portanto, foi visto que os professores aprendem de fato com a sua pratica, mas que
precisam de treinamento para se atualizarem diante das novas tecnologias e das demandas
trazidas pela sociedade. Assim sendo, € essencial que as formagdes continuadas acontegam com
frequéncia e que os docentes aprendam na teoria e na pratica.

Em suma, o uso das TDIC durante a pandemia trouxe a necessidade de inovacao
pedagbgica, adaptando as atividades para esse novo formato. Ao longo da entrevista, fica claro
que, antes da pandemia, as aulas eram mais tradicionais, € a pandemia provocou uma mudanga
na forma de ensinar, levando os professores a se atualizarem e a adotarem praticas mais efetivas
no uso das TDIC.

O estudo ressalta a forma com que as TDIC foram utilizadas durante a pandemia no
municipio de Imperatriz-MA, de modo que exigiu da Secretaria Municipal de Educagdo uma
mobilizagao para tornar possivel a veiculagdo das aulas por uma plataforma digital e como isso
impactou nas praticas docentes.

Os relatos dos professores mostram que, apesar das dificuldades de adequarem-se as
TDIC, essas tecnologias promoveram grande contribui¢des para a educagdo, efetivando a
compreensdo do conteudo trabalhado, pois recursos como a imagem, 0 som € 0 movimento
aprimoram as aulas. Assim, o uso de TDIC na educacdo e o acesso a internet se mostraram
essenciais, pois somente assim foi possivel uma conexao remota, o acesso a materiais didaticos,

a participacao em aulas online e a troca de informagoes.
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Além disso, a plataforma, como o Geduc, foi fundamental para a organizacao das
atividades escolares e o compartilhamento de contetido. As aulas expositivas online, realizadas
por meio da plataforma Google Meet, possibilitaram a interagdo em tempo real entre professores
e alunos. O uso de recursos tecnoldgicos, como computadores, celulares e o aplicativo
WhatsApp, facilitou a comunicagao entre a escola, os pais e os alunos. A gravacao de aulas em
video também permitiu o acesso aos contetidos de forma flexivel.

Ainda, vale ressaltar que, durante a pandemia, houve um empenho dos professores,
alunos e pais para adaptar-se as limitacdes e usar a criatividade na busca por uma aprendizagem
efetiva. O uso de recursos como videos se destacou como uma estratégia eficaz para envolver
os alunos e garantir a continuidade do ensino. Essas experiéncias demonstram que as
Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicagdo (TDIC) ndo sdo mais o futuro, mas sim o
presente do processo de ensino-aprendizagem. A utilizagdo dessas tecnologias se mostrou
crucial para superar os desafios impostos pela pandemia e continua sendo uma ferramenta
importante no contexto educacional atual.

No entanto, também ¢ relevante mencionar a necessidade de investimento em politicas
publicas adequadas capazes de evitar a exclusdo de alguns alunos do processo de ensino-
aprendizagem por falta de acesso a tecnologia. Além disso, € pertinente ressaltar que os
professores reconhecem a necessidade de aprender mais sobre como usar as tecnologias,
reforgando a relevancia das formagoes continuadas sobre o tema.

Portanto, este estudo mostra-se de grande importancia para pedagogos e educadores,
visto que as TDIC apenas comegaram a ser implantadas na educag¢do no Brasil e serd um
processo até que professores e alunos estejam adaptados, bem como que esses recursos sejam

usados com efetividade para o ensino-aprendizagem.
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APENDICES

APENDICE A — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS DOCENTES DAS
ESCOLAS PESQUISADAS

Roteiro de entrevista semiestruturada destinada aos docentes

o 0k~ w N

10.

Perfil dos professores/as: anos, série que atua, tempo de carreira, formacao, cursos de
aperfeicoamento voltado para tecnologias.

A escola possui recursos tecnoldgicos? Quais?

Os docentes tiveram formacgao para uso de tecnologias?

Antes da pandemia a escola ja trabalhava com tecnologias?

Vocé fazia uso de tecnologias durante suas aulas? Como? Pode citar um exemplo?
Durante a pandemia a escola teve que adotar alguma estratégia diferente para
manuten¢do das aulas? Qual? Envolvia tecnologia?

Como foram desenvolvidas as suas aulas durante a pandemia? Quais 0s recursos
tecnologicos mais usados? Como eram utilizados? Com quais objetivos?

As suas aulas eram diferentes no periodo anterior a pandemia? Como? Em que sentido?
As tecnologias ajudaram durante esse periodo? Em que sentido? Por que vocé acredita
que tenham ajudado no desenvolvimento das aulas?

Quanto as aprendizagens dos alunos, vocé notou alguma contribui¢cdo com uso de

tecnologias durante a pandemia? Pode citar um exemplo?
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ANEXOS

ANEXO A — OFiCIO DE APRESENTACAO DE DISCENTE PARA PESQUISA DE
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Av. dos Portugueses, 1966, - Bairro Vila Bacanga, Sio Luis’MA, CEP 65080.805
Telefone: (98) 3272-8000 - https//www.ufma.be

Oficio n® 11/2023/COPED/CCIM

Ao Senhor

JOSE ANTONIO SILVA PEREIRA

Secretério

Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED de ImperatrizZMA

Rua Urbano Santos, n® 1657, entre as ruas Paraiba e Pernambuco, Bairro Jugara.
CEP: 65900-410 — ImperatrizZMA

Assunto: Apresentagio de discente para pesquisa de Trabalho de Conclusio de Curso.
Referéncia: Caso responda este Oficio. indicar expressamente o Processo n” 23115.004775/2023-67.

Senhor Secretario,

Venho por meio deste, apresentar a académica Ana Paula da Silva Moraes, Matricula
UFMA 2017060198, regularmente matriculada no Curso de Pedagogia do CCIM/UFMA — Campus I -
Imperatriz — MA, para realizar pesquisa, em escolas municipais, referente 4 Monografia de titulo:
“ESTRATEGIAS DOCENTES INOVADORAS COM O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO DURANTE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM
TEMPOS DE PANDEMIA NO MUNICIPIO DE IMPERATRIZ", sob a orientagdo da Professora Dra.
Kessia Mileny de Paulo Moura.

A pesquisa terd como OBJETIVO GERAL: Analisar as estratégias docentes inovadoras no contexto
do ERE imposto pela pandemia da Covid-19 e como OBJETIVOS ESPECIFICOS: Problematizar as praticas docentes
na contemporaneidade com o uso das TDIC; Investigar de que forma as TDIC foram utilizadas durante a pandemia;
Caracterizar as contribuigoes do uso das TDIC na educagio durante o ERE, com vistas a detectar inovagdes. Para
realizagao do trabalho solicitamos uma "carta de anuéncia” liberando a pesquisa para que a aluna possa apresentar nas
escolas selecionadas e realizar sua investigagao.

Certa de contar com vossa valiosa ateng3o, agradecemos.

Atenciosamente,

Documento assinado cletronicamente por FRANCISCA MELO AGAPITO, Coordenador(a), em
02/03/2023, as 16:59, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6° § 1°, do Degreto
YRS 2015




2 A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

e hittps:fsei ufima brfseifcontrolador_externo. php?acav=documento_conferir&id _orgao_acesso_extermo=(,

1 informando o eddigo verificador 0490917 e o codigo CRC 119%659BC.

Referéncia: Caso responda este Oficio, indicar expressaments o Processo n® 2311500477 32023-67

SELn" (490917
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
DOCENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS DE IMPERATRIZ - CCIM
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSOR (A)

Prezado(a) Professor (a),

Estou realizando uma pesquisa de monografia da graduagdo com o tema
ESTRATEGIAS DOCENTES INOVADORAS COM O USO DE TDIC DURANTE A
PANDEMIA EM ESCOLAS PUBLICAS DE IMPERATRIZ-MA. Esta pesquisa é parte
do trabalho realizado no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao,
para tanto, pretendo realizar entrevista com professoras (es), por entender que
ajudam a elucidar a questao da pesquisa.

A partir dessas informacdes, gostaria de contar com a sua colaboracao
dispondo de um momento para a realizacdo de uma entrevista sobre o tema, pois suas
opinides sao importantes. Caso concorde em participar, por gentileza, assine este
documento que possui duas vias: uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora.

E necessario esclarecer que: 1°) A sua autorizacdo devera ser de livre
espontanea vontade; 2°) Que vocé e os participantes da pesquisa ndo ficardo
expostos a nenhum risco; 3°) A identificagcdo da escola e dos participantes sera
mantida em sigilo; 4°) Qualquer participante da pesquisa podera desistir de participar
a qualquer momento, sem qualquer prejuizo para ele; 5°) Sera permitido o acesso as
informagdes sobre procedimentos relacionados a pesquisa em pauta; 6°) As despesas
decorrentes da realizagdo da pesquisa serdao de responsabilidade exclusiva do
pesquisador; 7°) Estamos disponiveis para quaisquer esclarecimentos sobre a
pesquisa e 8°) O (a) senhor (a) assinara este documento se assim estiver ciente do
que lhe explicamos.

Em caso de duvida, podera estabelecer contato com a pesquisadora Ana Paula
da Silva Moraes pelo telefone (99) 99163-0188 e e-mail:

moraesanapaula818@gmail.com e com a orientadora da pesquisa, Késsia Mileny de



mailto:moraesanapaula818@gmail.com
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Paulo Moura do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo em

Imperatriz pelo telefone: (83) 9693-1028 e e-mail: pedagogia.ccsst@ufma.br

Imperatriz, de de 2023.

Nome:

Assinatura:

(Pesquisador)
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