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“A base de todo processo educacional
é consolidada através das interacGes sociais.
A lingua passa a ser, entdo, o instrumento que traduz

todas as relagées e inteng¢oes do processo”
(QUADROS, 2003, p. 99).



RESUMO

A educacdo bilingue para surdos tornou-se tematica de investigagdes no momento atual, isto
porque as pessoas surdas utilizam a Libras para a interacdo social e aprendizagens no campo
educacional. A criacdo da Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 que a regulamentou a
citada lei, foram a chave para a educacao bilingue para surdos, mais tarde surgiram outras le-
gislacbes que apoiam e regulamentam a educacao dos surdos no Brasil. Assim, surgiram dife-
rentes vertentes de pesquisa, tais como, sobre como tem se desenvolvido os processos pedago-
gicos, em particular, apos a criacdo de espacos especificos para o desenvolvimento desta mo-
dalidade educacional. Neste sentido, este trabalho teve como objetivo analisar como as praticas
pedagdgicas realizadas por docentes proporcionam aprendizagens de alunos surdos do 5° ano
de uma escola bilingue para surdos da rede municipal de Imperatriz/MA. Visando compreender
mais sobre a tematica foram utilizados aportes tedricos como, Agapito e Sousa (2021), Cam-
pello e Rezende (2014), Silva e Seabra (2022), entre outros. Também fizemos uso de legislacdes
gue asseguram e possibilitam respaldar a educacdo bilingue para surdos. Metodologicamente
este trabalho apoia-se na pesquisa qualitativa e exploratoria, com o aprofundamento da pesquisa
de campo, que foi realizada em uma escola bilingue para surdos da rede municipal de Impera-
trizZMA. Neste espacgo foram realizadas observacgdes na sala de aula e demais espagos da ins-
tituicdo e entrevistas semiestruturadas com os participantes da pesquisa, uma professora do 5°
ano, um professor surdo e a coordenadora da escola pesquisada. Os resultados alcangados re-
velaram que, para o desenvolvimento educacional o aluno surdo as aprendizagens devem ocor-
rer através do visual, com a utilizacdo da Libras, que € a lingua natural do surdo, isto é, a L1.
Assim, as préaticas pedagdgicas dos docentes devem ter como base esta lingua, aliada ao uso de
imagens para auxiliar o processo de aquisi¢cdo e da Lingua Portuguesa, que é a segunda lingua
(L2) da pessoa surda e deve ser ensinada na modalidade escrita. Evidenciou-se também que,
para que isso aconteca, além de um planejamento pensado para a especificidade dos alunos
surdos, com estratégias visuais que possam instigar e chamar a aten¢do dos alunos, os docentes
precisam estar em constante formacéo, ademais para que o desenvolvimento educacional seja
efetivado em sua totalidade, se torna indispensavel a colaboracéo de toda a comunidade escolar,
qual seja, pais, alunos e todo o corpo docente da escola. Logo, diante da necessidade da inclusédo
educacional e social da pessoa surda, a educacdo bilingue e as praticas docentes ali desenvol-
vidas vém se consolidando como uma porta de entrada para o desenvolvimento educacional e
a formacéo cidada destas pessoas.

Palavras-chave: Aprendizagens. Segunda lingua. Estratégias visuais. Inclusdo educacional e
social.



ABSTRACT

Bilingual education for the deaf has become the subject of investigations at the present time,
because deaf people use Libras for social interaction and learning in the educational field. The
creation of Law n° 10.436/2002 and Decree n° 5.626/2005 that regulated the aforementioned
law, were the key to bilingual education for the deaf, later other legislations appeared that sup-
port and regulate the education of the deaf in the Brazil. Thus, different strands of research
emerged, such as on how the pedagogical processes have been developed, in particular, after
the creation of specific spaces for the development of this educational modality. In this sense,
this work aimed to analyze how the pedagogical practices carried out by professors provide
learning for deaf students in the 5th year of a bilingual school for the deaf in the municipal
network of Imperatriz/MA. In order to understand more about the subject, theoretical contribu-
tions were used, such as Agapito and Sousa (2021), Campello and Rezende (2014), Silva and
Seabra (2022), among others. We also made use of laws that ensure and support bilingual edu-
cation for the deaf. Methodologically, this work is based on qualitative and exploratory rese-
arch, with the deepening of field research, which was carried out in a bilingual school for the
deaf in the municipal network of Imperatriz/MA. In this space, observations were made in the
classroom and other spaces of the institution and semi-structured interviews with the research
participants, a 5th grade teacher, a deaf teacher and the coordinator of the researched school.
The results achieved revealed that, for the educational development of the deaf student, learning
must occur through the visual, using Libras, which is the natural language of the deaf, that is,
the L1. Thus, the pedagogical practices of teachers must be based on this language, combined
with the use of images to help the acquisition process and the Portuguese language, which is
the second language (L2) of the deaf person and must be taught in written form. It was also
evident that, for this to happen, in addition to planning designed for the specificity of deaf stu-
dents, with visual strategies that can instigate and draw students' attention, teachers need to be
in constant training, in addition to the educational development. -cation is implemented in its
entirety, the collaboration of the entire school community, that is, parents, students and the
entire faculty of the school, becomes indispensable. Therefore, in view of the need for educati-
onal and social inclusion of the deaf person, bilingual education and the teaching practices de-
veloped there have been consolidating themselves as a gateway to the educational development
and citizenship training of these people.

Keywords: Learning. Second language. Visual strategies. Educational and social inclusion.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, assim como outras deficiéncias, as pessoas surdas foram segregadas e
tratadas como aberracdes, inclusive com manifestacdes contrarias a sua comunicagdo, como
por exemplo, a proibi¢do do uso sinais ocorrido no Congresso de Mildo em 1880, que geraram
e ainda geram revolta & comunidade surda. Mas a partir da década de 1960, quando William
Stokoe [...] “realizou uma primeira descri¢do estrutural e criou um sistema de notacédo para a da
Lingua Americana de Sinais (ASL) que serviu de base para outras propostas de escritas de
sinais posteriormente” (CHAIBUE; AGUIAR, 2015, p. 3), a sociedade ouvinte comegou mudar
suas percepcOes com relacdo a alguns aspectos referentes a comunicagdo de pessoas surdas.

No inicio do século XXI, no @mbito brasileiro, a inclusdo educacional dos surdos passa
a ser vista de outro modo, em particular, em virtude da criacdo da Lei n° 10.436/2002, que foi
regulamentada em 2005 pelo Decreto n° 5.626. Considerada uma das leis mais importantes para
a comunidade surda brasileira, a Lei que oficializou a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
lingua comecou a ser discutida no ano de 1993 e publicada em 2002, assegurando-a como lin-
gua oficial no Brasil.

Para enfocar minhas motivacdes e situar o objeto de estudo, utilizarei neste trecho o
verbo na primeira pessoa. Quando iniciei a vivéncia no mundo da educacdo, pude perceber os
desafios quanto a inclusdo das criangas com deficiéncia no meio escolar e por consequéncia, na
sociedade. Por isso, dentre as diversas areas de estudo as quais poderia me concentrar, por estar
inserida no meio como uma aprendiz da docéncia, escolhi a educacao dos surdos e a Libras para
aprofundamento. A escolha se deu em razdo do meu interesse pessoal pela educacdo especial,
tive dois filhos com deficiéncia: uma com deficiéncia fisica ocasionada por uma méa formacéo
congénita de um dos membros superiores; e um com paralisia cerebral/mdltiplas deficiéncias
ocasionadas pela hidrocefalia e ma formacéo congénita do cérebro. Por ter filhos com deficién-
cia e acreditar que para atuar na educagéo especial, o docente precisa amar o que faz e lutar
pelo desenvolvimento educacional e inclusdo social de cada criancga, essa area foi pretendida
mesmo antes de ingressar na graduagao.

Esta tematica que foi aflorada na Disciplina Educagéo Especial nos primeiros periodos
desta graduacao, reforcado na Disciplina Libras em meados do percurso académico. Mas foi a
partir do inicio do curso Libras Basico no inicio do ano de 2022, que decidi definir como tema
de pesquisa, em virtude dos meus anseios pessoais, mas também pela percepg¢éo da pouca pro-

cura dos profissionais docentes pela area. No citado periodo percebi que a maioria das vagas
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ofertadas aos professores/as da rede publica municipal, no curso de Libras gratuito ndo foi pre-
enchida e também pelos relatos de pessoas surdas neste mesmo espaco de aprendizagem do
curso, sobre suas trajetorias escolares. Em suma, estas questdes, me fizeram refletir e estabele-
cer esse tema para investigar.

A educacdo bilingue teve inicio no Brasil entre 1856 e 1857 com a chegada do professor
francés Hernest Huet, que veio ao pais a convite de D. Pedro Il para fundar uma escola para
surdos, mas foi recebido com desconfianca pela populacéo surda. Mesmo assim, Huet fundou,
em 1857 o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), que atendia alunos surdos e “ser-
via também como um asilo para meninos surdos de todo o Brasil” (MORI; SANDER, 2015, p.
9). Porém anos depois, 0s surdos tiveram seus direitos negados e foram obrigados a usar o
oralismo para participar da sociedade. Somente muitos anos depois a populagéo surda obteve o
direito de utilizar novamente sua lingua natural, isto €, a lingua de sinais. Por isso, segundo
Mori e Sander (2015, p. 14) “O bilinguismo ¢ uma realidade brasileira arduamente construida
ao longo da histéria”, e que busca a inclusdo social dos surdos. A educacéo bilingue para surdos
na atualidade, surge como uma garantia de parte dos direitos de inclusdo e acessibilidade asse-
gurados desde a constituicdo de 1988, e que gerou embasamento para novas leis, tais como a
Lei n®10.098/2000, a Lei n° 10.436/2002, citada anteriormente, entre outras. Por isso acredita-
mos que quanto mais pessoas engajadas por esta tematica, seja com pesquisas, na formagéo ou
na luta pelos direitos, novos caminhos seréo trilhados e novos direitos conquistados.

Anterior a educacdo inclusiva, as pessoas surdas eram ensinadas em classes ou escolas
especiais, que por volta do inicio dos anos 1990 (MORI; SANDER, 2015, p. 10) [...] “iniciaram
lentamente o uso de sinais, ja que elas estavam enraizadas no oralismo” e os professores apren-
diam os sinais com os alunos, mas a lingua de sinais ainda ndo era oficial no Brasil. Em 2005 a
partir do decreto que regulamentou a Lei de Libras, ficou cada vez mais evidente a importancia
da educacdo bilingue para a inclusdo das pessoas surdas. Diante disso, o foco deste trabalho
direcionou-se as praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes de uma escola bilingue para
surdos da rede municipal de Imperatriz/MA, pois entendemos que as préaticas educativas podem
influenciar diretamente nessa incluséo.

Diante do exposto, a indagacdo que movimenta esta pesquisa é: como as praticas peda-
gogicas realizadas por docentes proporcionam aprendizagens de alunos surdos do 5° ano de
uma escola bilingue para surdos da rede municipal de imperatrizZMA? e a partir desse cenario
e compreendendo a relevancia dessa tematica para a comunidade académica, a presente pes-
quisa tem como objetivo geral analisar como as préaticas pedagogicas realizadas por docentes

proporcionam aprendizagens de alunos surdos do 5° ano de uma escola bilingue para surdos da
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rede municipal de imperatrizZMA. Para proporcionar mais aprofundamento e detalhamentos
sobre a temética em discussao definimos os seguintes objetivos especificos: discutir sobre as-
pectos histdricos e educacionais referentes as pessoas surdas no Brasil; Caracterizar a educacéo
bilingue para surdos, bem como alguns apontamentos sobre préaticas pedagdgicas direcionadas
a este grupo especifico, além de examinar, a partir da visdo docente e da coordenacao pedago-
gicas, de que forma se d& a préatica pedagogica em prol de aprendizagens de discentes surdos
do 5° ano de uma escola bilingue para surdos de Imperatriz/MA.

Conforme o direcionamento e pertinéncia do tema, utilizamos para discussdo aportes
tedricos de autores da area da educacdo de surdos, tais como: Campelo e Rezende (2014), Aga-
pito e Sousa (2021), Fernandes e Moreira (2014), Piana (2009), Silva e Seabra (2022), Stake
(2011), entre outros. Além de leis e decretos que contribuiram para que os direitos das pessoas
surdas fossem garantidos. Para a realizacdo deste trabalho foram necessarios ainda seguir ou-
tros caminhos, assim, a pesquisa apés a fase exploratéria com leituras de referenciais tedricos
e escritas prévias, foi realizada uma pesquisa de campo em uma escola municipal de educacao
bilingue para surdos na cidade de Imperatriz/MA.

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma: esta introducao que aborda alguns pon-
tos iniciais sobre a temética, o objeto de estudo, bem como motivagdes da pesquisa, o problema
de pesquisa e os objetivos que orientam a investigacdo. No segundo capitulo é realizado um
breve apanhado histérico sobre a educacdo dos surdos no Brasil, trazendo para o texto aconte-
cimentos relacionados a historia e a educacédo destes sujeitos. Além disso, abordamos a impor-
tancia da Libras e da Lingua Portuguesa para a construcdo do conhecimento de alunos e alunas
surdas, como também as praticas pedagdgicas que contribuem para o desenvolvimento destas
pessoas no contexto educacional bilingue. No terceiro capitulo abordaremos sobre a educagédo
bilingue de surdos, discorrendo também sobre a Libras e a Lingua Portuguesa no ensino e
aprendizagem de alunos surdos. Posteriormente, apresentamos os procedimentos utilizados na
pesquisa, assim como os resultados obtidos na pesquisa e por fim destacamos as consideragcdes
finais que retomaram a centralidade da discussdo bem com as reflexdes diante da investigacéo

realizada.
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2 A EDUCACAO DOS SURDOS NO BRASIL: BREVE HISTORICO

Por volta do ano de 1855, pretendendo fundar uma escola para surdos, Dom Pedro 1l
que, segundo Mori e Sander (2015, p. 9, apud STROBEL, p. 86) se interessou pela educacgéo
dos surdos “deduz-se “[...] “devido ao seu genro, esposo da princesa Isabel ser parcialmente
surdo”, convidou a vir ao Brasil Hernest Huet, professor surdo francés, que iniciou seu trabalho
neste pais com poucos alunos, pois muitas “[...] familias ndo o reconheciam como cidad&o e
ndo confiavam em seu trabalho pedagogico” (MORI; SANDER, 2015, p. 9). Apesar de comegar
com poucos alunos e a desconfianca da sociedade, no ano seguinte Huet conseguiu espago e a
confianca da sociedade e fundou entdo o Imperial Instituto de Surdos Mudos, o agora denomi-
nado INES. Huet, era ex-diretor do Instituto para Surdos na Franc¢a, com vasta experiéncia na
educacdo de surdos. O Instituto foi criado pela Lei n° 839 de 26 de setembro de 1857, com

denominacdo dada pela Lei n® 3198/1957a saber:

Art. 1° O Instituto Nacional de Surdos-Mudos, do Ministério da Educagdo e Cultura,
passa a denominar-se Instituto Nacional de Educacédo de Surdos.

Art. 2° Esta lei entrard em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposi¢des
em contrario (BRASIL, 1957).

A criacdo do instituto foi deveras uma das maiores conquistas para a educagéo dos sur-
dos. Porém Oliveira e Lamberg (2017, p. 3) aponta que as mulheres puderam frequentar o ins-
tituto até 1868, apos esse periodo foram proibidas de estudar com a alegacdo de que facilitaria
a libertinagem. S6 retornaram aos estudos no citado instituto apds 1932. O INES, segundo Mori
e Sander (2015, p. 10) “[...] servia também como asilo para meninos surdos de todo o Brasil”.
Huet, que ficou surdo aos 12 anos por causa do sarampo, foi o Diretor do instituto desde a
fundacdo e pelos “cinco anos seguintes”, quando teve que se se afastar do trabalho (MORI;
SANDER, 2015, p. 10 apud STROBEL, 2008). Com a saida de Huet, ouvintes assumiram a
direcdo do Instituto. Além dos alunos brasileiros, o INES recebia alunos de paises vizinhos. A
principio a lingua praticada era a lingua de sinais francesa, por ser a lingua de Huet, que poste-
riormente influenciou a criacdo da Lingua Brasileira de Sinais.

O Congresso de Mildo em 1880, foi um marco doloroso para a comunidade surda, con-
siderado até hoje, 0 mais impactante, pois, proibiu o uso da lingua de sinais nas escolas em toda
a Europa e excluiu dos professores surdos, o direito de voto no momento em que houve a defi-
nicdo da abordagem considerada mais coerente & época. Segundo Strobel (2009, p. 33), no con-

gresso:
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[...] haviam 164 delegados e a maioria (italianos e franceses) defendia o oralismo, a
favor do uso do uso dos sinais estavam Estados Unidos e Inglaterra”. Mas sob a in-
fluéncia de Graham Bell, que fabricava aparelhos auditivos aos quais acreditava ser a
cura da surdez, com uma votacdo de 160 x 4, o Congresso resultou com a proibicéo
do uso das linguas de sinais e com a imposi¢cdo do método oral para o ensino dos
surdos. Seguindo-se entdo cem anos de oralismo, o que foi considerado um desastre
para a educacao dos surdos.

Nessa perspectiva, podemos compreender, mesmo que em parte, 0 quanto a populagéo
surda teve que se calar e aceitar as imposi¢des da sociedade ouvinte que, nesse caso subjugou
sua capacidade de comunicagao pela auséncia da fala oral, estabelecendo a proposta oralista,
visando o desenvolvimento da linguagem oral.

As praticas oralistas, defendidas no Congresso de Mildo aspiravam a reabilitacdo dos
surdos por meio da proibicdo do uso de sinais e a instrucao da fala. Com isso, eles foram obri-
gados a “oralizar” que, segundo (TOFFOLO et al, 2017, p. 6) “diz respeito a habilidade da
pessoa surda de se expressar oralmente, o0 que ocorre por meio do aprendizado da articulacéo
das palavras e das distingdes fisicas entre os movimentos articulatorios labiais” e pode ser de-
senvolvida por meio de terapias fonoaudioldgicas e uso de aparelhos auditivos.

De acordo com Capovilla (2000, p. 100) “A linguagem tem a importante fungéo inter-
pessoal de permitir a comunicagdo social”, o que concordamos, porém se restringirmos apenas
a linguagem falada, tornamos nitido o preconceito contra outras linguagens. A oralizacdo nédo
alcancou os niveis de satisfacdo almejados pelos oralistas, passou-se entdo a pensar em uma
forma de comunicacdo com o uso de todas as maneiras que culminam com a facilitagdo dessa
comunicacdo desde a fala sinalizada até o uso de sinais.

A comunicacdo total, oferecia a utilizacdo de todas as formas de comunicacdo para a
aquisicdo da linguagem e melhorar o desempenho das criancas na leitura e na escrita. Segundo
Capovilla (2000, p. 104), “[...] € mais uma filosofia que se opde ao oralismo estrito do que um
método”, mas a partir dos anos 1970 a comunicacdo total passou a substituir o oralismo, o que
melhorou significativamente a comunicacao entre criancas surdas e ouvintes. Porém ainda ha-
via muitos problemas para o desenvolvimento das criancas surdas, segundo Capovilla (2000, p.
108) “O valor dos métodos de comunicacdo total para a visualiza¢do da lingua falada em uma
série de areas de aplicacdo para o ensino da lingua escrita ndo pode ser negado”. Mas havia
problemas que deixavam claro que mesmo com a utilizacéo de lingua de sinais em paralelo com
sistemas de sinais, ndo se tornaria efetivo por ser extraordinariamente diferente da lingua de

sinais, desse modo a escrita e a leitura ainda eram circunscritas.
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Assim, por meados dos anos 1970 foram desenvolvidas uma série de pesquisas com
conversacOes entre alunos surdos e a comunicacao total utilizada pelos professores em que fo-
ram feitas descobertas significantes tanto dos beneficios do uso da lingua de sinais, quanto para
a compreensdo do maleficio da comunicacao total, visto que sinais eram omitidos, logo o ensino
e aprendizagem eram limitados.

Historicamente, conforme ja discutido os rumos da histoéria e educacéo de surdos foram
discutidos e decididos por ouvintes. Atualmente, ainda tem se percebido acdes deste tipo sobre
a tomada de decisbes em relacdo a pessoa surda. Como exemplo citamos o embate ocorrido
sobre um possivel fechamento do INES. Os rumores sobre o fechamento dessa instituicdo em
2011 e a ideia de que as escolas de surdos seriam segregacionistas gerou um grande mal-estar
na comunidade surda. Segundo Campello e Rezende (2014, p. 73), “[...] a maior mobilizagdo
da historia de todo o Movimento Surdo”, teve inicio no ano de 2010 durante a realizagdo da
Conferéncia Nacional da Educacdo, CONAE. Apds a visita ao INES, a Diretora de Politicas de
Educacdo Especial Martinha Claret, comunicou o fechamento do Colégio de Aplicacdo do
INES, o professor e lider surdo Nelson Pimenta alertou a comunidade sobre a grave fala da
diretora provocando “[...] uma mobilizagdo enorme pelo Brasil afora, convocando toda a co-
munidade surda brasileira para uma passeata historica, que ocorreu em Brasilia, nos dias 19 e
20 de maio de 2011”7 (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 76). O Ministério da Educacéo
(MEC) tratou de desmentir os rumores de fechamento das escolas de surdos, porém diante de
todos os acontecimentos, 0s surdos seguiram na luta.

Os dias 19 e 20 de maio de 2011 foram dias marcantes e histéricos para a nossa vida;
foram dias eternizados em nossos coragGes como representacdo da resisténcia surda

contra a autoridade do Ministério da Educacao de impor & educagéo de surdos aquilo
que ndo nos atende (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 79).

Desse modo percebemos o0 engajamento e a emocado das autoras na luta pelos direitos
da pessoa surda, batalhas importantes para que hoje, a educacéo bilingue seja uma realidade.
Campello e Rezende (2014), relatam sua luta pela preservacao da lingua materna dos surdos
para 0 ensino e aprendizagem e enfatizam a necessidade de uma politica linguistica pensada
para o surdo, sem a necessidade de acompanhamento educacional especializado, mas uma edu-
cagdo que priorize o aluno surdo e a lingua de sinais.

Foram muitos os embates para que os surdos tivessem direitos basicos alcancados até
aqui, desde antes da chegada de Huet ao Brasil, eles foram considerados incapazes de se comu-

nicar pela auséncia da fala, depois, com o Congresso de Mildo (1880), uma vez que seus direitos
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eram decididos por pessoas que ndo tinham competéncia para tal. A exigéncia do uso da orali-
zacdo ou, posteriormente, da comunicacao total para que o surdo fosse inserido na sociedade,
culminou com o retardo no desenvolvimento das pessoas surdas, levando a exclusdo desses
estudantes. No entanto, depois de tentativas frustradas, pesquisas com estudantes surdos e pro-
fessores adeptos da comunicagdo total propiciaram a evidenciacao “[...] de regras fonoldgicas,
morfologicas e sintaticas da lingua de sinais” (CAPOVILLA, 2000, p. 108), embasando sua
utilizacdo como lingua concreta.

Encontramos em Loureiro (2006, p. 12) a afirmac&o dos direitos das “[...] criangas com
necessidades educacionais especiais, em 1948 na Declaracao Universal dos direitos Humanos”,
que endossa o direito de todos a educacdo, sendo ampliado na Conferéncia Mundial de Educa-
¢do, que aconteceu em 1990 e reforcada pela Declaracdo de Salamanca (1994).

A educacéo é direito de todos, garantido pela Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 205 que diz que “[...]e dever do Estado e da familia com incentivo da Sociedade para o
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho, igualdade no acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). Apos a sua criacao,
conforme Sander e Mori, (2015, p. 11) [...] “na area da educacdo especial e nos movimentos
surdos passou a ocorrer uma maior participagao de todos, com o interesse e 0 apoio de todos a
tornar a acessibilidade e a inclusdo uma realidade”, desse modo, quando h& uma maior partici-
pacdo da comunidade em prol de uma causa, as chances de alcancar o objetivo se tornam cada
vez mais concretas.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, de 11 de setem-
bro de 2001, em seu Artigo 12 assegura 0 uso da Libras no processo educativo, todavia, segundo
Loureiro (2006, p. 14) “[...] ndo menciona, em qualquer de seus artigos, como se daria a aqui-
sicdo da Lingua de Sinais por esses educandos”, nessa perspectiva abrem-se precedentes para
interpretacdes distintas do que a Lei objetiva.

Publicada em 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
n°®9.394/1996, estabelece diretrizes e normas para a educacao nacional, em seu capitulo V que
aborda sobre a educacgéo especial, determina em seu Artigo 58 que a citada modalidade deve
ser “[...] oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao” (BRASIL,
1996). Fica também determinado que, “2° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alu-

nos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular’ (BRASIL, 1996).
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A educacao bilingue de surdos € abordada no Artigo 60-A, incluido na LDB (1996), pela Lei
n°14.191, de 2021, como uma:
[...] modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de edu-
cacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia audi-

tiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras defici-
éncias associadas, optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos

(BRASIL, 1996).

Além da mudanca educacdo especial — educacdo bilingue de surdos, a lei enfatiza a
importancia da Libras como primeira lingua e o portugués como L2 escrita, classes e escolas
bilingues para pessoas surdas e surdas com outras especificidades. Ainda assim, havera atendi-
mento educacional especializado quando necessario, para atender as particularidades linguisti-
cas dos estudantes surdos. Também esta disposto no Artigo 60-A, inciso 3° que o aluno ou
responsavel, podera efetuar a matricula em escola regular, sem prejuizo das prerrogativas, se
assim decidir. “Art. 60-B. Além do disposto no Art. 59 desta Lei, 0s sistemas de ensino asse-
gurardo aos educandos surdos e com outras especificidades, materiais didaticos e professores
bilingues com formacédo e especializacdo adequadas, em nivel superior” (LDB, 1996), percebe-
mos que as leis caminham para a efetivacéo dos direitos cidadaos dos surdos e isso é significa-
tivo, no entanto seré que a lei esta sendo concretizada?

No inicio desse século, a Lei n° 10.098/2000, aborda no seu 22 Artigo, sessao IX as
diferentes formas de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras linguas, a Lingua Brasi-
leira de Sinais (Libras), também as ferramentas alternativas de comunicacdo, partindo dai para
as leis que temos atualmente. Em seguida, € criada a Lei n° 10.436/2002, em seu artigo 1°
reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo, com isso 0s surdos passam a ter direito
de serem ensinados em sua lingua materna como L1 e a Lingua Portuguesa como L2. O Artigo
3° dispde da garantida do atendimento adequado as pessoas com deficiéncia auditiva “pelas
instituicOes publicas e empresas concessionarias de servigcos publicos de assisténcia a saude”
(BRASIL, 2002) e no Artigo 4°, trata da incumbéncia dos sistemas de ensino a garantia “[...] a
inclusdo nos cursos de formagédo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte
integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente”
(BRASIL, 2002). Como vimos, a Libras é disciplina obrigatoria nos cursos citados anterior-
mente, acreditamos néo ser suficiente para que o surdo se sinta bem atendido nos sistemas de

salde e educacdo, mas podera servir como uma porta de entrada para a inclusdo social dos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art2
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surdos. Outrossim, em paragrafo unico reverbera que a “Libras ndo podera substituir a modali-
dade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002).

Com o Decreto n° 5.626/2005 regulamentando a Lei de Libras, esta foi oficializada e o
surdo tem garantido o direito linguistico, que outrora foi negado. A partir de entdo a educacgéo
bilingue tomou um novo rumo em direcdo a construcdo de conhecimentos dos educandos sur-
dos. O Decreto n° 5.626/2005, em seu capitulo 22, trata no primeiro paragrafo, da disposicado
de escolas e classes de educacao bilingue, com professores bilingues abertas a alunos surdos e
ouvintes, da educacao infantil aos anos iniciais do ensino fundamental. No segundo paragrafo,
aponta que, as escolas bilingues ou escolas regulares da rede publica para a segunda etapa do
Ensino Fundamental, Ensino Médio e cursos profissionalizantes, devem ter docentes prepara-
dos para atendé-los, inclusive reforca, conforme o Artigo 60-B da LDB, o direito dos surdos e
de suas familias poderem escolher pela modalidade que se sentirem mais confortaveis
(BRASIL, 2005).

Em 2009 a ratificacdo do Decreto 5.526 pode ser percebida por intermédio da Conven-
cdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia Promulga e seu Protocolo Fa-
cultativo, assinados em Nova York, que instituiu o Decreto 6.949 em 30 de marco de 2007, em
seu Artigo 2 corrobora o direito a igualdade de oportunidades e o reconhecimento da identidade
cultural e linguistica das linguas de sinais, que a educacao bilingue oferece plenamente.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) vigente até 2024, visa melhorar a qualidade da
educacdo no pais, tem como uma diretriz a “[...] Il - superacdo das desigualdades educacionais,
com énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagédo”
(BRASIL, 2014); e como uma das estratégias esta destacado no Artigo 8°, paragrafo 1°, o de-
talhamento no inciso |1, sobre a garantia do “[...Jatendimento das necessidades especificas na
educacdo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e
modalidades pelos entes federados” (BRASIL, 2014). No que concerne as estratégias, em con-
sonancia com o Decreto n° 5.626/2005, é reforcada no item 4.7:

Garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda

lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezes-
sete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas (BRASIL, 2014).

Diante do apresentado, podemos verificar que ha elementos consistentes que asseguram
a educacéo de surdos em um contexto bilingue. Outro ponto que consideramos pertinente re-
fletir reside no fato de que tudo o que esta proposto no PNE deve ser atendido até o final de sua

vigéncia, que sera precedido por outro plano, sempre com duracdo decenal.
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Constituida como o Estatuto da Pessoa com deficiéncia ou Lei Brasileira de Incluséo —
LBI - a Lei n° 13.146/2015, vem para assegurar no Artigo 1°, direitos ja adquiridos em leis
anteriores (CF/88, LDB/96), quais sejam: “[...] condicGes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e ci-
dadania” (BRASIL 2015). Para a pessoa surda reproduz no paragrafo V, do Artigo 3°, o direito
as diferentes formas de comunicacéo, quer seja pelo uso dos sinais ou ferramentas disponiveis,
como no disposto no Artigo 2° da Lei n° 10.098/2000. Além do mais, o Artigo 3° discorre da
promocdo da acessibilidade e aquisicdo de materiais e/ou equipamentos de tecnologia assistiva
ou tecnoldgica, ademais a eliminagdo das barreiras que possam impedir de alguma forma a
participacdo das pessoas em algum ambiente ou limite a comunicacédo, as chamadas barreiras:
“urbanistas, arquitetonicas, nos transportes, de comunicacao e informacéo, atitudinais”, etc.
(BRASIL, 2015). Tudo isso, contribui para que a pessoa com deficiéncia ou a pessoa surda
transite e conviva com autonomia e dignidade.

Em suma, por muito tempo os surdos foram impedidos de sinalizar, sendo obrigados a
oralizar de qualquer forma, o que trouxe grandes traumas e impediu o pleno desenvolvimento
daqueles que fazem uso desta lingua. Entretanto, com a mudanca de percepcdes e sobre a edu-
cacdo de surdos, além da criacdo de diferentes leis com o intuito de assegurar o desenvolvi-
mento social e educacional das pessoas com deficiéncias, e aqui agregamos as pessoas surdas,
suas vidas comecou a mudar, dado que tiveram seus direitos de aprendizagem assegurados atra-

vés do uso de sua lingua materna.
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3 SITUANDO A EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

Sabemos que a educacdo é um direito de todos e apés diferentes lutas os surdos con-
quistaram o direito de ter sua lingua materna sendo utilizada no seu processo educacional. O
ensino de Libras é um direito assegurado por lei aos sujeitos surdos e o espago que vem sendo
considerado o melhor para proporcionar a educacéao bilingue para estes sujeitos é a escola bi-
lingue, que também é uma conquista para a comunidade surda. Esta proposta educacional tem
como base o ensino da Libras como primeira lingua para as aprendizagens e da Lingua Portu-
guesa utilizada na modalidade escrita, como segunda lingua. Segundo o disposto no Decreto n°
5. 626/2005, Artigo 22, inciso 1° “Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo” (BRASIL, 2005). Além disso,
consta no decreto a distingdo dos anos iniciais, dos anos finais, 0 que demonstra uma preocu-
pacdo com o desenvolvimento dos educandos.

Na educacdo bilingue, para que a aprendizagem da lingua escrita seja concretizada e
haja uma interacdo produtiva entre professor/aluno, os professores devem ser bilingues fluentes.
Para Fernandes e Moreira (2014, p. 58):

[..] a Libras deveria ser aprendida preferencialmente de zero a trés anos, garantida
como primeira lingua (L1) e como lingua de instrugéo, além do aprendizado do por-

tugués como lingua oficial do pais para garantir o letramento e acesso ao conheci-
mento formal aos cidad&os surdos brasileiros.

Todavia, isso fica praticamente invidvel, tendo em vista que a maioria das criangas sur-
das faz parte de familias ouvintes que ndo utilizam a lingua de sinais em conversas no cotidiano
e s passam a ter contato com a lingua de sinais quando passam a frequentar a escola, atrasando
seu desenvolvimento.

O ensino da Lingua Portuguesa, como ja mencionamos deve ser ensinado como L2 para
o0 desenvolvimento da leitura e da escrita. Lodi (2013, p. 57) apoiada em Bakhtin (1999), diz
gue “o ensino de qualquer lingua viva deve ser pautado na dinamica dialdgica, ou seja, deve ser
discutida entre os envolvidos”. A Lingua Portuguesa ja é dificil como primeira lingua, imagi-
nemos o quéo fatigante deva ser, um individuo por obrigacgdo ter de aprendé-la como segunda
lingua, mesmo que, as vezes ndo tenha se apropriado da primeira lingua. Isto posto, corrobora-
mos com a importancia da formacao inicial e continuada dos profissionais atuantes ou aspiran-

tes a essa modalidade educacional disposta em documentos legais para a educacéo (LDB/1996,
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Decreto n° 5.626/2005, Lei n° 3.146/,2015, PNE/2014), entre outros, para que esse déficit seja
diminuido ou até mesmo extinto.

Conforme as palavras de Lodi (2005, p. 421) compreendemos “que o processo de trans-
feréncia dos elementos da L1 para a L2 é um fenbmeno esperado, ja que aprender uma nova
lingua implica em mudangas na consciéncia do falante/escritor ou ouvinte/leitor”. Para Agapito
e Sousa (2021, p. 81) “A aprendizagem da Lingua Portuguesa ¢ necessaria para o surdo, pois
ter fluéncia da lingua materna ndo anula a exigéncia da sociedade sobre a Lingua Portuguesa
escrita”, assim sendo, tendo em vista as especificidades presentes nas linguas vivas, fica claro
gue mesmo para as criancgas surdas fluentes na Libras, estas carecem de conhecimentos sobre
sua L2, pela necessidade de acessar diversas informacfes que estdo disponiveis somente de
forma escrita nesta lingua, além de poder transitar nas relagdes sociais junto aos ouvintes que
desconhecem a Libras, de modo mais autbnomo. Por essa razdo, torna-se cada vez mais neces-
sario politicas publicas que incluam o processo educacional das pessoas surdas, visando a me-
Ihoria da qualidade de vida desta populagéo.

Nessa perspectiva, para compreender de forma mais detalhada sobre a educacéo bilin-
gue para surdos, abordaremos sobre ambas as linguas no processo de aprendizagem, pautando
algumas consideragdes sobre estas para que haja um ensino bilingue para o progresso das pes-
soas surdas rumo a autonomia e inclusdo educacional e social.

Nesta Idgica, iniciamos destacando a diferenca entre pessoa surda e pessoa com defici-
éncia auditiva, visto que:

[...] o deficiente auditivo e o surdo ndo tém a mesma identidade: o deficiente auditivo
usa comunicacdo auditiva, tendo restos auditivos que podem ser corrigidos com apa-

relhos; o surdo usa comunicagdo visual (linguas de sinais) e ndo usa comunicacéo
auditiva (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 56).

Dessa maneira, precisamos entender se a pessoa se considera surda (usudria da lingua
de sinais para a comunicacdo) ou se utiliza aparelhos auditivos para se comunicar com 0s outros
e se considera pessoa com deficiéncia auditiva, ou seja, 0 mais importante € como a pessoa se
define e isso ndo cabe a sociedade determinar. Porém, para que a pessoa se identifique como
surda ou pessoa com deficiéncia auditiva, de inicio cabe a familia buscar auxilio profissional.

Libras ¢é a lingua natural das pessoas surdas no Brasil, esta deve ser a primeira lingua
para que eles aprendam e pela qual devem ser ensinadas durante toda a trajetoria escolar. Para
que o Surdo tenha um pleno desenvolvimento desde os primeiros anos de vida, a comunidade
em geral deve estar consciente da importancia desta lingua natural para a promocao da identi-

dade linguistica.
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O Surdo é visual, se comunica e aprende atraves do que ver, nesse sentido a Libras é
imprescindivel para a aprendizagem e consequentemente para o exercicio da cidadania. Por
iss0, quando “[...] o poder publico assegura a educagao bilingue como alternativa legitima de
educacdo, estd garantindo um pleno acesso das pessoas surdas a lingua de sinais”
(MEC/SECADI, 2014, p. 9). Isso significa dizer que, para as pessoas surdas ter o acesso a
educacao bilingue desde a educacdo infantil, poderé representar a sua evolugao cognitiva com
mais facilidade e o alcance do seu progresso pessoal e profissional, tornando-se sujeito do seu
conhecimento.

Como ja sabemos a Libras deve ser garantida pelo Estado desde a Educacgdo Infantil,
para que ocorra, posteriormente, a aquisi¢cdo da Lingua Portuguesa em forma de leitura e escrita.
Segundo o relatorio do MEC/SECADI (2014, p. 10), “O ensino da Libras envolve trés aspectos:
linguisticos, socioculturais e historicos”. Sendo assim, os surdos precisam compreender a lei-
tura e escrita em Libras, além de compreender como a lingua funciona gramaticalmente através
de estudos da literatura surda. Diante disso, entendemos a importancia de a lingua natural ser a
primeira a ser ensinada em todas as etapas da educacdo, uma vez que ela é a base para a apren-
dizagem de sua segunda lingua.

Sabemos que o ensino da lingua materna para alunos surdos deve vir primeiro do que o
ensino da Lingua Portuguesa e, de acordo com o Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Edu-
cacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa:

A Educagdo Bilingue de surdos envolve a criacdo de ambientes linguisticos para a
aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de de-

senvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas ouvintes, e a aquisi¢éo
do portugués como segunda lingua (L2)” (BRASIL, 2014, p. 6).

Para que o aluno surdo possa se desenvolver cognitiva e linguisticamente, visto que,
somente € possivel a aprendizagem da segunda lingua mediante a apropriacdo da primeira.

Nesse sentido, Agapito e Sousa (2021, p. 83) acreditam que:

Por ser um sujeito visual, uma lingua viso espacial, como a Libras, é a que melhor
contempla suas possibilidades de construgdes linguisticas, cognitivas e sociais. Nessa
conjuntura, ao circular no espacgo escolar, estando ao redor destes alunos, esta lingua
podera ser adquirida nas relacdes e interaces desse ambiente. As percepgdes vao se
firmando diante das praticas comunicacionais, das interagdes, assim, potenciais apren-
dizagens podem emergir.

O surdo se comunica e aprende através do que V€. Estar inserido em um contexto que
Ihe proporcione interaces e partilhas € imprescindivel para seu crescimento social e intelectual,

e, a escola tem um papel importantissimo na construcdo dessa evolugdo. Ao se apropriar da
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Libras logo nos primeiros anos de vida, o surdo tem maior possibilidade de aprender a Lingua
Portuguesa escrita. Para Silva e Seabra (2022, p. 3 apud FARACO, 2012) esse aprendizado ndo
se resume “[...] somente a transcricdo da linguagem verbal, mas da mobilizacdo de varios sabe-
res, COmo 0s gramaticais, lexicais, sociais, textuais etc., e de praticas cognitivas e socioculturais
que ndo comecam nem terminam com o dominio da alfabetizacdo”, uma vez que o surdo ¢
visual, o aprendizado da lingua de sinais é pré-requisito para a aquisi¢cdo da Lingua Portuguesa,
logo as informac0es recebidas terdo um maior significado para quem aprende.

A criacdo da Lei n° 10.436/2002 e sua regulamentacdo em 2005, destacam grande evo-
lucdo para a educacdo de surdos no Brasil, sobretudo, no que se refere a escola bilingue, pois
garante ao aluno surdo protagonismo no seu aprendizado, uma vez que se apropria da Libras.
A educacdo de surdos deve ser pautada na garantia linguistica e na insercdo na sociedade como
sujeitos capazes de tomar suas proprias decisdes sem precisar, para isso, de mediacdo ou auto-
rizacdo de terceiros, visto que ha nos surdos apenas uma perda auditiva.

Percebemos que o0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na educacao bi-
lingue de surdos, na modalidade escrita, necessita ser planejada considerando as caracteristicas
linguisticas da lingua de sinais e utilizacdo de estratégias visuais para que o aluno surdo consiga
contextualizar e significar o que esta aprendendo, ou seja, precisa ter algum sentido. Para Prado
e Cruz (2019, p. 191) “Nao se pode esquecer de que, durante os processos de aprendizagem de
uma lingua, a riqueza de informagdes ¢ as interagdes se tornam fundamentais”, nesse sentido o
ensino da Lingua Portuguesa deve ser pautado no concreto, nas encenagdes, nas imagens, em
coisas que estejam presentes no cotidiano do surdo, bem como nas questdes sociais, culturais e
linguisticas desse publico.

A aquisicao de segunda lingua pelos surdos brasileiros, geralmente € uma aquisicéo e
forma sistematica, ndo-espontanea, num ambiente artificial por meio de metodologias
de ensino que, na maioria das vezes, estdo centradas em perspectivas de pessoas ou-
vintes e se vales de poucos recursos visuais. Os surdos, apesar de no seu dia-a-dia
estarem expostos a diversos tipos de informagdes na escrita da lingua portuguesa, néo
a adquirem espontaneamente (SILVA, 2008, p. 42).

A Lingua Portuguesa no contexto surdo ndo tem som, logo a questdo fonética nao deve
ser inserida nessa conjuntura, o docente deve encontrar maneiras visuais para ensinar a L2, o
que acarreta para a relevancia dos procedimentos pedagogicos pensados exclusivamente para
esse contexto. Quando o docente esté preparado para atender alunos surdos, compreende a im-
portancia da Libras para a apropriagdo da leitura e consequentemente do portugués escrito e

entende a importancia dos métodos, estratégias e recursos “[...] para o ensino de surdos preci-
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sam ser visuais” (PRADO; CRUZ, 2019, p. 193), faz-se necessario 0 uso de recursos represen-
tativos daquilo que se quer ensinar, através do uso de figuras, objetos e elementos do cotidiano,

cabe ao professor levantar estratégias para tal, logo:

Para pensar em letramento de alunos surdos, considerando-se a necessidade de auto-
nomia com a leitura e a escrita na sociedade em que vivem, os alunos surdos precisam
dispor ndo sé de acessibilidade linguistica, mas também de uma pedagogia bilingue
que organize e proponha atividades educacionais com base em suas potencialidades
visuais (PRADO; CRUZ, 2019, p. 194).

Dessa forma, os docentes bilingues precisam pensar na estrutura do ensino da L2 com
enfoque no visual, visto que o surdo desde bem pequeno significa tudo ao seu redor pelo olhar,
para que ele tenha autonomia no uso da lingua escrita, o docente deve utilizar estratégias que
tragam um significado real. A importancia do aprendizado da Lingua Portuguesa como lingua
escrita se da por esta ser a lingua majoritaria utilizada no pais, entdo para que o surdo tenha
autonomia para se informar, se comunicar e participar ativamente da sociedade, € imprescindi-
vel esse dominio sobre a L2. A aprendizagem das criancas surdas podera ser embaracada se 0s
atores mediadores desse processo ndo se atentarem para a diferenca linguistica entre as duas
linguas, podendo resumir a Libras ao Portugués sinalizado, pois:

Geralmente, a lingua de sinais é prejudicada, pois a sinalizacdo fica subordinada a
gramética da lingua portuguesa. Por decorréncia, ndo esti garantido aos estudantes
surdos nem o acesso aos conteildos escolares em Libras e nem o dominio daquela que
deveria ser a segunda lingua no curriculo escolar — o portugués (FERNANDES;
MOREIRA, 2014, p. 59).

O uso da Libras fica dificultado em razdo de, muitas vezes ser usado o portugués sina-
lizado ao invés da propria lingua de sinais, visto que, esta tem caracteristicas proprias. Por isso
a importancia de haver profissionais bilingues para o ensino de alunos surdos, garantindo assim
0 ensino da Libras como L1 e como consequéncia que esta possa colaborar com a aprendizagem
escrita da Lingua Portuguesa.

Escola bilingue, segundo o que estudamos na Lei n° 10.436/2002, no Decreto n°
5.626/2005, no PNE/2014, entre outros, é aquela em que a Libras e a Lingua Portuguesa sejam
utilizadas para a construgdo do processo educativo. S&o espacgos pensados e criados para a in-
cluséo social e cultural da pessoa surda. Em relatério, um grupo de trabalho do MEC, caracte-
riza que:

As escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrugdo é a Libras e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua, apds a aquisi¢do da primeira lingua; es-
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sas escolas se instalam em espacos arquitetdnicos proprios e nelas devem atuar pro-
fessores bilingues, sem mediacgdo de intérpretes na relagdo professor — aluno e sem a
utilizagdo de portugués sinalizado (MEC/SECADI, 2014, p. 4).

A escola bilingue deve ser preparada estruturalmente e culturalmente para receber o
educando surdo, o corpo docente deve ser fluente na Libras e na LP para que haja ensino e
aprendizagem, visto ser um espago onde os educandos surdos terdo garantido seu “[...] direito
ao pleno desenvolvimento” (BRASIL, 1996).

O professor € um profissional que esta em constante (re)construcao, a profissdo docente
atualmente requer do professor a posi¢do de mediador. Para isso, esse/a profissional precisa ser
reflexivo em suas préaticas e ao mundo em sua volta, mas néo é so isso, ele/a precisa estar atento
as necessidades e peculiaridades da comunidade a qual esta trabalhando. Tais aspectos séo re-
levantes para garantir a eficiéncia de suas praticas, uma vez que essa reflexdo permite “Exami-
nar as teorias implicitas, estilos cognitivos, preconceitos (hierarquia, sexismo, machismo, indi-
vidualismo, intolerancia, exclusdo” (GADOTTI, 2003, p. 31). O/a professor/a deve analisar
constantemente suas préaticas pedagdgicas, pois 0 que serve para alguns alunos pode néo servir
para outros. E preciso observar as particularidades de cada aluno/a para trilhar um caminho
pedagdgico que abarque a todo/as. O saber cientifico € importante, sendo necessario também
observar as atitudes e adequar os procedimentos a utilizar em uma determinada turma.

Para Gadotti (2003, p. 25) € necessario clareza por parte dos professores, pois, ratifica-
mos que as concepcdes mudaram conforme o contexto historico, assim sendo, este profissional
“[...] ndo pode ser um mero executor do curriculo oficial e a educacgéo ja ndo é mais propriedade
da escola, mas de toda a comunidade. O professor, a professora precisam assumir uma postura
mais relacional, dial6gica, cultural, contextual e comunitéaria”. O/a docente que ainda se consi-
dera detentor do conhecimento, deve abandonar esse pensamento e assumir o papel de mediador
das discussdes, trazendo para o debate os contextos social, cultural e historico em que a comu-
nidade escolar esta inserida.

Toda instituigdo escolar deve elaborar o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) em con-
junto com a comunidade escolar, acreditamos que esse é o inicio do caminho para a insercao
das necessidades da comunidade em que a escola esta situada, para que haja éxito no ensino e
na aprendizagem. Na educacéo bilingue se essas premissas forem seguidas hé grandes chances
de obter bons resultados, dado que é uma educagéo criada, pensada e elaborada para um publico

especifico: as pessoas surdas.
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A educacdo bilingue para surdos no Brasil surgiu pela luta das pessoas surdas, pelo
anseio de ter uma inclusdo que contemple verdadeiramente sua lingua. Quando falamos de in-
clusdo entendemos que € colocar em igualdade os diferentes individuos, o que pode acontecer
no ensino bilingue. As metas pedagdgicas para a educacéo bilingue de acordo com o relatorio
do MEC/SECADI (2014), citam a utilizagdo do Iadico no primeiro contato com a Libras e a
Lingua Portuguesa na Educacdo Infantil, a garantia da aprendizagem da leitura e escrita na
Libras para a crianca surda, materiais didaticos, literarios e paradidaticos traduzidos durante
toda a escolarizacdo, avaliagdes em Portugués escrito, entre outros. Entdo, assim como no en-
sino regular, os docentes atuantes na educacdo bilingue devem pensar suas praticas para que
o/a educando/a desenvolva, inicialmente a leitura e a escrita. E no decorrer do percurso escolar,
habilidades e atitudes que Ihe deem autonomia para exercer a cidadania.

O aprendizado da L1 é uma premissa para a L2, “[...] porém é necessario que os alunos
tenham acesso ndo somente aos aspectos estruturais e gramaticais da segunda lingua, mas que
estabelecam, por meio da Libras, uma relacdo de significagdo com a Lingua Portuguesa”
(PRADO; CRUZ, 2019, p. 187). Ent&o o professor deve agir como mediador, criando mecanis-
mos que “prendam” o olhar de seus alunos a fim de que haja aquisi¢do do conhecimento. Sendo
assim, as aulas devem ser preparadas com esse intuito: prender a atencdo e instigar a curiosidade
dos alunos para buscar mais conhecimento.

Compreendemos a importancia da presenca de profissionais bilingues eficientes na edu-
cacdo dos surdos desde o inicio da vida escolar dos educandos surdos. E a crianga surda que
tem acesso a educacdo bilingue desde a Educacdo Infantil, tera possibilidades para que ocorra
o desenvolvimento do seu pensamento critico, de conhecimentos consistentes e, em particular,
de se tornar bilingue.

Em suma, é fundamental que haja o contato com a Lingua Portuguesa que € a sua se-
gunda lingua, ainda que esta seja mediada na modalidade escrita, conforme ja pontuamos sobre
este aspecto legal que é assegurado ao sujeito surdo. Como ja mencionamos também, o contexto
bilingue € aquele que faz uso de duas linguas nos processos de aprendizagens, logo, tem sido
considerado o mais coerente para o surdo. E neste sentido, o professor deve ser um mediador e
buscar criar possibilidades que atendam a esse publico de maneira diferenciada, com o uso de
simbolos, espacos e imagens que possibilitem aos alunos a apropriagdo do conhecimento por

meio do que veem.
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4 SOBRE A TRAJETORIA METODOLOGICA

Para a realizacdo desta pesquisa iniciamos pela fase exploratéria, que “[...] corresponde
a caracterizacdo do objeto, do problema, das teorias, dos pressupostos e do percurso metodolo-
gico” (PIANA, 2009, p. 168), se constituira através de uma visao geral dos sujeitos e 16cus da
pesquisa com intuito de levantar problemas ou hipéteses a serem investigados. Fizemos também
uma pesquisa bibliografica, nos debrugcando sobre os materiais existentes sobre a Libras, a edu-
cacdo dos surdos no Brasil e a escola bilingue, ja que essa parte da pesquisa, permitiu a pesqui-
sadora captar mais informagdes sobre o objeto a ser estudado e, segundo Gil (2002, p. 44), “[...]
é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e arti-
gos”.

A pesquisa qualitativa consiste em compreender a realidade em aspectos que ndo podem
ser calculados matematicamente. Segundo Stake (2011, p. 21), “Qualitativa significa que seu
raciocinio se baseia principalmente na percepgao e na compreensao humana”, logo, a pesquisa
em questdo tem uma abordagem qualitativa, que ndo se baseia em nimeros, mas na realidade
de um contexto educacional. Nesta Otica, realizamos uma pesquisa de campo que segundo Gil
(2002, p. 53) “[...] focaliza uma comunidade, que pode ser uma comunidade de trabalho, de
estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana”. O local da pesquisa foi uma
escola municipal de educacdo bilingue para surdos, localizada em Imperatriz/MA, que atende
criancas da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental/Anos iniciais e alunos da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) Anos Iniciais (1° ao 5° ano).

A instituicdo esta localizada no bairro Sdo José do Egito, a cerca de 10 minutos (de
veiculo automotor) do centro da cidade, atende ao publico especifico, qual seja, alunos surdos
desta cidade e de cidades vizinhas. Conforme observacdes, esta funciona em periodo integral,
sendo o contra turno utilizado para atividades extras, de acompanhamento escolar ou habilida-
des, como capoeira, ballet, etc., havendo oferta de almoco e lanches nos dois turnos para 0s
alunos. De acordo com PPP (2023), a institui¢do possui um bercario, trés salas para a Educagéo
Infantil e seis salas para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, além das salas de professores,
da direcéo, da secretaria, brinquedoteca, sala de danca, de informatica, cozinha, cantina, patio
coberto, area de recreacgdo, area de espera, jardim frontal, banheiros comuns e banheiros ade-
quados a alunos com mobilidade reduzida.

Podem realizar a matricula na escola, alunos ouvintes filhos de pais surdos, além de

surdos, surdo-cegos e surdos com deficiéncias diversas. Sobre 0s quesitos para a selecdo de
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docentes, consta no PPP (2023) que além de ser habilitado para a area de atuacéo, deve apre-
sentar habilitacdo especifica na area da surdez (graduacdo ou especializacdo), ou formacao
complementar desde que com a carga horaria minima de 360 horas, configurando o dominio da
Libras. A escola também conta com profissionais intérpretes que atenderdo as demandas inter-
nas da escola, como dialogos entre filhos surdos cujos pais ainda ndo forem bilingues ou vice-
versa, como também nas reunides e eventos da escola, além de atuar na equipe em a¢fes em
prol da incluséo. A escola também promove acdes em parceria com escolas publicas e privadas
do Distrito Federal em beneficio da comunidade surda, como olimpiadas de matematica e fisica,
campeonatos variados, exposi¢des de artistas plasticos, entre outros.

Os participantes da pesquisa foram uma (01) coordenadora pedagogica, dois (02) pro-
fessores, um surdo e uma ouvinte de uma turma do 5° ano da escola bilingue para surdos de
Imperatriz/MA. Inicialmente, foi realizada uma visita informal a escola a fim de sondar a pos-
sibilidade da pesquisa. Na auséncia da gestora, a conversa ocorreu com a coordenadora peda-
gogica que se incumbiu de reportar a ideia a gestora, me retornando posteriormente com a res-
posta. Em segunda visita, depois do aceite da proposta, retornamos ao campo, dessa vez para a
entrega do oficio apresentando oficialmente as intencbes da pesquisa, bem como a liberacgéo.
Na ocasido, em reunido com gestdo e professores, foi explicado sobre os roteiros (de entrevista
e observacdo), dos aspectos éticos da pesquisa, entre outros, definicdo das datas da observacéo,
que ocorreram durante cinco (05) manhé&s em sala de aula.

Apds o aceite os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme Apéndice A, em duas vias, sendo que uma permaneceu com os participantes
e outra para a pesquisadora. Assim, a pesquisa manteve seu carater ético, sigilo sobre identida-
des, bem como assegurou os participantes sobre o seu desenvolvimento e divulgacdo. Utiliza-
remos letras e nimeros para a identificacdo dos participantes. Sendo assim, foram selecionadas
as seqguintes codificacdes: P1 — professora ouvinte, P2 — professor surdo e C1 — coordenadora
pedagogica.

Para a geracdo de dados foram utilizados como instrumento, observagdes. Para Matsu-
moto et al. (2008, p. 191) “uma observagdo ¢ fidedigna quando o observador é preciso e seus
registros sdo confidveis”, desse modo procuramos anotar e registrar com detalhes tudo o que
foi presenciado. Para a observacdo que aconteceu no periodo de 26 a 30 de junho do corrente
ano, foi seguido um roteiro (APENDICE B) definido previamente, orientando tudo a ser obser-
vado, como a identificagdo da escola, a estrutura fisica, a organizacdo dos alunos durante as
aulas, os recursos didaticos, os contetdos trabalhados, o perfil e a proposta pedagdgica dos

docentes, as atividades realizadas, recursos pedagdgicos utilizados, entre outros. Para o registro
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das observacdes fizemos uso de didrio de campo, para que pudéssemos ter possibilidades de
retomar por intermédio da escrita, acOes, percepcdes e outros aspectos que pudessem ser rele-
vantes para subsidiar as analises. O propdsito do diario de campo como instrumento de pesquisa
€ 0 registro da percep¢do do campo estudado pelo pesquisador, assim constitui-se como uma
“[...] ferramenta importante para a autoanalise do(a) pesquisador(a), ndo sendo um texto com-
pleto, mas um material de analise da pesquisa, podendo haver partes que nao serdo mencionadas
em publicacdes cientificas, mas que devem ser consideradas durante a analise dos dados”
(KROEF; GAVILLON; RAMM, 2020, p. 469). Dessa maneira, o diario de campo configura-
se em uma ferramenta primordial na pesquisa de campo, uma vez que nele podemos registar
tudo o que percebemos no contexto do campo de pesquisa criando condi¢es para analise pos-
terior com mais tranquilidade.

Além disso, foi utilizada a entrevista semiestruturada, que para Minayo et. al (1993, p.
64) podem ser conversas coordenadas com determinada intencdo, e define como semiestrutu-
rada a entrevista que “[...Jcombina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagdo formulada”.
Nesse sentido, entendemos que o pesquisador quando escolhe esse método, deve estar ciente
de que o roteiro escolhido pode ser mutavel visando a qualidade da pesquisa.

As trés entrevistas ocorreram no periodo da tarde do dia 30 de junho de 2023, tiveram a
duracdo média de 20 a 30 minutos e foram orientadas por um roteiro previamente definido,
sendo um roteiro para a professora e para o professor (APENDICE C) e um para a coordenadora
pedagdgica (APENDICE D). Para as entrevistas com os profissionais ouvintes foram utilizados
o gravador de voz do aparelho telefénico; para a entrevista com o professor surdo utilizamos a
camera de video e audio do mesmo aparelho, além do auxilio da participante C1, que é fluente
na Libras e realizou o processo de traducdo e interpretacdo, possibilitando assim o desenvolvi-
mento desta etapa.

A partir da geracdo de dados realizamos a analise descritiva que segundo Montenegro
(2023, texto digital) “identifica o que ja aconteceu. Isto ¢, a partir de resultados e fatos, uma
andlise ¢ feita para que esses dados respondam a um questionamento”, nesse sentido com base
nos dados coletados e nos estudos tedricos de Agapito e Sousa (2021), Campello e Rezende
(2014), Fernandes e Moreira (2014), Mori e Sander (2015), e legislacbes como a LDB/96, Lei
de Libras/2002, Decreto n° 5.626/2005, LBI1/2015, entre outros, analisaremos e descreveremos

de forma a buscar responder 0s questionamentos propostos nessa pesquisa.
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5 VISAO DOCENTE E DA COORDENACAO PEDAGOGICA SOBRE PRATICAS
PEDAGOGICAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL BILINGUE PARA SURDOS

Este capitulo tem como o propdsito discutir sobre a tematica que engloba este trabalho,
isto &, a educacdo bilingue para surdos e as préaticas que vem sendo desenvolvidas no espaco de
uma escola bilingue para surdos. Destacamos que, a escola de educacéo bilingue para surdos é
uma realidade em Imperatriz desde o ano de 2012, por meio da Lei n°® 1.453/2012. Sua finali-
dade € o desenvolvimento educacional das criancas surdas na lingua materna — Libras e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Neste sentido, para dar conta deste objeto de pesquisa, iniciamos com a busca por com-
preender sobre a formacéo dos participantes. A docente ouvinte da pesquisa, identificada como
P1 é graduada em Pedagogia, possui cursos de especializacdo nas areas de educacéo especial e
Libras, bem como cursos de aperfeicoamento do ensino da Lingua Portuguesa para surdos. Ela
atua na area desde 2008 como voluntéria e desde a criagdo da escola em 2012, como servidora
efetiva. J& P2, que é o docente surdo, atua na escola como instrutor de Libras ha cerca de 3
meses, esta finalizando a graduacdo em Pedagogia e tem cursos na area de educacédo especial,
inclusiva, Libras e afins. A participante C1, trabalha na &rea ha 3 anos como coordenadora
pedagdgica, € graduada em Pedagogia e Letras/Libras, especialista em psicologia da educacao,
educacao especial inclusiva e em Libras, na perspectiva da educacao bilingue para surdos.

Ao refletirmos sobre as formac6es dos participantes podemos afirmar que ha constante
busca por conhecimentos na area da educacdo de surdos e que procuram fazer seu papel da
maneira mais indicada que € utilizando, além da Libras, recursos de imagem, jogos, brincadei-
ras e dinamicas. Gadotti (2003, p. 25) afirma que “O professor ndo pode ser um mero executor
do curriculo oficial e a educacdo ja ndo € mais propriedade da escola, mas de toda a comuni-
dade”, tendo em vista que o professor, ja em sua formacdo passa a ter ciéncia do papel que
devera exercer profissionalmente, no contexto da educacdo bilingue, ele é também o responsa-
vel por transformar o processo de ensino e aprendizagem atraente aos seus alunos, articulando
estratégias visuais que culminem na efetividade do seu trabalho.

Nota-se que a docente P1 procura estar atualizada de tudo o que acontece na area da
educacéo bilingue, sempre procurando levar o melhor aos seus alunos e se preocupando quando
algum deles néo alcanca o objetivo desejado. Ela complementa que, além de sempre buscar por
cursos de aperfeicoamento e formagdes, também procura apoio com outros colegas a fim de

obter éxito em seu trabalho e melhorar o desempenho de seus alunos.
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Quanto aos projetos desenvolvidos pela escola para a formagao continuada, P1 destaca
que sempre ha formagdes para o contexto da educacdo bilingue por intermédio da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED):

A escola sempre faz formagdes com os professores, com os temas abordados, todos
direcionados ao trabalho da escola bilingue, onde estudamos a questdo do PPP da
escola, também trocamos ideias e informacdes de sala de aula, sobre o aluno, sobre
novas dindmicas e também tem formacGes quando a SEMED pede para que tenha
algumas informacdes, de algum documento do ensino municipal. A escola, no ambito

da direcdo prepara todo o estudo para nos e, sempre que tem algum projeto a ser de-
senvolvido, que a SEMED (a secretaria de educacdo) oferece (P1).

Sobre essa questéo, a participante C1 concorda com o que disse a P1 e discorre sobre
uma parceria do Ministério da Educacdo (MEC) com universidades que oferecem cursos na
modalidade EAD e diz que a escola ja participou de dois cursos através dessa parceria:

A escola é um 6rgéo publico municipal e est4 vinculada & SEMED. As professoras
fazem parte de todas as formacgdes continuadas que a SEMED fornece, a gente precisa
participar por ser da Educacdo Infantil e Anos Iniciais, além de participar de cursos
especificos oferecidos pelo MEC que os professores da educagdo bilingue precisam
ter conhecimento. Entdo as universidades fazem parceria com o MEC, tipo a Univer-
sidade Federal Fluminense e a Universidade Federal de Uberlandia, nds ja fizemos
dois cursos na modalidade EAD nessa formagéo continuada. Entdo, os professores

estdo sempre se qualificando na Libras, que € a lingua que eles tém contato com os
surdos e a formagdo € continua (C1).

Diante do que expressaram P1 e C1, percebemos a preocupagdo com a formagéo conti-
nua dos professores da educacéo bilingue de surdos, através de cursos oferecidos pela SEMED
e em parceria do MEC com as instituicGes publicas de ensino superior para que esta modalidade
atenda cada vez melhor aos anseios educacionais do publico surdo.

O exercicio docente em geral, exige uma busca constante por novos conhecimentos,
novas formas de ensinar e aprender, a chamada formacdo continuada do professor deve ser
pautada na constante “reflexao critica sobre sua pratica” (GADOTTI, 2003, p. 31). A partir dos
cursos de formacdo o professor, especialmente no contexto bilingue, ganha mais seguranca para
atuar com seus alunos e desenvolver meios para que estes tenham interesse em participar das
aulas, possibilitando a aprendizagem almejada.

Para o desenvolvimento de ac¢Oes efetivas em prol das aprendizagens dos alunos surdos
é fundamental que haja uma preparacéo prévia, com planejamento coerente para que as praticas
pedagdgicas possam ser consistentes e promovam aprendizagens. Com este entendimento bus-
camos entender qual a percepgéo dos participantes da pesquisa sobre aspectos relacionados ao

planejamento, assim pontuamos suas respostas:
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As praticas pedagogicas sdo organizadas de acordo com o plano. O professor precisa
fazer o plano semanal e olhar o plano um dia antes para saber quais recursos precisara
para aquela aula que ele planejou para entdo organizar o material para que no mo-
mento da aula, ele tenha o material em méos. Tudo é de acordo com o plano, fago meu
plano, organizo meu plano semanal, coloco neles as estratégias e os recursos, a avali-
acdo, a minha forma de avaliacdo, como vou fazer e, a partir desse plano, um dia antes
dou uma olhada nele para saber quais foram os materiais que elenquei e providenciar
antes da aula (P1).

E essencial incluir a Libras como lingua natural dos surdos, como parte integral do
planejamento de aulas. E importante garantir que haja proficiéncia na lingua de sinais
por parte do professor e proporcione oportunidades para os alunos praticarem e se
comunicarem usando a lingua. E a lingua portuguesa como segunda lingua do surdo
também é importante ser incluido do planejamento de aulas. O ensino de portugués
escrito € fundamental para que os surdos possam se comunicar por escrito, ler textos
e acessar informacgoes escritas (P2).

Com base nos trechos selecionados percebemos que os entrevistados realizam seus pla-
nejamentos bem estruturados e com as estratégias bem definidas em favor dos alunos surdos.
De acordo com Prado e Cruz (2019, p. 195) “para mediar a aprendizagem de alunos surdos, o
professor precisar planejar sua aula considerando o potencial de ver e organizar o pensamento
a partir dos detalhes visuais pelos quais o0 mundo se apresenta” e desse modo, as praticas ocor-
rem de maneira mais fluida. Mas de nada adianta, se o docente nao se preocupar em revisar seu
plano previamente, pois como ressalta a participante P1, é importante que 0s recursos a serem
utilizados na aula estejam prontos para 0 momento de sua utiliza¢ao, visto que quando deixamos
para separar 0s materiais no horério da aula, consumimos tempo em vao. Como a Libras é
essencial para o aprendizado da Lingua Portuguesa, € imprescindivel que haja um fortaleci-
mento desse aprendizado, P2 que atua como professor de refor¢o de Libras no contraturno,
reafirma a importancia de incluir a Libras e a Lingua Portuguesa desde o planejamento das
aulas.

Sobre as estratégias utilizadas, o participante P2 diz que utiliza “varias estratégias que
podem ser essenciais como materiais visuais para auxiliar na compreensdo do contedo das
disciplinas”, e ainda complementa que realiza adaptagdes de “[...] materiais didaticos, como
livros, textos e atividades para torna-los mais acessiveis aos alunos surdos”. E importante sali-
entar que os livros didaticos ndo sdo adaptados, por isso o docente P2 relata que faz a adaptacao
de alguns materiais para que consiga éxito em seu trabalho. A participante P1 diz que o visual
é fundamental e para isso utiliza imagens, gravuras, mapas, visitas técnicas, entre outras estra-

tégias:

As estratégias que eu mais utilizo, 18gico, é o visual, quando eu digo visual, quero
dizer imagens, com o uso de gravuras mesmo, com o uso de notebook, que é primor-
dial. O ensino é na L1 do surdo que é Libras, entdo fazer uma boa mediacdo através
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da Libras, porque a gente sabe que nao é sd ensinar em Libras. Nao é porque eu tenho
um curso basico ou intermediario que eu ja estou pronta para ensinar, a Libras tem
toda uma gramatica também a ser estudada, entdo nos precisamos estudar a gramatica
para a gente poder saber ensinar em Libras, ndo é so sinalizar. E também as estratégias
de praticas o uso de materiais como mapas, se vocé vai dar uma aula de geografia é
importante que vocé use mapas. E necessario que haja esse momento de interacio
com o objeto la fora e também que se tenha imagens para mostra-los (P1).

Como ja sabemos, a exploracao de tudo o que € visual, assim como para as classes co-
muns, no ensino bilingue é indispensavel, por isso a importancia de passeios em museus, no
entorno da escola, nos 6rgdos publicos, bem como a utilizacdo de imagens em tela e impressas
no sentido de auxiliar na compreensédo dos alunos a um determinado tema, tornando exitosa a
acdo docente, uma vez que “[...] € na perspectiva de perceber e pensar o mundo por meio do
olho que destacamos a importancia do letramento visual na educacdo de surdos (PRADO;
CRUZ, 2019, p. 196)”, assim como o ouvinte capta melhor o que esta sendo ensinado através
de experiéncias reais, 0 surdo necessita de um ensino predominantemente visual, o ato de co-
nhecer as coisas para aprender sobre elas. Ainda sobre essa questdo a visdo da participante C1

pactua com os demais participantes:

Nessa relagdo € necessario que haja recursos, estratégias. Pelo fato de a crianga surda
ndo ouvir o som da palavra na Lingua Portuguesa, ele vai ser bem visual, entdo as
palavras precisam ser escritas sempre seguidas de imagens. Isso é essencial para me-
diar essa aprendizagem, com essa estratégia de ensino, com recursos visuais. Usar
também, as vezes o notebook com videos em Libras, enfim o uso de imagens é essen-
cial para essa aprendizagem (C1).

De forma coerente com a participante P1, a participante C1 enfatiza a funcdo da visdo
no mundo das pessoas surdas salientando ainda para o uso dos recursos visuais citados pela P1
e com relacdo as estratégias utilizadas para o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa. Segundo
Prado e Cruz (2019, p. 196) “Para o individuo surdo, cada palavra ¢ uma imagem e essa imagem
pode ser decomposta e compreendida, mas ndo pode ser fragmentada com base na ldgica da
oralidade”, desse modo, ndo ¢ indicado o ensino das letras através dos movimentos da boca, ele
aprende mediante a contextualizacdo da imagem e a representacdo que ela transmite.

Em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa a participante P1, considera essencial que
o docente procure se aperfeicoar através de cursos e utilize estratégias que instiguem os alunos
a participar do processo:

Para que eu dé uma boa aula de Lingua Portuguesa, é preciso que eu conhega as es-
tratégias de aula para o aluno surdo e uma das estratégias primordiais que eu acho, é

o professor fazer o curso do ensino da Lingua Portuguesa para surdos, porque nesse
curso aprendemos estratégias de como ensinar como ensinar o portugués claro, o por-
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tugués escrito L2. Ha essa necessidade de a fazermos cursos também, para que tenha-
mos mais seguranga e resultado naquilo que for fazer, naquilo que estamos ensinando,
a escrita. E importante que se use a questfo das dindmicas de comandos, estratégias
de comandos, por exemplo: didlogos, brincadeiras, onde eles possam conseguir ler e
interpretar aquilo que eles estéo lendo. Em sala de aula a dindmica onde eles pegam
determinados comandos escritos por outros alunos, leem e interpretam o que esta pe-
dindo, essa dindmica € muito boa, porque ali abre a mente deles para a interpretacéo
e também para a leitura (P1).

Assim como a P1 destacou a L2, o participante P2 focou na L1 e em sua resposta afir-
mou que: “As estratégias e recursos podem ser utilizados como materiais visuais, com a utili-
zacdo da imagem junto com o nome para que os alunos surdos a observem, conhecendo o sinal
e aprendendo o nome”, nesse caso, o ensino da L1 acontece com a apresentagcdo de imagens,
seguido do sinal em Libras do nome da figura apresentada e posteriormente a datilologia com
a utilizacdo do alfabeto manual. O ensino da Libras como L1 e portugués como L2, é garantido
pela Lei n® 10.436/2002, Decreto n° 5.626/2005 e deve acontecer desde a Educagdo Infantil e
perdurar ao longo da vida educacional do aluno surdo, Prado e Cruz (2019, p. 187 apud
QUADROQS, 2008) afirmam que:

[..] apesar de ser de extrema importancia, o uso da Lingua de Sinais ndo é garantia de
acesso a uma segunda lingua. E certo que as criangas surdas precisam ter acesso a sua
primeira lingua (L1) para que desenvolvam o pensamento, formulem hipoteses, assi-
milem conceitos e possam se relacionar com eles. Vale registrar que a Lingua Portu-
guesa é sua L2, sendo uma lingua oral, por isso, causa nos individuos surdos dificul-
dade ou limitagdo para aquisicdo de maneira espontanea. Assim, faz-se necessario
pensar em uma pedagogia que atenda as necessidades visuais dos alunos surdos.

Nesse sentido, a aprendizagem da Libras como L1 é essencial, uma vez que a aquisi¢ao
da mesma, proporciona a aprendizagem da Lingua Portuguesa L2, que é a lingua majoritaria
utilizada no Brasil, em sua forma escrita e esta expressa em diferentes canais de comunicagdo
como jornais, revistas, redes sociais, entre outros, logo, sua aquisi¢édo pode proporcionar o de-
senvolvimento social e o educacional da pessoa surda. O exposto pela entrevistada sobre a
necessidade constante de estar em contato e praticando a L2 é corroborado, conforme observa-

cdo registrada no diario de campo:

No inicio de cada aula, uma aluna é escolhida para escrever o cabegalho no quadro, enquanto isso
as outras observam, verificam se ha erro e no final apontam para que a colega corrija. A docente
também instiga a participacdo durante a explanacao dos contetidos, estimula a busca por respostas.
Ela relata que sempre que possivel realiza dindmicas e diz que ajuda muito na aprendizagem de seus
alunos, dessa vez a dindmica para as criangas entenderem a “‘frase de comando”, ela pediu que cada
uma escrevesse uma frase e colocassem dentro de uma caixa para logo em seguida elas escolherem
uma das frases escritas pelas colegas, ler e realizar o comando pedido, nessa atividade a professora
verificou gue 75% da turma (3 alunas) compreenderam e 25%, ndo compreendeu. Ela parabeniza
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guem conseguiu realizar a atividade e incentiva a quem nao conseguiu instigando a treinar para que
consiga em uma préxima vez (Diario de campo, 28 de junho de 2023).

A rotina criada pela participante P1 em suas aulas, possibilita tanto o treino da escrita,
quanto a percepcdo de escrita correta. Bem como as dinamicas inseridas no cotidiano educaci-
onal, fazem com que os alunos surdos se empenhem em compreender a escrita e consequente-
mente a leitura na L2, o que acaba proporcionando novos aprendizados.

Sobre a avaliacdo além da questéo classificatoria, ha também uma preocupacéo com a
formagao cidada como explica o participante P2 “E importante que sempre avalie o desenvol-
vimento dos alunos, seja na Libras e na Lingua Portuguesa, verificando se eles compreendem
adequadamente 0s conceitos e 0s contetidos das disciplinas”. Para o entrevistado a avaliagdo ao
longo do processo € fundamental para que seja trilhado um caminho diferente em beneficio do
aprendizado, caso verifique a baixa compreensdo de um ou mais alunos sobre determinado con-

tedido. P1 disserta que:

A aprendizagem dos alunos se d& gradativamente. Por serem surdos, existe a dificul-
dade de interpretacdo, de leitura e é exatamente por isso que o professor precisa in-
tensificar a questdo da leitura e de interpretacéo, por essa dificuldade que eles tém e
também da escrita. Entdo trabalho muito essa questdo, porque até o final do ano eu
preciso que meus alunos j& facam leitura e escrita de frases, usando a gramética da
Lingua Portuguesa corretamente. Nossa maior preocupagao é isso, fazer com que 0
aluno tenha fluéncia na Libras e uma maior aquisicdo na questdo da sua lingua, visto
que quando o aluno entra na escola bilingue, ainda ndo tem a aquisicdo da lingua
materna, ele vai aprender na escola bilingue. Entdo nossa obrigagdo enquanto profes-
sores da escola € que quando eles saiam tenham uma boa fluéncia em Libras, uma boa
escrita de frases, pequenos textos, fagam algumas interpretacdes de perguntas e que
ja tenham um vocabulério amplo, esse é nosso objetivo, como professores da escola
bilingue e também esta na grade curricular do ensino bilingue. N6s, professores pro-
curamos dar o nosso melhor e também trabalhar as dificuldades que existem dos nos-
sos alunos, que ndo é facil porque os nossos alunos néo sdo sé surdos, existem também
alunos com multiplas deficiéncias e ai, as vezes a gente consegue, no aluno, um
avanco consideravel, apesar das dificuldades e por outras, ndo consegue porque ndo
depende exclusivamente do professor, depende do aluno, do acompanhamento dos
pais, entdo envolve ai esse ciclo, a escola, a familia e o interesse do aluno. Como
professora, quando chega o final do ano, gosto de dizer que dei o meu melhor/procurei
dar o meu melhor, porque ndo é 100% que o aluno aprende, mas eu tenho a certeza e
a minha convicgéo de que houve uma evolugéo, um desenvolvimento, durante o ano
como aluno (P1).

Nesse caso, a docente demonstra preocupacdo com o desenvolvimento educacional da
crianga surda por completo, como ela cita, procura fazer o melhor pelos seus alunos através de
estratégias e acompanhamento do processo educativo de cada um, nesse caso registramos no

Diéario de Campo:
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Com a atividade avaliativa ja corrigida, a professora faz a correcao coletivamente com a turma em
forma de revisdo dos conteidos e para averiguar o motivo de alguns erros. Sobre a avaliacéo de
Lingua Portuguesa, a professora explica sobre 0s géneros textuais mostrando imagens de carta, car-
taz e bilhete, ela também fala sobre as caracteristicas de cada género. A professora entdo lanca uma
questdo da prova em que a resposta seria “carta’3 das 4 alunas identificam, mas na avaliagdo, 2
responderam errado. A professora questiona o erro. Elas dizem que ndo compreendem porque erra-
ram (Diario de Campo, 27 de junho de 2023).

Em outro dia na aula de Libras, ainda sobre as cores, a professora explica que elas tém que treinar
a escrita, aluna 1: PRETO, LARA-JA; aluna 2: ROSA, VERDE; aluna 3: ROXO, AZUL; aluna 4:
AM-RELO, VERM-LHO, a ultima aluna, possui outras deficiéncias, precisou da ajuda da profes-
sora. A professora parabeniza as alunas que acertaram e incentiva as que erraram, dizendo que elas
podem melhorar e em uma préxima vez, conseguir (Diario de Campo, 28 de junho de 2023).

Os docentes dizem que fazem a avaliagdo constantemente e que mudam a estratégia
quando percebem muitas dificuldades nos alunos. Identificamos ainda a influéncia da motiva-
¢do para que os alunos tenham atencao nas aulas, é fundamental que as criancas se sintam parte
do processo para que evoluam. Nota-se que os docentes seguem o0s principios avaliativos que
segundo o Relatério sobre a Linguistica Bilingue — Libras “Os instrumentos de avaliacdo dos
estudantes surdos devem manter o foco na verificacdo da apropriacdo conceitual e do contetido
abordado pelo estudante surdo e ndo na forma escrita (MEC/SECADI, 2014, p. 14)”, porém
mesmo seguindo as regras de avaliacdo propostas, a professora se entristece quando um aluno
ndo alcanca o objetivo desejado. A participante P1, demonstra apreensdo com o aprendizado
das criancas para quando seguirem para 0s Anos Finais do Ensino Fundamental ou outro ambi-
ente escolar no sentido de que ndo haja dificuldades nessa transicdo. Sobre experiéncias que
consideram significativas no seu trabalho no contexto bilingue para surdos, a P1 pontua algu-

mas:

Todas as experiéncias que a gente faz onde eles vivenciam a pratica, ndo tem como
dar errado, todas ddo certo. Entdo todas as experiéncias feitas na escola foram de
grande valia. Ja fizemos vérias experiéncias de ensino com eles e continuamos fa-
zendo, entdo quando a gente vai ministrar uma aula sobre financeiro, sobre economia,
sobre a importancia de economizar, a importancia de ajudar os pais em casa, levamos
eles ao supermercado, fazemos simulados de compra, fazemos na escola, economia
na questdo de poupangca, ja fizemos a experiéncia com eles de poupar, onde os pais
compram aquele porquinho, compram qualquer coisinha e ddo para o aluno levar para
a escola e durante todo o ano ou durante trés meses, de acordo com o projeto que a
gente faz, o aluno fica poupando, colocando as moedas que o0s pais dao para eles, a
gente explica sobre o poupar, qual a importancia e ai eles vao fazendo isso. Depois
levamos eles as compras com o dinheiro deles para escolherem o que comprar, vendo
a questdo de valores e isso deu muito certo, foi uma das experiéncias que a gente fez
e deu muito certo, foi muito bom. Fazemos também outras experiéncias internas em
sala de aula, na questdo de compras/vendas, cada momento que vocé vai fazer nesses
assuntos vocé cria uma dinamica diferente. Gincanas também ddo muito certo como
estratégia educacional. Tem perguntas e respostas, atividades para que eles fagam,
palavras que eles montam, um quebra cabeca que eles montam, outras atividades de
escrita. Eles recebem imagem e tem que colocar 0 nome daquela imagem e ainda es-
tipulamos para que eles fagam aquela atividade em um determinado tempo, da muito
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certo também. Uma outra dindmica, projeto escolar que deu muito certo, foi o projeto
soletrando inspirado no projeto do Luciano Huck, fizemos varias vezes o projeto. Eles
estudam um vocabulario maior de palavras, 0 nome o significado e a aplicacdo em
frases daquela palavra, muito boa essa estratégia, pois aumenta o vocabulario deles e

também o conhecimento linguistico (P1).

A docente fala com entusiasmo das experiéncias praticas, ou seja, aprender a fazer rea-
lizando a acdo pretendida, participando ativamente do processo. Entendemos seu entusiasmo
visto que em sua fala anterior, ela diz buscar fazer sempre o seu melhor desde o planejamento
das aulas a avaliacdo e quando ela fala desses projetos em que as criangas aprendem fazendo.
Diante do exposto entendemos que:

Aprendemos atuando, empreendendo, agindo. A a¢do gera saber, habilidade, conhe-
cimento. Agindo, por exemplo, aprendemos técnicas ¢ métodos sobre “como fazer”.
E, muitas vezes, por ndo termos sido formados para reconhecer essas competéncias,

ndo sabemos ensinar como fazemos, como chegamos a ter éxito no que fazemos
(GADOTTI, 2003, p. 42).

Desse modo percebemos que acrescentar felicidade ao que faz, € uma estratégia que
funciona e como todo bom docente, ficamos felizes com cada progresso de nossos alunos. Sobre
essa tematica o P2 valoriza as vivéncias da cultura surda:

Existe experiéncias significativas no trabalho da educacdo Bilingue de surdos como
valorizar a cultura surda, envolver a comunidade surda é uma experiéncia importante.

A troca de experiéncias com outros professores da area é importante para aprimorar a
educacdo Bilingue de surdos (P2).

Conforme apresentado, é apontada a partilha de outros professores na educacao bilingue
de surdos e os eventos de valorizacdo da cultura surda como palestras e eventos que envolvem
a participacdo de outros profissionais da comunidade surda. Nesse sentido, a participante C1

em concordancia com o P2, afirma que:

No contexto geral, quando desenvolvemos projetos como semana da Libras, que fize-
mos em abril desse ano, quando fizemos também a semana do surdo no ano passado,
a gente percebe essa interacdo nesses projetos, porque eles se sentem participantes da
sociedade e ndo excluidos. Entdo, ndo é porque ndo ouvem que ndo podem fazer parte
da sociedade, que ndo podem conseguir um emprego no futuro, entdo a gente percebe
essa interacdo é a experiéncia que eu levo em consideracéao, esse contato deles entre
eles (surdos) e também com os ouvintes que também aprendem diariamente a Libras.
Essa € uma experiéncia muito boa, quando a gente ver esse contato e participagdo
deles na sociedade de forma ativa (C1).

Através do exposto, refletimos sobre o engajamento da escola bilingue para surdos em
eventos que envolvem toda a comunidade educacional como palestras que ocorrem nas datas

comemorativas como as comemoragOes da Lei de Libras, em 24 de abril ou ao dia do surdo
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comemorado no dia 26 de setembro. Prado e Cruz (2019, p. 187), alertam que “Nao basta que
os alunos surdos apenas adquiram a Lingua de Sinais. E importante que, por meio dela, estabe-
lecam significacBes que Ihes possibilitem uma relacdo dialdgica e significativa com a segunda
lingua”. Nesse sentido atos como as da semana do surdo que aconteceu de 26 a 30 de setembro
de 2022, em que foram promovidas diversas a¢cdes com alunos, professores e demais funciona-
rios da escola bilingue, entre elas apresentac@es culturais e rodas de conversa, possibilitam essa
interacdo e a inclusdo social e o desenvolvimento educacional dos estudantes surdos.

Em relacdo aos desafios ja vivenciados, a P1 pontua alguns impasses que segundo ela,

é possivel supera-los se houver apoio de toda a comunidade escolar

Temos uns desafios que sempre passamos por eles, mas conseguimos, com 0 apoio de
todos, supera-los. Os desafios encontrados sdo, muitas vezes a falta de apoio dos pais,
0 acompanhamento dos pais em relacdo ao desenvolvimento dos filhos, o interesse
dos pais com os filhos. Quanto as faltas, enquanto a justificativa é o filho estar doente,
é compreensivel, mas quando sdo outras coisas, que ndo sao relevantes eu acho com-
plicado, o aluno perde muito com isso. Gragas a Deus, na questdo dos recursos ja tem
melhorado bastante, mas ja sofremos bastante sobre isso. Ainda ndo temos livros que
ja vem prontos, adaptados para o aluno surdo. Todo material que vocé chegou a ver
na escola, em questdo de cartaz e tal sdo os professores que fazem toda aquela adap-
tacdo. Temos muitos materiais agora, mas antigamente ja penamos muito. Também
ndo significa que em termos de material estamos nota 100, ainda fica a desejar, ainda
fica essa deficiéncia. Outro desafio também é a questdo do ensino e aprendizagem em
Libras, porque nds professores ouvintes precisamos estar em constante formagao para
melhorar cada dia mais sua aplicagdo de aula em Libras, porque dar aula em Libras
ndo ¢ facil, ndo é s6 saber os sinais em Libras que eu vou estar pronta para ensinar,
precisamos de todo um estudo sobre a gramatica, saber entender que néo é o portugués
sinalizado que é a forma correta de ensinar, que o aluno vai aprender, porque nao é.
Entdo é um desafio para nds, estar em constante aprendizado, constante formag&o para
que a cada dia que passe a gente melhore a nossa forma de ensinar, 0 nosso uso da
Libras a0 momento de ensinar, pois ao ensinar enfrento o desafio de fazer com que o
aluno aprenda e isso néo é facil (P1).

Percebemos nesse relato, a insatisfacdo da docente em relacdo a varios fatores. Por ser
uma profissional preocupada com o desenvolvimento de seus alunos, a entrevistada menciona
condig¢des enfrentadas no exercicio docente que dificultam o desenvolvimento do seu trabalho
como a falta de interesse dos pais em relacdo ao aprendizado de seus filhos, a falta de material
adaptado, e as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos alunos com mdltiplas deficién-

cias, o que fica expresso através dos registros no Diario de Campo:
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Sao 4 alunas na turma, 3 com surdez total e uma com surdez parcial e outras deficiéncias (fisica e
intelectual). Logo ap6s a acolhida, a professora orienta a aluna com surdez parcial e outras defici-
éncias na atividade avaliativa. Ela ndo consegue realizar a atividade sem acompanhamento, entdo a
professora se desdobra em corrigir as provas coletivamente com as demais alunas e auxilia-la indi-
vidualmente sempre que necessario. Enquanto a professora corrige as provas, corrige questoes que
a aluna em questdo ainda ndo fez, mas ela ndo se atenta para isso (ndo consegue “colar” as respos-
tas) (Diario de Campo, 26 de junho de 2023).

Em outro dia, na aula de Libras com o participante P2, a aula é sobre as cores. Ao perguntar as
cores preferidas de cada aluna, a aluna que além da surdez, possui outras deficiéncias, faz o sinal,
mas nao consegue fazer a datilologia, em outro momento, a professora pede para as alunas fazerem
a datilologia das cores amarela e vermelha, as outras alunas fizeram, algumas esqueceram uma ou
mais letras, a aluna com outras deficiéncias: VERMA.... e parou. (Diario de Campo, 28 de junho de
2023).

Segundo relatos sobre a referida aluna, ha possibilidades de que ela seja aprovada, pelo
fato de ela ja estar com idade de ingressar no ensino médio, pois acredita-se que ela ndo conse-
guird promogao por merito, por isso ocorrerd dessa forma. Sobre essa questdo, a C1 diz que

enguanto coordenacdo pedagdgica percebe as dificuldades e aconselha:

A principal reclamacéo ou principal desafio que percebo das professoras é que os sur-
dos, as vezes tém outra deficiéncia. Por exemplo, temos surdos autistas, temos surdos
com outros transtornos e ai a dificuldade aumenta, a dificuldade nas estratégias, para
desenvolver estratégias de ensino. Mas quando percebemos que o aluno é sé surdo, j&
vemos que as estratégias de ensino fluem, a aprendizagem também flui mais. Eles
aprendem com mais facilidade, pegam os contetdos com mais facilidade. Entdo as
dificuldades/entraves maiores sdo essas e as vezes também a familia, falta o apoio,
mas no geral as familias estdo sempre presentes. Alguns alunos também tem esses
desafios por falta de apoio da familia. Em relac&o a pratica pedagdgica, o desafio é
estar incentivando sempre a aprendizagem do aluno surdo, porque as vezes ele nao
tem interesse na aprendizagem pelo fato de ndo ouvir, mas a responsabilidade do pro-
fessor é essa, de incentivar, motivar a aprendizagem fazer prazerosa esse momento de
aprendizagem do aluno (C1).

De acordo com as participantes P1 e C1, a acdo docente se torna efetiva quando ha a
participacdo da familia, mas que € a acdo docente de incentivo e motivacdo ao aluno que acaba
se sobressaindo para o desenvolvimento do aluno surdo. Nessa mesma perspectiva, P2 afirma

que:

Enfrentar os desafios requer um compromisso continuo com a educagdo inclusiva, o
desenvolvimento profissional e a colaboracdo entre todos os envolvidos no processo
educacional dos alunos surdos. Com as préaticas pedagogicas e estratégias adequadas,
é possivel superar esses desafios e proporcionar uma educacao Bilingue de qualidade
para os alunos surdos (P2).

Por outra visdo, segundo P2 o professor € o principal responsavel por proporcionar uma

educacdo de qualidade as criancas surdas atraves de estratégias adequadas em suas praticas
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pedagogicas, para que assim os desafios educativos da educacdo bilingue sejam superados. Para
Gadotti (2003, p. 47), os seres humanos sdo seres inacabados e sé aprendem quando veem al-
gum sentido na aprendizagem.
O que acontece conosco é que se 0 que aprendemos ndo tem sentido, ndo atender
alguma necessidade, ndo “apreendemos”. O que aprendemos tem que “significar”
para nds. Alguma coisa ou pessoa é significativa quando ela deixa de ser indiferente.
Esquecemos o que aprendemos sem sentido, 0 que nao pode ser usado. Guardar coisa
inttil é burrice. “O corpo aprende para viver. E isso que da sentido ao conhecimento.

O que se aprende sdo ferramentas, possibilidades de poder. O corpo ndo aprende por
aprender. Aprender por aprender é estupidez.

Portanto, sé temos interesse naquilo que é interessante para nos, aquilo que nos instiga
a pensar, a buscar. Aquilo que ndo € agradavel a nossos olhos, ndo nos impulsiona a querer
entender sobre. Por isso, o professor é um profissional que deve estar atento as mudancas e
agora nao € mais um transmissor de conhecimentos, mas um mediador, mostrando que “[...]
aprender ¢ gostoso, mas exige esfor¢co” (GADOTTI, 2003, p. 44).

Em sintese, diante das respostas dos entrevistados ficou perceptivel a relevancia das
praticas pedagdgicas para o desenvolvimento das criangas surdas. No que concerne o planeja-
mento, reflexdes sobre as acdes a serem concretizadas, foram pontos evidenciados, conforme
analise realizada. De igual modo, ter conhecimento sobre a pessoa surda e suas caracteristicas
se mostrou imprescindivel para que as praticas pedagdgicas mediadas por estratégias direcio-
nadas ao publico surdo tivesse éxito, que devem ser pensadas, elaboradas e executas em bene-
ficio delas. Outro ponto relevante identificado é a questdo da formacdo continua, os profissio-
nais evidenciaram a busca de melhorias para o seu fazer pedagdgico. Aspecto este que é funda-
mental diante dos desafios apontados pelos participantes da pesquisa, haja vista, fatores exter-
nos e internos se interligam e provocam entraves para as aprendizagens de alunos surdos e
consequentemente, sua preparacao para outras etapas educacionais. A seguir retomamos alguns
apontamentos sobre o desenvolvimento desta pesquisa, além de reflexdes sobre o tema ora in-

vestigado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar como as praticas pedagogicas realizadas
por docentes proporcionam aprendizagens de alunos surdos do 5° ano de uma escola bilingue
para surdos da rede municipal de imperatriz/MA. A imersdo ocorreu em uma escola dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental que trabalha com a educacéo bilingue para surdos da cidade de
Imperatriz do Maranh&o. Para tanto, foram necessarios estudos tedricos que embasassem as
discuss@es propostas, assim fizemos leituras previas e estudo bibliografico sobre os temas que
envolvem a educacdo bilingue para surdos, como também da legislacdo sobre o assunto.

Neste sentido, como partida trouxemos algumas situac@es que se remeteram a historia
da pessoa surda no Brasil, também discutimos sobre as abordagens educacionais, como as con-
sequéncias de certas decisdes prejudicaram o desenvolvimento de pessoas surdas, como exem-
plo, citamos o Congresso de Mildo (1880) que teve como decisdo a proibicdo das linguas de
sinais. Relatamos que, com as mudancas de percepcdes e possibilidades de uso da lingua de
sinais, houve avancos e neste sentido, a criagdo da educacéo bilingue e as préaticas educativas
colaboram para o desenvolvimento do aluno surdo passaram a ser visibilizadas.

Nas legisla¢des vigentes sobre o contexto da educagdo bilingue para surdos (LDB/1996,
Lein®10.098/2000, Lei n°®10.436/2002, Decreto n® 5.626/2005, PNE/2014, Lei n°® 13.146/2015,
Artigo 60-A, incluido na LDB, pela Lei n® 14.191, de 2021), constam além da organizacdo do
processo educativo, o perfil dos profissionais para atuarem na area. Constatamos que no campo
empirico da pesquisa, os profissionais se enquadram no perfil indicado e estdo engajados em
levar uma educacdo de qualidade as criancas surdas.

Ademais, caracterizamos a educacdo bilingue para surdos, enfocando aspectos que al-
cancem a acdo docente, como a organizacdo das aulas, do espaco fisico, da utilizacdo de recur-
sos didaticos, entre outros. Neste contexto, buscamos também trazer alguns apontamentos sobre
o professor bilingue e as a¢Bes direcionadas a este grupo especifico, os alunos surdos. Tendo o
respaldo tedrico que sustenta este trabalho, ao adentrar no campo de pesquisa, mediante as ob-
servagOes das praticas pedagogicas dos docentes, interacdo entre professor/aluno e revisdo do
documento que embasa as praticas docentes no ambiente escolar, o PPP (2023), foi possivel
confirmar que ha o cuidado dos docentes em fazer com que o aluno aprenda. O uso dos sinais
da Libras, imagens, brincadeiras, jogos, entre outros recursos. A interacdo professor/aluno
acontece o tempo todo, a participacdo dos alunos nas aulas é constante mediante estimulagéo
da participacgdo das criancas desde a acolhida até a ultima atividade realizada, conforme obser-

vacao realizada.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm#art2
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Neste percurso investigativo também apreendemos a partir das entrevistas semiestrutu-
radas que, as préaticas educativas pensadas e estruturadas para o publico surdo culminam no
aprendizado e desenvolvimento social desses alunos. Durante a pesquisa, pudemos compreen-
der alguns aspectos sobre o ensino bilingue e como as acontecem as praticas docentes com
enfogque no uso dos sinais e nos recursos visuais para que ocorra o0 ensino e aprendizagem no
contexto bilingue para surdos. Durante a pesquisa, percebemos o quéo dificil é ensinar através
da utilizacdo do visual, o docente precisa da atencdo completa dos alunos, ou seja, se o professor
estiver explicando e o aluno distrai sua atencéo por um segundo, o raciocinio ja fica compro-
metido. As criangas surdas tendem a conversam bastante — acreditamos que tal situacdo ocorre
por estarem entre seus pares surdos e assim a comunicacao flui —, sendo necesséario que a pro-
fessora retome a explicacao por diversas vezes.

Por ser uma tematica contemporanea, relevante para a comunidade surda, para pensar
outras possibilidades de melhorar o processo de ensino e aprendizagem que possibilitem a in-
clusdo social do aluno surdo, é premente que os professores tenham acesso a materiais especi-
ficos para o ensino de alunos surdos, visto que as praticas ndo se esgotam em mediacdo de
conhecimentos, mas no contexto bilingue como um todo. Por conseguinte, ratificamos que ha
abertura para outras pesquisas, pois, a tematica aqui proposta além de ser ampla permite que
outros pesquisadores se foquem nestas investigacfes, como por exemplo a falta de materiais
especificos para a educacao dos surdos, uma vez que os livros didaticos utilizados sdo os mes-
mos utilizados para ouvintes e alguns materiais sdo adaptados pelos docentes para que 0 ensino
seja facilitado. Aspecto este que acaba por sobrecarregar o profissional, abrindo precedentes
para possivelmente ocorrer um mau planejamento e consequentemente uma méa execucgdo do
seu trabalho.

Logo, podemos concluir que o incentivo do docente para a interagdo dos alunos nas
aulas, através de recursos atrativos, contribui tanto para o sucesso de suas praticas, como para
a aprendizagem dos educandos surdos. Para a pesquisadora foi maravilhoso ter participado
como observadora, mesmo que em um curto espaco de tempo deste processo. Perceber que
existem profissionais verdadeiramente engajados na incluséo social e educacional de criangas
com algum tipo de deficiéncia foi motivador, pois compreendemos que é possivel transformar
toda uma comunidade através das praticas educacionais. A acao do professor pode ser transfor-
madora para o desenvolvimento educacional das criancas surdas, bem como para sua inclusao
social, uma vez que a crianga se sente segura para participar da sociedade em geral. Por fim,
para que o aluno surdo tenha sucesso nas demais etapas do ensino, é fundamental que ele tenha

fluéncia na escrita do portugués como L2, dado que a finalidade da educacdo bilingue para
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surdos € o desenvolvimento educacional e a inclusdo social de seu publico. Quando o aluno
surdo alcanca os objetivos propostos nesta modalidade de ensino, ele terd altivez para iniciar as

outras etapas educacionais, tal qual para exercer a cidadania em diferentes contextos sociais.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para as participantes da
pesquisa

Prezado (a) participante:

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Praticas Pedagogicas de Docentes no
Contexto da Educacdo Bilingue para Alunos Surdos em uma Escola da Rede Municipal de
Imperatriz/MA” desenvolvida por Livia Nunes da Silva discente do Curso de Pedagogia, do
Centro de Ciéncias de Imperatriz-CCIm, da Universidade Federal do Maranhdo-UFMA, sob
orientacdo da professora Dr2. Francisca Melo Agapito.

O objetivo geral desta investigacéo € analisar como as praticas pedagogicas realizadas
por docentes proporcionam aprendizagens de alunos surdos do 5° ano de uma escola bilingue
para surdos da rede municipal de imperatriz/MA.

Sua participacdo envolve observacdes em sala de aula e participar de uma entrevista
semiestruturada, que serd gravada. Sua participacdo nesse estudo € voluntaria e se vocé sentir-
se desconfortavel, constrangido (a) no decorrer da gravacdo das entrevistas, diante de questio-
namentos que serdo realizados e impliquem nas respostas dadas ou mesmo por motivos pessoais
ndo esteja disposto (a) em continuar participando, sinta-se a vontade para desistir do processo,
pois terd autonomia para fazé-lo. Sobre os citados aspectos ressaltamos que, sdo assegurados
meios para vocé tenha o direito de indagar, tirar davidas sobre os procedimentos a serem reali-
zados, permitir e conceder suas respostas ou nao, além de sua vontade de permanecer ou nao
pesquisa, mesmo ja tenho consentido sua participacao.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da
pesquisadora informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. As filmagens serdo armazenadas, em
arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas o pesquisador e sua professora orienta-
dora. Referente a publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo e todas as informagdes que permitam identifica-lo (a) serdo omitidas.

Ao participar, vocé estara contribuindo para a compreensao do fendmeno estudado e
para a producdo de conhecimento cientifico com relacdo a tematica referente a educacgéo bilin-
gue para surdos, a partir de pressupostos teoricos e praticos para subsidiar o trabalho docente,
bem como para a comunidade cientifica, cujos resultados poderao servir de embasamento para

pesquisas futuras e para a educagdo como um todo.
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O referente termo apresenta-se expresso em duas vias, sendo uma destinada para o par-
ticipante e outra para a pesquisadora; todas as paginas serdo rubricadas pelo participante da
pesquisa e pela pesquisadora responsavel e assinadas ao final do referido termo.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelos pesquisadores
através dos seguintes telefones:

Nome do pesquisador: Livia Nunes da Silva
Telefone: (99) 99985-1006

endereco eletrénico: livia.n@discente.ufma.br
Nome da orientadora: Francisca Melo Agapito
Telefone:

endereco eletrénico: francisca.agapito@ufma.br

Assinatura da pesquisadora

Imperatriz, de de 2023.

Declaro que entendi os objetivos e condi¢Ges de minha participacdo na pesquisa e con-
cordo em participar.

Nome do participante
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APENDICE B — Roteiro de observacao para o campo empirico da pesquisa

© 00 N o o b W N -

10
11

Identificacdo da instituicéo.

estrutura fisica da escola.

Organizacéo dos alunos durante as aulas.

Recursos didéticos utilizados nas aulas.

Quiais conteudos foram trabalhados?

Perfil do/a docentes.

Proposta pedagogica do/a docente.

Como as préticas sdo realizadas?

De que modo as préaticas docentes se desenvolvem (no uso da Libras e Lingua Portu-
guesa) no decorrer das aulas?

Que Materiais pedagdgicos, recursos, entre outros sdo utilizados para mediar as aulas?
De que modo sdo registradas as acdes direcionadas as praticas docentes no PPP da ins-

tituicdo?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista semiestruturada para os professores

A e

10.

Qual é sua formacéo inicial? Quais especializa¢gdes/cursos vocé ja fez?

Quais projetos/acdes a escola desenvolve para a formacédo continuada dos professores?
Hé& quanto tempo vocé atua na rea da educacdo bilingue de surdos?

Na sua percepcdo que elementos devem ser considerados para o planejamento de suas
aulas?

Quais estratégias vocé utiliza para mediar as aprendizagens das disciplinas do curriculo
escolar?

Com relacdo a Libras e a Lingua Portuguesa, quais estratégias e recursos vocé considera
essencial para mediar as aprendizagens?

Conforme a educacdo bilingue de surdos, como avalia o0 processo de ensino e aprendi-
zagem dos seus alunos?

Aponte experiéncias que vocé considerou mais significativas no seu trabalho no con-
texto educacional bilingue de surdos.

Como voceé organiza as praticas pedagogicas, conforme cada conteldo a ser trabalhado?
Com relacdo as praticas pedagdgicas, pontue desafios vivenciados no ensino bilingue
de surdos.
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APENDICE D - Roteiro de entrevista semiestruturada para a coordenadora pedagdgica

o B D

Qual é sua formacéo inicial? Quais especializacdes/cursos vocé ja fez?

Quais projetos/acdes a escola desenvolve para a formacéo continuada dos professores?
Hé& quanto tempo vocé atua na rea da educacdo bilingue de surdos?

Na sua percepgao que elementos devem ser considerados para o planejamento da aulas?
Com relacéo a Libras e a Lingua Portuguesa, quais estratégias e recursos vocé considera
essencial para mediar as aprendizagens?

Aponte experiéncias que vocé considerou mais significativas no seu trabalho no con-
texto educacional bilingue de surdos.

Com relacdo as praticas pedagogicas, pontue desafios vivenciados no ensino bilingue

de surdos.



