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RESUMO

O presente trabalho aborda o tema do direito a educacdo das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na rede municipal de ensino de Imperatriz/MA. Sua justificativa baseia-
se nos desafios remanescentes, apesar dos progressos na garantia desse direito na rede publica
municipal. O objetivo desta investigagdo € analisar os obstaculos enfrentados para garantir o
acesso a educacao de alunos com TEA, inclusive durante o periodo de pandemia do COVID-
19. Essa analise € embasada na perspectiva da Constituicdo Federal, da Lei Berenice Piana, Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa e outros dispositivos normativos relacionados ao tema. Foi
realizada uma avaliacdo da efetividade das legislagbes no contexto pratico da educacao,
examinando os desafios encontrados e as medidas adotadas pelo Poder Pablico Municipal para
promover uma educacdo inclusiva, tanto em periodos comuns quanto durante a situacdo de
emergéncia de saude iniciada em 2020. Para isso, foi conduzida uma revisdo da literatura e
pesquisa de campo, utilizando um questionario semiestruturado e entrevista aplicado a
coordenacdo do Setor de Inclusdo e Atencédo a Diversidade (SIADI). Quanto a metodologia, foi
adotada uma abordagem qualitativa, empregando o método dedutivo. O procedimento utilizado
foi o levantamento de campo. Dessa forma, esta pesquisa busca compreender e analisar a
situacdo do direito a educacdo de alunos com TEA na rede publica municipal de Imperatriz,
levando em consideracao seu historico, os avangos, desafios enfrentados e as medidas adotadas
durante o periodo de pandemia do COVID-19.

Palavras-chave: transtorno do espectro autista. Direito a educacdo. Igualdade material.



ABSTRACT

The present work addresses the theme of the right to education of people with Autistic Spectrum
Disorder (ASD) in the municipal education network of Imperatriz/MA. Its justification is based
on the remaining challenges, despite progress in guaranteeing this right in the municipal public
network. The objective of this investigation is to analyze the obstacles faced to guarantee access
to education for students with ASD, including during the period of the COVID-19 pandemic.
This analysis is based on the perspective of the Federal Constitution, the Berenice Piana Law,
the Brazilian Law of Inclusion of the Person and other normative devices related to the theme.
An assessment of the effectiveness of legislation in the practical context of education was
carried out, examining the challenges encountered and the measures adopted by the Municipal
Public Power to promote inclusive education, both in common periods and during the health
emergency situation that started in 2020. , a literature review and field research were conducted,
using a semi-structured questionnaire applied to the coordination of the Sector for Inclusion
and Attention to Diversity (SIADI). As for the methodology, a qualitative approach was
adopted, using the deductive method. The procedure used was the field survey. In this way, this
research seeks to understand and analyze the situation of the right to education of students with
ASD in the municipal public network of Imperatriz, taking into account its history, the
challenges faced and the measures adopted during the period of the COVID-19 pandemic.

Keywords: autistic spectrum disorder. Right to education. Material equality.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa versa sobre a tematica do direito a educacdo das pessoas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na rede de ensino municipal de Imperatriz, no estado do Maranh&o.
Esse assunto é de extrema importancia, uma vez que o direito a educacdo é considerado um
direito social garantido pela Constituicdo Federal para todos os cidaddos. No entanto, quando
se trata dos individuos com TEA, tem sido evidente a ineficacia desse dispositivo
constitucional, devido a discriminacdo, falta de suporte educacional especializado e falta de
preparo dos professores nas salas de aula regulares. Infelizmente, o direito & educagdo das
pessoas com TEA tem sido prejudicado, especialmente com a interrup¢do da rotina escolar e a
impossibilidade de oferecer aulas presenciais durante periodo de emergéncia em decorréncia
do Covid-19. Essas caréncias ndo foram suplantadas pela rede municipal de ensino.

Observa-se que essa questdo tem raizes na histdria da sociedade brasileira, na qual os
alunos com transtorno do espectro autista foram marginalizados do sistema educacional,
guando nédo excluidos de maneira total, sequer oferecendo matricula, o fez parcialmente, ao
direcionar esses alunos para turmas especiais segregadas dos outros alunos sem deficiéncia.
Portanto, é de extrema importancia persistir no estudo desse tema, considerando que problemas
do passado ainda estdo presentes, em razdo de que esse direito ainda ndo é garantido em sua
totalidade. A igualdade no tratamento das pessoas em todos os aspectos ainda ndo é aplicada
em sua materialidade a as pessoas com TEA.

Acerca do presente tema, é importante apresentar um breve contexto. O direito a
educacao das pessoas com TEA ndo se restringe apenas a introdugdo desse sujeito na escola
regular, visto que, os alunos neuroatipicos possuem peculiaridades que precisam ser sanadas
por meio de intervencBes e metodologias especificas para o pleno desenvolvimento
educacional. Com o fim de delimitar o tema desta pesquisa, propde-se abordar um itineréario
pela educacdo inclusiva de pessoas com transtorno do espectro autista na rede pablica de ensino
de Imperatriz/MA.

O recorte acima apresentado serd importante para melhor compreender o fenémeno.
visando evitar, assim, analises generalistas e 0 estudo aprofundado de um objeto especifico.

Com base nessa breve explicacdo, torna-se evidente a existéncia de incertezas que
cercam o tema em questdo. Uma questdo importante que surge é a avaliacdo dos avangos
alcancados em relacdo ao direito a educacdo de individuos com autismo na rede puablica

municipal de Imperatriz. Além disso, € preciso identificar os obstaculos ainda presentes e
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compreender como esse direito foi afetado pela situacdo de emergéncia decorrente da pandemia
de COVID-19.

O problema discutido no presente trabalho surge devido a discriminacdo, a falta de
suporte educacional especializado, a falta de preparo dos professores nas salas de aula regulares,
a ineficiéncia dos 6rgaos publicos e a politica publica com resultados limitados. As principais
vitimas afetadas por essa casuistica sdo os individuos com transtorno do espectro autista.

E possivel perceber alguns desdobramentos juridicos em torno dessa questdo, como a
necessidade de criacdo de leis especificas para reafirmar os direitos fundamentais das pessoas
com TEA, disputas legais para garantir a prestacao de ensino a esses alunos ou para garantir 0s
recursos necessarios para sua inclusdo quando se pleiteia, por exemplo, o direito a atendimento
especializado.

Diante do problema de pesquisa levantado, surge a seguinte hipétese: os alunos com
autismo enfrentam constantes desafios para acessar o direito a educacdo, e essa situacao se
agravou durante o periodo da pandemia devido a falta de articulagdo por parte do poder publico
municipal, da equipe pedagdgica e das familias, o que contribuiu para viola¢bes do direito a
educacdo. Essa hipotese é fundamentada pela recente historia da educacéo inclusiva, ndo apenas
no Brasil, mas especialmente no ensino publico oferecido pelo municipio de Imperatriz. Até
alguns anos atras, a oferta de matricula aos alunos com autismo, era realizada de forma
segregada, predominantemente em salas separadas exclusivamente para pessoas com
deficiéncia.

Para fornecer uma explicacdo mais clara, € importante destacar que o direito a educacéo
¢ garantido pela Constituicdo Federal como um direito social essencial para mitigar
desigualdades. Nesse sentido, é dever do Estado assegurar o direito a educacdo, conforme
estabelecido no artigo 205 da Constituicdo, que prevé a obrigacdo de fornecer esse direito a
todos. O direito a educacdo, como um dever do Estado, deve ser prestado a toda a populacéo, e
um sistema educacional deve ser articulado para atender a pluralidade e diversidade que
compdem o Estado Democratico de Direito, em conformidade com o principio da igualdade.

A igualdade mencionada no artigo 5° da Constituicdo refere-se a igualdade formal, ou
seja, & igualdade estabelecida na legislagdo, sem necessariamente refletir sua concretiza¢do na
pratica. Nesse sentido, o jurista e doutrinador Pedro Lenza (2020) destaca a importancia de
buscar ndo apenas essa igualdade formal aparente, consagrada no liberalismo classico, mas

principalmente a igualdade material. Portanto, é necessario desenvolver politicas publicas
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educacionais que afirmem a previsdo constitucional de igualdade no que diz respeito ao direito
a educagcéo.

Além disso, para alcancar a igualdade formal, é necessario reconhecer as problematicas
sociais que levaram a desigualdade na sociedade e corrigi-las. Esse reconhecimento leva tanto
o0 poder legislativo, por meio da criacdo de leis especificas, quanto as institui¢des e a sociedade
em geral a agir para superar tais desigualdades.

Nesse sentido, foram publicadas algumas leis que representaram verdadeiros 0s marcos
legais para garantir o direito a educacdo dos estudantes com TEA, como a Lei Berenice Piana
(Lei Federal n° 12.764), a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei Federal n°
13.146), a Lei Romeo Mion (Lei Federal n°® 13.977) e outras que serdo discutidas em maior
detalhe ao longo deste trabalho.

Com isso, pode-se perceber qual serd o ponto de partida da presente pesquisa e aonde
se pretende chegar.

Acerca dos objetivos, este trabalho tem como o objetivo principal, examinar oS
progressos realizados e os desafios persistentes que acerca do direito a educacao de alunos com
Transtorno do Espectro Autista na rede municipal de ensino em Imperatriz. Além disso,
também seré abordado de forma sucinta o impacto do periodo da pandemia do COVID-19 nesse
contexto.

Para alcancar esse objetivo, a pesquisa se concentra nos seguintes objetivos especificos:
explorar as normas que estabelecem metodologias de ensino especificas para estudantes com
TEA,; analisar o direito a educacdo do publico-alvo com base na Constituicdo Federal e no
principio da igualdade material, bem como nas leis como a Lei Berenice Piana, a Lei Brasileira
de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia e a Lei Romeo Mion, entre outras; verificar a eficacia
dessas legislacdes no contexto pratico da educacdo publica municipal; examinar os desafios
encontrados e as medidas adotadas pelo Poder Publico Municipal para oferecer uma educacao
inclusiva durante o periodo pandémico.

Ressalta-se que os objetivos elencados acima serdo utilizados para a composicao dos
capitulos e subcapitulos desta monografia.

Esta pesquisa foi conduzida por meio de uma revisdo da literatura e de pesquisa de
campo, envolvendo a coleta de informacges relevantes. Buscou-se apoio tedrico em artigos
cientificos, teses, dissertacOes e livros doutrinarios sobre o tema em questéo.

No que se refere & legislacdo utilizada, foram considerados documentos como a

Constituicdo Federal, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a Lei Berenice Piana (Lei Federal
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n°® 12.764), a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei Federal n® 13.146), a
Lei Romeo Mion (Lei Federal n° 13.977), entre outras normas pertinentes.

Quanto a metodologia adotada, foi escolhida a pesquisa qualitativa como tipo de
pesquisa. Em relacdo ao método de abordagem, utilizou-se o método dedutivo. Por fim, o
método de procedimento empregado foi o levantamento de campo. Esse método revelou-se
apropriado, pois buscou-se, junto & coordenagdo do SIADI - Setor de Inclusdo e Atengdo a
Diversidade da Rede Municipal de Ensino de Imperatriz/MA, informacGes por meio de
questionarios semiestruturados e analise documental, com intuito de compreender o historico
da educacdo de alunos com transtorno do espectro autista no municipio, as politicas adotadas,
0s avancos e os desafios enfrentados.

Esta pesquisa foi estruturada em trés partes distintas, da seguinte forma. O primeiro
capitulo abordara sobre o transtorno do espectro autista e sua forma de diagndstico, passando
pelo enfoque dos niveis de apoio necessarios. No segundo capitulo, o objetivo sera discutir
sobre o direito a educacédo das pessoas com TEA do ponto de vista constitucional e do principio
da igualdade material, além de breves aspectos jurisprudenciais. No terceiro capitulo, o foco

sera em torno das discussdes dos resultados da pesquisa.
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2 TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo do desenvolvimento
neuroldgico que se caracteriza por um desenvolvimento atipico, apresentando sintomas
comportamentais, dificuldades na comunicacao e interacdo social, comportamentos repetitivos
e estereotipados, além de um possivel foco limitado de interesses e atividades.

Com base em um estudo recente divulgado em 2022 pelo Centers for Disease Control
and Prevention — CDC, nos Estados Unidos, foi observada uma prevaléncia maior de
diagnosticos de Transtorno do Espectro Autista (TEA) em individuos do sexo masculino. Além
disso, também foi constatado que individuos do sexo feminino apresentam maior probabilidade
de apresentar deficiéncia intelectual como um sintoma do TEA. Essa diferenca de
manifestacdes pode dificultar o diagnostico, especialmente quando associada a niveis variados
de desafios sociais e de comunicacao, evidenciando a necessidade de uma perspectiva de género
em relagdo ao transtorno.

Além disso, importante destacar que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma
condig&o caracterizada por uma ampla gama de manifestagdes, 0 que torna os sinais de alerta
do neurodesenvolvimento da crianca bastante diversos. Geralmente, os sintomas do TEA sdo
percebidos durante a primeira infancia, por volta dos trés anos de idade, quando ha uma falta
de desenvolvimento da fala ou interacdo social, além de comportamentos repetitivos, entre
outros sinais que podem estar presentes. Nesse sentido, a atengdo aos sintomas e a busca de
apoio profissional adequado para auxiliar no diagnostico é fundamental.

Quanto a etiologia do Transtorno do Espectro Autista (TEA), os profissionais ainda ndo
possuem conhecimento completo, ndo havendo apenas uma Unica causa identificavel e objetiva.
Atualmente, acredita-se que uma combinacao de fatores genéticos e ambientais possa contribuir
para o desenvolvimento do TEA. Devido a falta de um fator biol6gico especifico que determine
sua causa, ndo existem exames ou testes laboratoriais que sejam suficientes para diagnosticar o
TEA. Por esse motivo, semelhante a maioria das condi¢Ges de saude mental, o diagnostico do
TEA ¢ baseado em uma avaliacao clinica abrangente que leva em consideracdo os sintomas,
comportamentos e padrdes de desenvolvimento da pessoa em questao.

Atualmente, em ambito internacional, sdo utilizados dois manuais para diagnéstico do
transtorno do espectro autista, o CID (Classificacdo Internacional de Doencgas) e o DSM
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders). Além disso, existem também algumas
escalas padronizadas para o diagnostico e rastreamento do autismo, entretanto, seu uso requer

que os profissionais possuam treinamento e qualificacdo especifica.
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O CID-10 é o manual adotado no Brasil, sendo utilizado principalmente pelo Sistema
Unico de Satide (SUS). Esse codigo abrange todas as doengas, incluindo doencas mentais, e foi
desenvolvido pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

O CID-10 é a (Classificacdo Internacional de Doencas) e o nimero 10 indica a verséo,
ou seja, este codigo foi atualizado e revisado 10 vezes, onde descreve o conceito de Transtornos
Globais do Desenvolvimento como:

[...] grupo de transtornos caracterizados por alteragdes qualitativas das interacdes
sociais reciprocas e modalidades de comunicacdo e por um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Estas anomalias qualitativas constituem
uma caracteristica global do funcionamento do sujeito, em todas as ocasides (Kamp-
becker, 2010, p. 15)

O Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM) tornou-se uma das
ferramentas mais comumente usadas no diagnostico do autismo. O DSM ¢é publicado e
divulgado pela Associacdo Americana de Psiquiatria desde 1952 propondo padrfes que ajudem
a uniformizar o diagnostico de doengas mentais.

A versdao mais recente do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais foi
lancada em maio de 2012, qual seja, a quinta edicdo do DSM, sendo introduzida mudancas
substanciais, incluindo novos métodos de diagnostico e mudancas nos nomes de doengas e
condicdes existentes. Com esse manual, 0 autismo, assim como a Sindrome de Asperger, foi
incorporado em um novo termo médico e geral, o transtorno do espectro autista, sendo
considerada a Sindrome de Asperger o grau mais leve do autismo.

Destarte, 0 diagnéstico dos pacientes com TEA passou a ser com base no grau de
comprometimento. Para definir sua gravidade, dois aspectos principais passaram a ser
considerados: comunicacdo social e comportamentos restritos e repetitivos. Diante das
mudancas incorporadas, o diagndstico se tornou bem mais completo, seguindo os seguintes
critérios:

A. Déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em
maultiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por
historia prévia (os exemplos sdo apenas ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o
texto): 1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de
abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma conversa normal a
compartilhamento reduzido de interesses, emoc6es ou afeto, a dificuldade para
iniciar ou responder a interagBes sociais. 2. Déficits nos comportamentos
comunicativos ndo verbais usados para interacdo social, variando, por exemplo,
de comunicacdo verbal e ndo verbal pouco integrada a anormalidade no contato
visual e linguagem corporal ou déficits na compreenséo e uso gestos, a auséncia
total de expressdes faciais e comunicagdo ndo verbal. 3. Déficits para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos, variando, por exemplo, de
dificuldade em ajustar o comportamento para se adequar a contextos sociais
diversos a dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer
amigos, a auséncia de interesse por pares. Especificar a gravidade atual: A
gravidade baseia-se em prejuizos na comunicacdo social e em padrdes de

15



comportamento restritos e repetitivos (ver Tabela 2). B. Padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme manifestado
por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por histéria prévia (os
exemplos sdo apenas ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o texto): 1. Movimentos
motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos (p. ex., estereotipias
motoras simples, alinhar brinquedos ou girar objetos, ecolalia, frases
idiossincréticas). 2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a rotinas ou
padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal (p. ex., sofrimento
extremo em relacdo a pequenas mudangas, dificuldades com transicdes, padrdes
rigidos de pensamento, rituais de saudacdo, necessidade de fazer o mesmo
caminho ou ingerir os mesmos alimentos diariamente). 3. Interesses fixos e
altamente restritos que sdo anormais em intensidade ou foco (p. ex., forte apego
a ou preocupacao com objetos incomuns, interesses excessivamente circunscritos
ou perseverativos). 4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou
interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente (p. ex., indiferenca
aparente a dor/temperatura, reacdo contraria a sons ou texturas especificas,
cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinacdo visual por luzes ou
movimento). Especificar a gravidade atual: A gravidade baseia-se em prejuizos
na comunicacdo social e em padrdes restritos ou repetitivos de comportamento
(ver Tabela 2). C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo
do desenvolvimento (mas podem néo se tornar plenamente manifestos até que as
demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser mascarados
por estratégias aprendidas mais tarde na vida). D. Os sintomas causam prejuizo
clinicamente significativo no funcionamento social, profissional ou em outras
areas importantes da vida do individuo no presente. E. Essas perturba¢des ndo
sdo mais bem explicadas por deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual) ou por atraso global do desenvolvimento.
Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista costumam ser
comorbidos; para fazer o diagnéstico da comorbidade de transtorno do espectro
autista e deficiéncia intelectual, a comunicacdo social deve estar abaixo do
esperado para o nivel geral do desenvolvimento. (DSM-5, 2014, p. 94-95)

Verifica-se, portanto, que o nivel de comprometimento, comunicacdo social e
comportamentos restritos e repetitivos, sdo a principal base para determinar o nivel de gravidade
para o0 Transtorno do espectro autista, inclusive, apontando o grau de apoio necessario que a

pessoa com TEA ira demandar. Sendo vejamos:

Nivel 3 “Exigindo apoio muito substancial” Comunicagdo social: Déficits graves nas
habilidades de comunicacéo social verbal e ndo verbal causam prejuizos graves de
funcionamento, grande limitacdo em dar inicio a interagdes sociais e res- posta
minima a aberturas sociais que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa com fala
inteligivel de poucas palavras que raramente inicia as interag@es e, quando o faz, tem
abordagens incomuns apenas para satisfazer as necessidades e reage somente a
abordagens sociais muito diretas.

Comportamentos restritos e repetitivos: Inflexibilidade de comportamento, extrema
dificuldade em lidar com a mudanca ou outros comportamentos restritos/repetitivos
interfere acentuadamente no funcionamento em todas as esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para mudar o foco ou as acdes.

Nivel 2 “Exigindo apoio substancial” Comunicagdo social: Déficits graves nas
habilidades de comunicacao social verbal e ndo verbal; prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de apoio; limitagdo em dar inicio a interagdes sociais e resposta
reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem de outros. Por exemplo, uma
pessoa que fala frases simples, cuja interacdo se limita a interesses especiais reduzidos
e que apresenta comunicagdo ndo verbal acentuadamente estranha. Comportamentos
restritos e repetitivos: Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de lidar com a
mudanca ou outros comportamentos restritos/repetitivos aparecem com frequéncia
suficiente para serem 6bvios ao observador casual e interferem no funcionamento em
uma variedade de contextos. Sofrimento e/ou dificuldade de mudar o foco ou as acdes.
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Nivel 1 “Exigindo apoio” Comunica¢io social: Na auséncia de apoio, déficits na
comunicagdo social causam prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar interacdes
sociais e exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso a aberturas sociais dos
outros. Pode parecer apresentar interesse reduzido por interagdes sociais. Por
exemplo, uma pessoa que consegue falar frases completas e envolver-se na
comunicacdo, embora apresente falhas na conversacdo com 0s outros e cujas
tentativas de fazer amizades s80 estranhas e comumente malsucedidas.
Comportamentos restritos e repetitivos: Inflexibilidade de comportamento causa
interferéncia significativa no funcionamento em um ou mais contextos. Dificuldade
em trocar de atividade. Problemas para organizacédo e planejamento sdo obstaculos a
independéncia. (DSM-5, 2014, p. 96)

A compreensdo do funcionamento do diagnostico é fundamental para as intervengdes
necessarias para o tratamento da pessoa com TEA. A partir da identificacdo do nivel de
gravidade, serd adotado um tratamento para melhora da interacdo social, fala, dentre outros. O
diagnostico precoce, aliado ao tratamento, corrobora para dirimir as consequéncias funcionais
do transtorno do espectro autista que afetam o desenvolvimento e aprendizagem do individuo,

respaldando os profissionais em sua atuacéo, inclusive no meio educacional.

3 PERSPECTIVA NORMATIVA ACERCA DA EDUCACAO DE PESSOAS COM
TEA

3.1 Historico da legislacao da educacéo inclusiva no Brasil

O direito a educacdo nem sempre foi um direito previsto legalmente a todos. Durante a
historia, para diversos grupos a educacao se equivaleria a uma benesse, esta, negada aos menos
favorecidos economicamente e socialmente, as mulheres, as pessoas com deficiéncia, dentre
outros grupos vulneraveis. A exclusdo de certos grupos era legitimada pela ordem social, que
reverberava no &mbito educacional.

Apdbs avancos legais, e a democratizacdo de acesso ao ensino, uma nova dicotomia
passou a ser discutida, a dualidade da inclusdo/exclusé&o, quando, embora haja uma previséo
legal, ainda perdura a exclusdo no ambiente escolar dos grupos historicamente postos a
margem.

Com a mudanca de paradigmas e o fortalecimento dos direitos humanos no pés segunda
guerra mundial e a edificacdo da cidadania enquanto componente fundamental para um pais, 0
reconhecimento das diferengas, a pluralidade e a participacdo de sujeitos, passou a ser
pressuposto intrinseco de um Estado democréatico (Chaui, 1997).

Diante disso, o direito a educacdo passou a ser visto ndo apenas como a garantia da
matricula em uma escola regular, mostrou-se necessario também a garantia da permanéncia do

individuo na escola, bem como seu pleno desenvolvimento para a vida em sociedade.
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No que concerne as pessoas com transtorno do espectro autista, os percal¢os sdo ainda
maiores. O poder legislativo, enquanto representante do povo, no decorrer da histéria
reconheceu a necessidade da criacéo de leis especificas a esse publico. Ocorre que, para tratar
do historico das leis que promovem o direito a educacéo das pessoas com TEA, além de outros
direitos basicos, atrelado esté a evolugdo das leis e marcos historicos referentes a educacao de
pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, a primeira instituicao destinada as pessoas com deficiéncia no Brasil, foi
idealizada no periodo Imperial em 1854, o Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto
Benjamin Constant — IBC. Posteriormente, em 1857, foi criado o Instituto dos Surdos Mudos,
atualmente denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES. Ambas as
institui¢des estavam localizadas no Rio de Janeiro, ¢ deram inicio a chamada “educagao
especial” no Brasil, embrido da atual educacao inclusiva.

Apos a virada do século, em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE, com o objetivo de prestar atendimento educacional especializado
em salde, atendimento social, dentre outros. Com o passar dos anos as APAES foram se
expandido para mais estados do Brasil, chegando inclusive a Imperatriz/MA, sendo fundada
em Assembleia realizada em oito (08) de janeiro (01) de Mil novecentos e setenta e oito (1978),
hodiernamente, ainda em funcionamento, compondo a estrutura de atendimento educacional
especializado no Municipio.

A partir de 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou a ser
fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN,
Lei n® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo. A inclusao dos alunos
com deficiéncia no ambiente escolar seria preferencialmente dentro do sistema geral de ensino,
ou seja, matricula em sala regular, contudo, sem previsao de um profissional especializado para
atendimento ou exclusdo da segregacdo educacional por meio das escolas especiais.

A Lei n®5.692 de 1971 modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1961 ao estabelecer a noc¢do de "tratamento especial™ para estudantes com deficiéncias fisicas,
mentais e aqueles que estavam significativamente atrasados em relacdo a idade regular de
matricula, além dos alunos superdotados. No entanto, ndo apresentou um sistema educacional
adequado para atender as necessidades particulares dos alunos, o que favoreceu a criagdo de
escolas separadas para aqueles reconhecidos "regulares” e "especiais”, provocando um cenario

infausto de segregacéo no sistema de ensino.

18



No ano de 1973, o Ministério da Educagdo (MEC) instituiu o Centro Nacional de
Educacédo Especial - CENESP, com o objetivo de gerenciar a educagédo especial no Brasil. No
entanto, as iniciativas direcionadas as pessoas com deficiéncia eram inspiradas em uma
perspectiva de integracdo, em vez de inclusdo, consistindo principalmente em campanhas
assistenciais e acdes minguadas do Estado

Nesse periodo, as politicas educacionais ndo tinham carater universal, ainda sendo o
direito a educacdo para poucos, quica, havia a garantia em amplitude as pessoas com
deficiéncia, logo, a educacgéo para pessoas com TEA ainda possuia carater excepcional tanto na
Otica formal quanto material. Somente com a Constituicdo Federal de 1988 o tratamento
igualitario a todos passou a ser previsto “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagido” (Brasil, 1988).

A promulgacdo da Constituicdo de 1988 reinaugurou um panorama democratico no pais,
possuindo como um de seus fundamentos a dignidade da pessoa humana (Brasil, 1988).
Enquanto Estado Democratico de Direito, é essencial estabelecer no texto constitucional um rol
de direitos fundamentais e garantias sociais capazes de respaldar o fundamento previsto no art.
1, inciso 1lI.

Nesse sentido, a Carta Magna, no seu art. 6°, garante como um dos direitos sociais, 0
direito a educacdo. Assim sendo, define em seu artigo 205, a educacdo como um direito de
todos, sem exclusdo, tendo como proposito o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Preve ainda, no seu artigo 206, inciso I, a “igualdade
de condicgdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino ¢
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, inciso I11), demonstrando que o Estado
Brasileiro reconhece que o direito a educacdo vai além da garantia da matricula, a promocao de
igualdades de condicdes e adocdo de politicas educacionais que assegurem a permanéncia na
escola para o pleno desenvolvimento da pessoa com TEA, é objetivo que se impde.

Em consonancia, o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, em
seu artigo 55, corrobora os dispositivos constitucionais ao afirmar o direito a educacdo as
criangas e adolescentes e determinar que “os pais ou responsaveis t€ém a obrigacao de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”, refor¢gando o carater obrigatério e essencial
do ensino. Outrossim, ainda na década de noventa, documentos internacionais como a
Declaragdo Mundial de Educacédo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994)

passaram a influenciar a formulacéo das politicas publicas da educacéo inclusiva no Brasil.
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N&o obstante, a evolucédo legal ndo se sucedeu de maneira continua. Como predicéao de
retrocesso na evolucgdo da legislacédo e das politicas publicas da educagéo inclusiva no Brasil,
em 1994 foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, apresentando os conceitos de

classe comum e classe especial. A primeira trata-se de um:

ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, nos quais também estdo matriculados,
em processo de integracdo instrucional, os portadores de necessidades especiais que
possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais. (Brasil,
1994, p. 18)

Tal previsdo condicionava 0 acesso as classes regulares somente aqueles que se
encaixassem no programa de ensino comum. Aos alunos com TEA em grau 3, por exemplo,
em que ha a necessidade de apoio substancial e metodologias especificas, restaria a classe
especial, direcionada apenas a alunos com deficiéncia, demonstrando um verdadeiro apartheid
no ensino.

Com efeito, o carater segregacionista e excludente se fazia presente na previsdo de

escolas especiais, conceituadas como:

Instituicdo especializada, destinada a prestar atendimento psicopedagégico a
educandos portadores de deficiéncias e de condutas tipicas, onde sdo desenvolvidos e
utilizados, por profissionais qualificados, curriculos adaptados, programas e
procedimentos metodoldgicos diferenciados, apoiados em equipamentos e materiais
didaticos especificos. (MEC/SEESP, 1994, p. 20)

A temética de natureza integracionista ressurgiu em 2020, quando o entdo presidente,
Jair Messias Bolsonaro, assinou o decreto n. 10.502 de setembro de 2020, que instituiu a
Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida, revogada pelo Decreto n® 11.370, de 2023. O decreto previa escolas especializadas, o que
gerou temor aos especialistas e até de Organiza¢es Internacionais, como Human Rights Watch,
de que a previsdo estimulasse uma educacdo segregacionista. O episdédio demonstra que o
direito a educacdo de pessoas com TEA ndo é um tema acabado.

Em prosseguimento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - Lei n°
9.394/96, em seu artigo 58, atualmente em vigor, define como educagdo especial “a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.

Conquanto, h4d um dispositivo dubitavel, o §2, do artigo 58, que prevé o “atendimento
educacional feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das
condicBes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular”. Na atualidade, com o vigor de outras legislagdes, a prescri¢do normativa tem

pouco efeito.
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Medular, a LDB em seu artigo 59, estatui que os sistemas de ensino assegurardo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; 111 — professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; 1V — educacéo
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercéo no
trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Trés anos depois, 0 Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n°. 7.853/89, versou sobre
a politica nacional de integracao da pessoa com deficiéncia, definindo a educacao especial como
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e enfatizou a oferta
complementar da educacéo especial a aprendizagem regular.

Em continuidade as mudancgas normativas, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educagdo Baésica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, atribuiu aos
sistemas de ensino o dever de matricular todos os alunos, concernente as escolas desenvolver a
organizacdo para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais e
assegurar integralmente as condi¢fes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos
os alunos (MEC/SEESP, 2001).

Virado o século, uma legislacao federal passaria a ter em seu interior os ideais de uma
educacdo inclusiva e ndo mais integrativa, preconizando a diversidade no ensino. O Plano
Nacional de Educacdo - PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande avango que a década
da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”, propondo uma escola “integradora, inclusiva, aberta a
diversidade dos alunos, no que a participa¢do da comunidade ¢ fator essencial”.

Em 2001, o Estado Brasileiro, ratificou em ambito normativo, ao promulgar a
Convencdo da Guatemala (1999), por meio do Decreto n° 3.956/2001, a igualdade entre as
pessoas com deficiéncia e as pessoas sem deficiéncia, atribuindo as primeiras 0s mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, ratificando a igual formal
prevista na Constituicdo, no entanto, ainda ndo concretizada no campo material. Além disso,
previu a discriminagdo com base na deficiéncia, a conceituando-a como toda diferenciacéo ou
exclusdo que possa obstar ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades

fundamentais.
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Transcorrido trés anos, o Ministério Publico Federal divulga o documento “O Acesso
de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” demonstrando o
compromisso “com a garantia do acesso e permanéncia de todas as criancas na escola” (2004,
p. 03). O documento possui como objetivo principal a “efetivagdo de uma politica nacional de
educacdo inclusiva fundamentada na ideia de uma sociedade que reconhece e valoriza a
diversidade” (2004, p. 03).

Outro marco legal para a garantia da dignidade da pessoa com deficiéncia trata-se da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada pela Organizacdo das
Nacbes Unidas (ONU) em 2006. No ordenamento juridico brasileiro a convencao foi aprovada
nos termos 8 3° do art. 5° da Constituicdo Federal, passando a ter status de norma constitucional,
por meio do Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009. O artigo 24 da referida convencéo
estabelece que, o Brasil, enquanto Estado signatario, devera reconhecer o direito a educacéo as
pessoas com deficiéncia, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
objetivando:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e auto-
estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana; b) O méaximo
desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da criatividade das
pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais; c)
A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre
(ONU, 2006, p. 28).

Para o alcance dos objetivos tragados, o Brasil comprometeu-se que:

as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacao de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino primario gratuito e compulsorio ou do ensino secundario, sob alegacéo de
deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condicBes com as demais pessoas na comunidade em que vivem; c¢) Adaptacdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas; d)
As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no dmbito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; e) Medidas de
apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem
o0 desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena.
3.0s Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade de
adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as
pessoas com deficiéncia sua plena e igual participacdo no sistema de ensino e na
vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomardo medidas apropriadas
(...) (ONU, 20086, p. 28).

As metas destinam-se a promocéo do direito a educagéo das pessoas com deficiéncia. No
caso das pessoas com TEA, leis subsequentes e sua aplicacéo efetiva tém o propdsito de garantir
0 pleno desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com Transtorno do Espectro Autista,
assegurando sua participacdo igualitaria no sistema educacional e na sociedade como um todo.
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Para alcangar esse objetivo, foram necessarias mudangas ndo apenas na estrutura fisica das
escolas, mas também na capacitagdo do corpo docente para atender aos alunos com
metodologias educacionais voltadas ao publico-alvo.

Nesse contexto, o Plano de Desenvolvimento da Educacéo - PDE, langado em 2007, teve
como objetivo promover o direito a educagdo das pessoas com deficiéncia. No escopo desse
direito, o plano visou a promocdo da acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais (SRM) e a formacdo docente para o
atendimento educacional especializado.

Simultaneamente, o decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, que trata da implementagéo
do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, estabelece a colaboragéo entre a Uniédo
Federal, os municipios, o Distrito Federal e os estados, juntamente com a participacdo das
familias e da comunidade. Esse decreto busca aprimorar a qualidade da educacéo basica por
meio de programas e acOes de assisténcia técnica e financeira.

Em seu artigo 2, uma de suas diretrizes é "garantir 0 acesso e a permanéncia das pessoas
com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas™”. 1sso tem como objetivo fortalecer a educacédo
inclusiva, rompendo com a visdo obsoleta e dicotdmica entre a educagéo regular e a educagéo
especial. Nesse diapasao, em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educagéo Inclusiva, foi introduzida com o objetivo de:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sisteas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicacbes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (2008, p. 14)

Antecipando, de forma mais precisa e especifica, as pessoas com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) como beneficiarias da educacédo inclusiva, esse avanco notavel
reflete a luta pela necessidade de contextualizar as pessoas com deficiéncia, reconhecendo que
elas ndo podem ser generalizadas sob um Unico termo ou quadro de deficiéncia. Cada individuo
possui especificidades que devem ser consideradas para garantir efetivamente o direito a
educacdo, indo além da simples matricula e visando ao pleno desenvolvimento educacional do

sujeito com TEA.
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As diretrizes conjecturadas na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, representam um marco histérico no Brasil ao formalizar um sistema
educacional capaz de construir as bases necessarias para o desenvolvimento do conhecimento
e o pleno crescimento das pessoas com TEA.

Para isso, o Decreto n®6.571 de 17 de setembro de 2008, que disp6e sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o parégrafo unico do art. 60 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007,
foi de significativa importancia, ao estabelecer a forma de funcionamento e oferta do
atendimento educacional especializado nos Estados, do Distrito Federal e Municipios,

determinando no seu artigo 3:

| - implantacdo de salas de recursos multifuncionais; 1l - formacéo continuada de
professores para o atendimento educacional especializado; 111 - formac&o de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para a educagéo inclusiva; IV - adequacéo
arquiteténica de prédios escolares para acessibilidade;
V - elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e VI - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas institui¢Bes
federais de educag&o superior (Brasil, 2008).

Ademais, a Resolucdo CNE/CEB N °. 4, instituiu a diretrizes operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, na modalidade Educacgio

Especial, com imperativo de:

os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos (MEC, 2009, p. 1)

O atendimento educacional especializado é de carater complementar, a ser realizado no
turno inverso ao do ensino regular, observando as necessidades do aluno, com objetivo de
desenvolvimento integral de suas capacidades.

Ainda, em marco historico e legal do direito a educacdo de pessoas com TEA, foi
instituido em 2012, a Politica Nacional de Protecéo aos Direitos das Pessoas com Transtornos
do Espectro Autista, por meio da publicacdo da Lei 12. 764/2012 — Lei Berenice Piana, que
estabeleceu, dentre outros direitos das pessoas com autismo, em seu artigo 3, V, alinea “a” o
acesso a educacgdo e ao ensino profissionalizante. Além disso, a legislacdo também define as
pessoas com transtorno do espectro do autista como pessoas com deficiéncia, passando a serem
incluidos, para todos os fins, em todos os direitos e garantias previstos as pessoas com

deficiéncia em outros dispositivos legais.
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Essa mudanga é importante porque, como apontado, permite inclusdo de pessoas com
transtorno do espectro do autismo em leis particulares as pessoas com deficiéncia, como as
diversas leis mencionadas no presente trabalho, assim como em normas internacionais das quais
o0 Brasil é signatario, como a Convencéo das Nac¢des Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, ampliando a gama de protec¢do juridica as pessoas com autismo, OFERECENDO
sustentacdo legal para o pleito do direito subjetivo a educacdo na esfera judicial em eventual
negativa ou negligéncia.

Por fim, em 8 de janeiro de 2020, foi aprovada a Lei n® 13.977, também conhecida como
Lei Romeu Mion, que promoveu alteracGes na Lei n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012 (Lei
Berenice Piana) e na Lei n® 9.265 de 12 de fevereiro de 1996. Essa lei estabeleceu a criagéo da
Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea) e abordou
outras medidas com o objetivo de garantir atencdo abrangente, pronto atendimento e prioridade
no acesso a servigos publicos e privados, especialmente nas areas de saude, educacdo e
assisténcia social (Brasil, 2020).

3.2 Constituicao Federal e o principio da igualdade e material

A Constituicdo Federal de 1988 prevé em seu titulo I1, os direitos e garantias fundamentais,
que sdo direitos que objetivam a garantia do minimo necessario para que o individuo viva com
dignidade. A titulo estrutural, os direitos e garantias fundamentais foram distribuidos em cinco capitulos:
direitos individuais e coletivos, direitos sociais, nacionalidade, direitos politicos e partidos politicos.

Nesse sentido, impOe-se destacar que para compreensdo da incorporacao de tais direitos na lei
méaxima do ordenamento juridico brasileiro, faz-se necessario o entendimento da teoria desenvolvida
pelo jurista Karel VVasak sobre as gerac6es ou dimens6es dos direitos fundamentais (Marmelstein, 2008)

O jurista versa que a evolucdo das dimensbes dos direitos e garantias fundamentais se
desenvolveram a partir das premissas compartilhadas pela revolugdo francesa, organizando-se da
seguinte maneira:

a) primeira geragdo dos direitos seria a dos direitos civis e politicos, fundamentados
na liberdade (liberté), que tiveram origem com as revolugdes burguesas; b) a segunda
geracéo, por sua vez, seria a dos direitos econdémicos, sociais e culturais, baseados na
igualdade (égalité), impulsionada pela Revolucéo Industrial e pelos problemas sociais
por ela causados; c) por fim, a Gltima geracédo seria a dos direitos de solidariedade, em
especial o direito ao desenvolvimento, a paz e ao meio ambiente, coroando a triade
com a fraternidade (fraternité), que ganhou forca apds a Segunda Guerra Mundial,
especialmente apds a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948
(Marmelstein, 2008, p. 42)

Nesse contexto, de acordo com a teoria, versa Alexandrino (2017) que os direitos

fundamentais da primeira dimensdo tem seu surgimento ligado a necessidade de se impor
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limites e freios ao poder estatal, com intuito de preservacédo das liberdades individuais, sendo
chamados de direitos negativos, posto, o dever de ndo intervencgéo estatal.

Quanto aos direitos de segunda dimensdo, os intitulados direitos sociais, demandam
acOes positivas do Estado para que eles se concretizassem, ou seja, ndo haveria a sua realizagédo
apenas com a inércia do Estado em relacdo aos direitos individuais de primeira dimensdo, mas
somente com acOes efetivas, 0 que geraria custos e despesas para a populagdo, posto que a
liberdade acabou por gerar desigualdades sociais (Marmelstein, 2008)

Diante disso, depreende-se que o direito a educacao é um direito e garantia fundamental,
pertencente a segunda dimenséo e incorporada como um direito social pela Constitui¢do Federal
promulgada em 1988, em seu o art. 6.°, que prevé, na redacdo dada pelas Emendas
Constitucionais ns. 26/2000, 64/2010 e 90/2015, como direitos sociais a educacdo, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo & maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma da Constituigao.
Nessa Otica, os direitos sociais, pertencentes a segunda dimensdo, dentre eles, o direito a
educacéo:

Apresentam-se como prestacfes positivas a serem implementadas pelo Estado
(Social de Direito) e tendem a concretizar a perspectiva de uma isonomia
substancial e social na busca de melhores e adequadas condi¢cfes de vida,
estando, ainda, consagrados como fundamentos da Republica Federativa do
Brasil (Lenza, 2020, p. 868).

Em consonéncia, o Estado deve garantir o direito a educacédo, sendo este um dos seus
deveres, prevendo em ambito constitucional a obrigacdo de prestacdo do referido direito a
todos, como dispde o art. 205 da Constituigéo.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A oferta do ensino, por parte do Estado, sera de natureza inescusavel e devera seguir
principios basilares fixados na Carta Magna, de modo a resguardar o pleno desenvolvimento

educacional dos individuos, sem distin¢do alguma. Assim, o artigo 206, determina:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade
de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; 111 - pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V -
valorizacdo dos profissionais da educacgdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos
de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
aos das redes publicas VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII
- garantia de padrdo de qualidade; VIII - piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educacéo escolar publica, nos termos de lei federal; IX - garantia do
direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.
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Nesse diapaséo, a doutrina de Silva (2014, p. 800) ensina:

A educacdo, como processo de reconstrucdo da experiéncia, € um atributo da pessoa
humana, e, por isso, tem que ser comum a todos. E essa concepcéo que a Constituicio
agasalha nos arts. 205 a 214, quando declara que ela é um direito de todos e dever do
Estado. Tal concepcdo importa elevar a educacdo a categoria de servico publico
essencial, que ao Poder Publico impende possibilitar a todos — dai a preferéncia
constitucional pelo ensino publico, pelo qué a iniciativa privada, nesse campo, embora
livre, € meramente secundaria e condicionada.

Em respeito a isso, o direito a educacdo como um dever do Estado que sera prestado a
toda populacdo, devendo ser articulado um sistema educacional para toda a pluralidade e
diversidade que comp8em o Estado Democrético de Direito, a luz do principio da igualdade.
Nesse sentido, a Constituicdo Federal consagra em seu artigo 5, o principio constitucional da

igualdade:

Artigo 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito & vida, a liberdade, & igualdade, & seguranga e a propriedade, nos termos
seguintes.

A igualdade prevista no artigo 5, diz respeito a igualdade formal, isto é, a igualdade
conjecturada na legislacdo, sem necessariamente representar a materialidade dessa previsao
legal. Por conseguinte, o jurista ¢ doutrinador Pedro Lenza (2020, p. 772) ressalta que “deve-
se, contudo, buscar ndo somente essa aparente igualdade formal (consagrada no liberalismo
classico), mas, principalmente, a igualdade material”. E necessario, portanto, a edificacdo de
politicas publicas educacionais capazes de afirmar a previsdo constitucional de igualdade no
que diz respeito ao direito a educacéo.

Outrossim, para atingir a igualdade formal, é necessario o reconhecimento das
problematicas sociais que levaram a sociedade a desigualdade de maneira a corrigi-la. Esse
reconhecimento, faz com que tanto o poder legislativo, por meio de criacéo de leis especificas,
quanto as instituicdes e a sociedade em carater material, aja para dirimir tais desigualdades.

Tratando-se de direito a educacdo, é primordial ao Estado Democrético de Direito sua
previsdo na ordem constitucional. Entretanto, ha entraves decorrentes das desigualdades sociais
gue tornam o gozo desse direito arduo ou até mesmo inconcebivel para alguns grupos, um deles
0 das pessoas com transtorno de espectro autista.

A igualdade material no direito a educacdo dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) é uma questdo fundamental para garantir uma inclusdo efetiva e justa. Essa
igualdade, de acordo com Soares (2021), implica em reconhecer que cada aluno com TEA
possui necessidades e habilidades Unicas, e, portanto, merece receber 0s recursos e o suporte
necessarios para alcangar seu pleno desenvolvimento educacional. Isso envolve ndo apenas o
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acesso fisico as escolas e salas de aula, mas também o acesso a um curriculo adaptado,
profissionais especializados, apoio emocional e estratégias pedagdgicas individualizadas. A
igualdade material busca romper com as barreiras e desigualdades que os alunos com TEA
muitas vezes enfrentam, garantindo que eles tenham as mesmas oportunidades e recursos para
aprender e se desenvolver em um ambiente inclusivo e acolhedor.

Além disso, a igualdade material também abrange a necessidade de uma distribuicao
equitativa de recursos e apoio financeiro. Isso significa que as escolas e sistemas de ensino
devem garantir a disponibilidade de recursos adequados, como materiais. Promover a igualdade
material no direito a educagdo dos alunos com TEA é um passo crucial para assegurar que eles
tenham acesso a uma educacdo de qualidade, possibilitando que desenvolvam todo o seu
potencial e participem plenamente da sociedade de forma inclusiva (Soares, 2021)

Nesse sentido, o direito a educacdo ndo pode ser minimizado a simples oferta de vaga
ou frequéncia escolar, € necesséaria que seja garantido ao estudante todos 0s recursos e
metodologias que permitam o seu desenvolvimento pleno de acordo com suas capacidades e
peculiaridades, visto que, a simples presenca do aluno com TEA na escola, tendo a
oportunidade de conviver com os demais colegas e professores, justificaria sua permanéncia
em sala de aula. Negligencia-se a constru¢do do conhecimento em prol da socializagdo do
sujeito, caracterizando a simples integracdo e ndo a inclusdo do sujeito com autismo (Hattge;
Klaus, 2014).

Em estudo dessa problematica, Hattge e Klaus (2014) afirmam que é urgente pensar que
0s processos de in/exclusdo fazem parte da nossa vida social que reverbera no sistema de ensino
e cabe, portanto, criar e sistematizar estratégias que atendam as necessidades educacionais dos
discentes com autismo, a fim de que o direto a educacdo seja materialmente garantido.

Para o alcance desse objetivo, em decorréncia de amplos debates, inclusive no Direito
Internacional e observancia a Constituicdo, é necessario reconhecer a pluralidade dos
estudantes do sistema de ensino e suas especificidades, a fim de proporcionar e delinear
estratégias, de acordo com as necessidades especificas de cada grupo ou individuo (Crahay,
2013). Desse modo, para atingir a igualdade no exercicio do direito a educacéo das pessoas com
transtorno de espectro autista, ¢ forgoso adotar uma perspectiva equanime, capaz de
proporcionar o equilibrio aos desiguais, reconhecendo a individualidades e necessidades desses
alunos.

Assim, diante desse panorama, leis infraconstitucionais especificas para as pessoas com

TEA foram necessérias para a sistematizacdo da chamada “educagdo inclusiva”, visando
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proporcionar no &mbito fatico, o pleno exercicio do direito a Educagdo de alunos com autismo,
reduzindo o abismo entre igualdade formal e material, ao propiciar lastro normativo para o
poder de agir, “isto ¢, de prerrogativas para cobrar do Estado as prestagdes positivas prometidas

em seu texto constitucional” (Sarmento, 2012, p. 17).

3.3 Lei Berenice Piana - Lei Federal n° 12.764/2012

A Lei Berenice Piana - Lei Federal n° 12.764/2012, instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, além disso, determina,
para todos os efeitos legais, as pessoas com autismo serdo consideradas pessoas com

deficiéncia, passando, portanto, a possuirem os mesmos direitos.

A referida lei é resultado da luta pelos direitos das pessoas com TEA encabecado pela
coautora da Lei, a ativista Berenice Piana, que por ter um filho com transtorno do espectro
autista, conhece bem os percalcos enfrentados por essa parcela da populacgéo, dificuldades essas
que se estendem aos familiares ao vivenciarem em conjunto tantos entraves.

A normativa prevé uma série de direitos, dentre um deles, de acordo com seu artigo 3°:

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: (...) IV - 0 acesso:
a) & educacdo e ao ensino profissionalizante (...).

Além disso, foi criada a Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), com finalidade de garantir atencéo integral, pronto atendimento e prioridade
no atendimento e no acesso aos servigos publicos e privados, em especial nas areas de salde,

educacdo e assisténcia social.

Em seu art. 1°, § 2°, a lei considera a pessoa com transtorno do espectro autista, para
todos os efeitos legais para fins de protecdo juridica, pessoa com deficiéncia, provocando a
aplicacdo das previsdes presentes na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia —
Lei n®13.146/201.

O estatuto da pessoa com deficiéncia, em seu artigo 8, dispde que:

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a
sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacéo, a habitacéo, a educacéo, a
profissionalizagdo, ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitacdo, ao
transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacéao,
a comunicacdo, aos avancos cientificos e tecnolégicos, a dignidade, ao respeito, a
liberdade, & convivéncia familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da
Constituicao Federal, da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar
pessoal, social e econémico.
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Ao equiparar as pessoas com TEA as pessoas com deficiéncia, a lei Berenice Piana
amplia suntuosamente a gama de protecdo juridica dos direitos da pessoa com autismo,
inclusive o direito a educacao.

Nesse sentido, em leitura do artigo 27 da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, entende-se que a educacdo constitui-se direito da pessoa com transtorno de
espectro autista, sendo assegurado ao publico alvo, um sistema educacional inclusivo em todos
o0s niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Ainda, o paragrafo unico do
mencionado artigo, imputa ao Estado, a familia, a comunidade escolar e a sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com TEA, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacéo.

Ademais, 0 estatuto da pessoa com deficiéncia, atribui ao poder Publico a incumbéncia
de assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar uma série de
medidas para garantia do direito a educacdo dos cidadaos com transtorno de espectro autista,
quais sejam:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; 11 - aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢gdes de acesso, permanéncia,
participagcdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena; 11l - projeto
pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim
como o0s demais servicos e adaptacBes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes
de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia; (...) V - adogao
de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem em instituicdes de ensino; VI
- pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva; VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos e servigos de
acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de recursos de
tecnologia assistiva; VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas
familias nas diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar; 1X - adogéo de
medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos,
culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade,
as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia; X - adocdo de praticas
pedagogicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de
professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional
especializado; XI - formacédo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e
de profissionais de apoio; (...) XIV - inclusdo em conteidos curriculares, em cursos
de nivel superior e de educacdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas
relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento; XV
- acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi¢des, a jogos e a atividades

30



recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar; XVI - acessibilidade para todos
os estudantes, trabalhadores da educacdo e demais integrantes da comunidade escolar
as edificacdes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as modalidades,
etapas e niveis de ensino; XVII - oferta de profissionais de apoio escolar; XVIII -
articulacdo intersetorial na implementacao de politicas publicas.

3.4 Jurisprudéncia dos tribunais superiores acerca do tema

Na jurisprudéncia, o tribunal Supremo Tribunal de Justica ja se pronunciou sobre esse
assunto, orientando no sentido de que os alunos com autismo necessitam de atendimento
educacional especializado e que no &mbito do Poder Publico o profissional deve ser oferecido

pelo ente federativo responsavel. Sendo vejamos:

ADMINISTRATIVO. PROCESSUAL CIVIL. TRANSPORTE PUBLICO PARA
ATENDIMENTO TERAPEUTICO. CRIANCA PORTADORA DE DEFICIENCIA.
DIREITO A SAUDE E A EDUCACAO. RESPONSABILIDADE SOLIDARIA.
ACORDAO RECORRIDO COM FUNDAMENTOS CONSTITUCIONAIS E
INFRACONSTITUCIONAIS. AUSENCIA DE INTERPOSICAO DE RECURSO
EXTRAORDINARIO. SUMULA 126/STJ. 1. Constata-se que a Corte de origem
analisou a matéria quanto ao direito liquido e certo da criancga portadora de deficiéncia
ao atendimento educacional especializado, nele incluido o transporte adequado a sua
condicdo fisica, a ser prestado pelo ente municipal, com base no Direito
Constitucional a salde e a educacdo, reconhecendo a responsabilidade solidéria do
Estado e do Municipio. 2. Ocorre que o recorrente ndo cuidou de interpor o devido
recurso extraordinario ao Supremo Tribunal Federal, de modo a incidir a
jurisprudéncia sedimentada por meio da Simula 126 deste Tribunal, que assim dispde:
"E inadmissivel recurso especial, quando o acordao recorrido assenta em fundamentos
constitucional e infraconstitucional, qualquer deles suficiente, por si s6, para manté-
lo, e a parte vencida ndo manifesta recurso extraordinario”.(AgRg nos EDcl no REsp
n. 1.463.765/SP, relator Ministro Humberto Martins, Segunda Turma, julgado em
2/6/2015, DJe de 10/6/2015.).

PROCESSUAL CIVIL. ESCOLA DA REDE PUBLICA. ALUNO. SINDROME DE
ASPERGER (AUTISMO). MONITOR EXCLUSIVO. ACOMPANHAMENTO.
ENSINO ESPECIAL. MATERIA FATICO-PROBATORIA. INCIDENCIA DA
SUMULA 7/STJ. RECURSO ESPECIAL NAO CONHECIDO. 1. Cuida-se, na
origem, de Acdo Ordinaria proposta por Marcus Vinicius Aratjo Silva, ora recorrente,
contra o Distrito Federal, ora recorrido, objetivando a condenagdo do réu para
disponibilizar um monitor exclusivo para acompanhar o autor nas dependéncias do
Centro Educacional n° 05 de Taguatinga Norte, bem como, inserir 0 autor em turma
reduzida de quinze alunos, e que tenha adequacdo curricular condizente com suas
necessidades especiais. 2. O Juiz de 1° Grau julgou parcialmente procedente o pedido.
3. O Tribunal a quo deu provimento ao reexame necessario, & Apelacdo do ora
recorrido, e assim consignou na sua decisdo: "Acresca-se a isso, o fato de que a
situacdo do autor vem sendo atendida de maneira satisfatoria, uma vez que o Estado
ndo se negou ou se omitiu no fornecimento de assisténcia social e educacional ao
autor. Suas necessidades especiais foram diagnosticadas, valoradas e providas junto a
escola especializada em que estuda, a qual emprega metodologia do Plano de
Atendimento Educacional Especializado e disponibiliza servicos especializados ao
autor e aos demais alunos em situacdo similar, por meio da atuacéo de dois monitores
a elavinculados. Por fim, como ja afirmado, cabe ponderar que a necessidade do autor
deve ser contrabalancada com a parca capacidade financeira do Estado de prover
monitores exclusivos para todos os alunos especiais que demandam judicialmente
acerca desse servico. A monitoria exclusiva deve ser resguardada apenas aos alunos
que apresentem dificuldades quanto a locomocdo, a promocéo da higiene pessoal ou
a propria alimentagdo, situacdo que ndo restou descrita no parecer da Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem/EEAA (fls. 25/26), e nem demonstrada por
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outros meios no bojo dos autos. Além disso, ndo se pode olvidar que as dificuldades
encontradas atualmente pelo autor séo, aparentemente, de cunho psicolégico, com
problemas de adaptacéo social, carecedores de atendimento médico/psicolégico e que
ndo exigem monitoria educacional exclusiva. Diante desse quadro, tenho que,
efetivamente, o autor ndo necessita de monitoria exclusiva, devendo essa assessoria
especial manter-se reservada apenas aquelas situagdes mais graves, em que o aluno
apresenta dificuldades motoras, de higienizag8o ou para alimentar-se adequadamente,
0 que ndo é o caso dos autos. Cabivel, pois, 0 provimento do apelo e da remessa
necessaria, a fim de impor a reforma da r. sentenca combatida, rechacando-se o pleito
autoral invocado." (fls. 156-157, grifo acrescentado). 4. Esclareca-se, como bem
destacado no parecer do Parquet Federal, que modificar a concluséo a que chegou a
Corte de origem, de modo a acolher a tese do recorrente, demanda reexame do acervo
fatico-probatorio dos autos, o que é inviavel em Recurso Especial, sob pena de
violagdo da SUmula 7 do STJ. 5. Recurso Especial ndo conhecido. (REsp n.
1.667.748/DF, relator Ministro Herman Benjamin, Segunda Turma, julgado em
27/6/2017, DJe de 30/6/2017.).

Nesse contexto, o tribunal destaca destaca algumas decisbes jurisprudenciais
relacionadas ao direito & educacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O
Supremo Tribunal de Justica (STJ) se pronunciou no sentido de que os alunos com autismo
necessitam de atendimento educacional especializado, e que, esse atendimento deve ser
oferecido pelo ente federativo responsavel. O texto também menciona a decisdo do Supremo
Tribunal Federal (STF) na ADI n° 5357, em que foi garantido constitucionalmente o direito &
educacdo adequada e inclusiva para pessoas com deficiéncia.

Essas decisfes ressaltam a importancia de oferecer uma educacéo inclusiva que atenda
as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA. Elas
colocam a responsabilidade sobre o Estado e a sociedade para garantir esse direito.

No entanto, é importante observar que foi invocada a tese de oferta condicionada pela
reserva do possivel, o que significaria que a falta de recursos pode obstar o alcance do direito a
educacdo de alunos com autismo.

O principio da reserva do possivel, no @mbito do direito administrativo, de acordo com
Lazari (2016), refere-se a compreensao de que a administragdo publica deve operar dentro dos
limites de seus recursos disponiveis para cumprir suas obrigacdes. Este principio reconhece
que, em certas situacdes, as demandas por servigos publicos, politicas sociais e direitos
fundamentais podem exceder os recursos financeiros e materiais do Estado. Assim, a
administragdo publica tem a responsabilidade de alocar recursos de maneira eficiente e
equilibrada, considerando as prioridades e necessidades da sociedade, para garantir a prestagéo
adequada de servicos publicos e respeito aos direitos dos cidad&os.

Ele reconhece que a administracdo publica deve operar dentro das restricbes
financeiras e recursos disponiveis para cumprir suas obrigacdes. No entanto, em relacdo ao

atendimento educacional especializado para alunos com TEA e 0 suprimento recursos
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pedagogicos especificos, a alegacdo de falta de recursos por parte da administragdo publica
pode ser sensivel. Embora a disponibilidade de recursos financeiros seja um aspecto legitimo a
ser considerado, o principio da reserva do possivel ndo deve ser utilizado de forma arbitraria
para negar direitos fundamentais, como 0 acesso a educacao inclusiva e de qualidade.

Além disso, o Supremo Tribunal Federal, no julgamento do Recurso Especial N.
1396263, entendeu que o oferecimento de profissional ndo fere a Isonomia entre os demais
educandos, tampouco havera violagao ao Principio da Separacao dos Poderes, quando o efetivo
acesso a educacdo somente sera garantido por meio da disponibilizacdo do monitor exclusivo.

Sendo vejamos:

APELACAO CIVEL. DIREITO CONSTITUCIONAL. ALUNO DA REDE
PUBLICA DE ENSINO. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA. SINDROME
EPILEPTICA GRAVE. RISCO IMINENTE DE QUEDAS E TRAUMATISMOS.
ISONOMIA. SEPARA(;AO DOS PODERES. PRINCIPIO DA RESERVA DO
POSSIVEL. ESPECIFICIDADE DA SITUA(;AO CONCRETA. SENTENCA
MANTIDA. 1. Diante de situacbes que envolvam a implementacdo de Politicas
Publicas previstas constitucionalmente, o Poder Judiciario podera intervir a fim de
neutralizar possiveis efeitos lesivos a direitos fundamentais.

2. A alegada auséncia de previsdo legal para a disponibilizacdo de monitor exclusivo
ndo impede o acolhimento do pedido quando o estudante necessita de
acompanhamento permanente, diante das particularidades de seu quadro de sadde, a
fim de diminuir o risco a sua integridade fisica. 3. A Isonomia entre os demais
educandos ndo serd ultrajada, tampouco haverd violagdo ao Principio da Separacdo
dos Poderes, quando o efetivo acesso a educagdo somente serd garantido por meio da
disponibilizacdo do monitor exclusivo. 4. N&o prevalece a tese de observancia ao
Principio da Reserva do Financeiramente Possivel, quando ndo for demonstrada a
concreta dificuldade orgamentaria ou institucional para o atendimento da necessidade
do educando. 5. Apelagdo conhecida e ndo provida. Sentenca mantida. (ARE
1396263. Relator(a): Min. Nunes Marques. Julgamento: 14/09/2022. Publicacéo:
23/09/2022).

A abordagem trazida no julgado, embora pareca um tratamento desigual, se fundamenta
essencialmente no principio da equidade, buscando a verdadeira igualdade por meio de
intervencdes necessarias para atender as especificidades do caso. Nesse contexto, a decisdo
reforca a ideia de que a igualdade pode exigir diferenciacéo justificada para garantir a aprovacdo
dos direitos fundamentais, respeitando a individualidade e assegurando o acesso pleno a
educacéo inclusiva.

Outrossim, é crucial que a compreensdo dessas limitacGes ndo enfraqueca o direito a
educagdo dos alunos com TEA. E fundamental que os sistemas educacionais e as politicas
publicas sejam desenvolvidos para garantir a incluséo e a permanéncia desses estudantes nas
escolas, assegurando o pleno exercicio do direito & educacdo. A sociedade como um todo deve
se empenhar em criar condi¢Oes para que os alunos com TEA tenham acesso a um ensino de

qualidade, adaptado as suas necessidades individuais.
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Ao realizar uma andlise, é necessario destacar que essas criangas também possuem o
direito de participar do Atendimento Educacional Especializado (AEE), e que os professores,
tanto da turma regular quanto do AEE, se articulem.

Nessa Otica, defende Anjos (2011, p. 5) que:

Os professores devem trabalhar em colaboracdo com o professor da classe regular,
buscando definir estratégias pedagdgicas que facilitem o acesso da crianca com
deficiéncia ao curriculo e promovam sua interagdo com o grupo, além de tomar outras
medidas para promover a inclusdo desse aluno.

Assim, é essencial ressaltar que a verdadeira inclusdo ndo se resume apenas & matricula
em escolas regulares, mas requer a disponibilizacdo dos recursos necessario e profissionais
especializados para atender as demandas do aluno com TEA para o desenvolvimento cognitivo
e social desses discentes, como se infere a partir dos entendimentos dos tribunais superiores.
Portanto, para alcancar esse objetivo, é fundamental a criacdo de politicas publicas especificas,
juntamente com a capacitacdo pedagégica especializada, acompanhamento educacional e
outras medidas relevantes. No contexto da pandemia, tais medidas precisaram ser reavaliadas e

recordenadas.

4 AVANCOS E ENTRAVES PARA EFETIVIDADE AO DIREITO A EDUCACAO
4.1 Breve historico da educacdo inclusiva no municipio de Imperatriz

A estrutura da Educacdo Inclusiva na Rede Municipal de Ensino de Imperatriz reflete
diferentes perspectivas, conflitos e desafios, influenciados por diversos fatores histdricos,
politicos, econdmicos e sociais (Cunha et al.,2013).

A implementacdo inicial da educacdo inclusiva na cidade de Imperatriz ocorreu em 8
de janeiro de 1978, quando a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi
fundada em assembleia e estabeleceu o Centro Educacional Melvin Jones (ARGUS, 2023).
Esse centro oferecia turmas destinadas a entdo chamada educacéo especial, com corpo docente
mantido pela prefeitura de Imperatriz. Atualmente, a instituicdo ainda esta presente na rede,
mas atua como centro de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e oferece turmas
especializadas para pessoas com deficiéncia que apresentam uma grande defasagem de
idade/série, ou seja, para alunos com mais de dois anos além da idade esperada para aquela
série.

Em 2002 foi publicada a Lei Ordinaria n. 1.057 de 23 de dezembro de 2002, que
dispunha sobre o Plano decenal de Educacéo para o Municipio de Imperatriz/MA, resultante do
I Congresso Municipal de Educagdo de Imperatriz (Imperatriz, 2002). Durante as discussoes
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realizadas no Congresso, a Secretaria Municipal de Educagdo adotou a constru¢do de uma
escola feliz como principio central em seu processo de planejamento. Com base nesse conceito,

foram estabelecidos os principios basicos da Escola Feliz, estruturados da seguinte forma:

I.1 Por uma educacdo: a) democratica onde se veja a construcdo democratica desde a
sala de aula, nas relagdes professor/aluno; onde haja uma relagdo dialégica de troca
de saberes; uma relagdo democratica na gestdo da escola e da educacédo; uma relagao
democratica que valoriza os Conselhos, vendo-os como elementos de garantia da
continuidade de a¢des validas e que merecem prosseguir - Conselho Municipal de
Educacdo, Conselho do FUNDEF, Conselho da Merenda Escolar etc.; b) que tem a
investigacdo como principio educativo, que rejeita a educacdo rotineira e
transmissiva, onde o professor fala e os alunos escutam. Uma educac¢éo que considera
alunos e professores como produtores de conhecimento; c) que tem o seu foco na
escola, mas que ndo reduz o processo de aprendizagem ao espaco da sala de aula,
levando em conta que o conhecimento tem de ser contextualizado, exigindo uma
extensdo do aprendizado em funcédo da realidade e do momento histdrico; d) inclusiva
gue evita toda e qualquer discrimina¢do, combatendo a excluséo social, cultural,
politica e econdmica; €) unitaria, que reconhece o conceito de educacéo bésica
como totalidade, que tem inicio na educacdo infantil, passa pelo ensino
fundamental, chega ao ensino médio; f) com direcionamento social claro, que
reconhecendo a existéncia de uma sociedade de classes, propugna por um mundo de
justica social, tendo por base o desenvolvimento sustentado com relages harmonicas
dos homens entre si e destes com 0 seu meio ambiente; g) publica e gratuita a servico
dos interesses dos mais necessitados, especialmente (Imperatriz, 2002, p. 8, grifo
Nosso).

Além disso, entre as diretrizes propostas pelo plano, incluia-se a necessidade de
redefinir uma politica educacional que garantisse igualdade de oportunidades no acesso a escola
e condi¢des adequadas e dignas de permanéncia para criangas, jovens, adultos e estudantes com
necessidades especiais (Imperatriz, 2002). o plano também previa a realizacdo de formacéo
continuada para os profissionais da educacdo, visando capacitad-los a atender alunos com
deficiéncia.

A época, de acordo com o diagnéstico sobre a entdo educacio especial no municipio,
“o caminho percorrido entre a exclusdo e a inclusdo escolar ainda era definido pela organizagao
dos alunos em classes especiais, sendo uma minoria atendida no ensino regular” (Imperatriz,

2002, p. 30). As instituicdes responsaveis por oferecer educacdo nessa modalidade eram:

APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - entidade filantropica,
fundada em 1978, composta por 10 docentes, 01 diretora geral e Ol coordenadora
geral, onde sdo atendidas 249 criancas na area de Salde e Educacéo. E referéncia no
atendimento publico as pessoas portadoras de deficiéncia mental e condutas tipicas.
ADAI - Associagdo dos Deficientes Auditivos de Imperatriz - funciona na Unidade
Integrada Governador Archer e tem parceria com o Governo Municipal, sendo
referéncia no atendimento publico as pessoas portadoras de Deficiéncia Auditiva.
Atualmente atende 158 alunos e possui um quadro de 13 servidores publicos
municipais e 09 servidores publicos estaduais, 01 diretora e 08 professoras.

CRER - Centro de Reabilitagdo e Ensino Reviver - entidade privada que atende
pessoas portadoras de necessidades especiais nas areas de deficiéncia auditiva,
deficiéncia mental, deficiéncias mdltiplas e condutas tipicas. Atende
aproximadamente 50 alunos e possui um quadro com 1 coordenadora pedagégica, 08
professores e 1 diretora, além de equipe multidisciplinar de técnicos para assessorar a
equipe. (Imperatriz, 2002, p. 30)
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Naquele periodo, a educacdo dos alunos com deficiéncia, incluindo aqueles com
transtorno do espectro autista, era fornecida de forma segregada em turmas compostas
exclusivamente por alunos com deficiéncia. Raramente ocorria a inclusdo desses alunos em
turmas regulares. E quando ocorria a transi¢do da turma especial para a turma regular, isso s6
acontecia com os alunos que se adaptavam as turmas comuns e ao ritmo de ensino. Diante dessa
situacdo lamentavel, o plano ratificou em seu texto que “tal processo, no entanto, impede que a
maioria das criancas, jovens e adultos com necessidades especiais alcancarem os niveis mais
elevados de ensino, engrossando a lista dos excluidos do sistema educacional” (Imperatriz,
2002, p. 31).

No ano seguinte a divulgacdo do plano decenal, o Ministério da Educacao langou o
Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, com o objetivo de implementar a politica
publica de desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos em 144 municipios-polo,
incluindo a Imperatriz. O papel desses municipios era atuar como multiplicadores da politica
de incluséo (MEC, 2006).

Com base na adesdo, conforme descrito por Cunha et al. (2013), foram impulsionadas
acdes, servicos e atendimentos relacionados a inclusao escolar na rede municipal de ensino em
Imperatriz. Nesse contexto, a Secretaria de Educacdo comecgou a desenvolver uma proposta de
inclusdo das pessoas com deficiéncia por meio do Setor de Educacdo Especial. Em 2005, foi
designado um espaco especifico para essa finalidade, chamado Centro Municipal de Apoio a
Pessoa com Necessidades Especiais (CEMAPNE), que, anos depois, foi transformado no Setor
de Inclusédo e Atencdo a Diversidade (SIADI).

Transcorrido alguns anos, em 2008, Imperatriz aderiu a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. No ano seguinte, por meio da publicacdo do
Decreto n°® 6.571 de 17 de setembro de 2008, que tratava do atendimento educacional
especializado, o Ministério da Educacdo (MEC) ofereceu a primeira formacdo em AEE
(Atendimento Educacional Especializado) de carater semipresencial. Essa formacdo foi
realizada com recursos do governo federal e conduzida pela Universidade Federal do Ceara
(UFC).

Como parte da participacdo do municipio, a rede municipal de ensino recebeu em 2010
um total de 15 salas de recursos multifuncionais (SRM) destinadas ao atendimento educacional
especializado.

Devido as diversas mudancas implementadas, o0 modelo de educag&o integrativa para
alunos com transtorno do espectro autista ja ndo era mais adequado, exigindo uma mudanca de
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paradigmas. Naquele periodo, apenas a APAE continuava oferecendo turmas especiais, com
professores pertencentes ao quadro de funcionarios ligados a Secretaria Municipal de

Educacao. Diante desse cenario, por volta do ano de 2010:

Estes professores foram chamados a retornarem a rede municipal e passaram a fazer
parte do Setor de Educacdo Especial, compondo a equipe de itineréncia. Neste
contexto, as familias foram estimuladas a matricularem seus filhos nas escolas da rede
regular. (Cunha et al., 2013, p. 6)

Dessa forma, o ensino inclusivo para os alunos com deficiéncia, incluindo aqueles com
transtorno do espectro autista, comegou a se fortalecer na rede municipal de ensino. Diante de
tantas mudancas, a coordenadora do SIADI destacou que nasceu a necessidade da secretaria
municipal de educacéo de reformular o Centro Municipal de Apoio & Pessoa com Necessidades
Especiais, a fim de torna-lo mais abrangente e inclusivo. Em 2013, ocorreu a mudanca de sua
nomenclatura e ampliacdo de sua atuacao, que atualmente constitui o departamento responsavel
pela promocao da inclusdo e atencdo a diversidade, denominado Setor de Inclusdo e Atencgdo a
Diversidade (SIADI).

4. 2 Do contexto do local da pesquisa

De acordo com o ultimo censo escolar realizado em 2022, a rede municipal de ensino
de Imperatriz/MA, esté estruturada de maneira a conter 132 (cento e trinta e duas) escolas, em
que desse numero, 5.461 criancas estdo matriculadas em creche, 5.808 criancas em pré-escola,
16.221 alunos nos anos iniciais do ensino fundamental e 13. 451 alunos nos anos finais e 1.182
alunos na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, totalizando 42.133 matriculas.

No que diz respeito a chamada educac¢do especial — assim chamada nos textos legais,
logo, termo utilizado na redacdo oficial expedida pelos érgdos municipais - o sistema
educacenso possui campo préprio para registro e quantificacdo do nimero de matriculas. Nesse
sentido, em conformidade a pesquisa, na educacdo especial haviam 1.192 alunos matriculados
no ano de 2022, em outros termos, cerca de 2,8% dos alunos vinculados ao ensino publico
municipal possuem alguma condigdo que demanda atendimento educacional especializado.

Por haver alunos com necessidades de metodologias especificas de ensino, é importante
demonstrar se a rede de ensino possui escolas que ofertam atendimento educacional
especializado. Em analise das informacdes referente a estrutura das escolas municipais, 0 censo
de 2022 aponta que 32 escolas dispdem de sala de recurso multifuncional — SRM em suas

dependéncias.
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Outro ponto importante a ser verificado, diz respeito ao quantitativo especifico de alunos
com transtorno de espectro autista. Para isso, foi realizada entrevista com a coordenadora do
Setor de Inclusdo e Atencdo a Diversidade - SIADI, a qual forneceu dados e informacGes
pertinentes ao presente trabalho.

De acordo com o que foi levantado, no ano de 2022 haviam 278 alunos na rede
municipal de ensino diagnosticados com transtorno de espectro autista.

No ano de 2023, ainda que ndo tenha sido finalizado o Educacenso, o SIADI, por meio
da tabela de controle dos cuidadores escolares por escola, aluno e tipo deficiéncia, estima que
estejam matriculados 496 alunos diagnosticados com transtorno de espectro autista na rede
municipal de ensino. Demonstrando um aumento de 44% desses alunos no ensino publico

municipal de 2022 para 2023, e a necessidade de analise sobre o fenémeno.

4.3 Dos resultados e discussdes

Com a finalidade de verificar a aplicacdo das legislacGes referentes ao direito a educagéo
das pessoas com TEA em Imperatriz, especificamente na rede publica municipal de ensino,
primeiramente foi solicitada autorizacdo junta a coordenacdo do Setor de Incluséo e Atencdo a
Diversidade — SIADI, para levantamento documental e aplicacdo de um questionario
semiestruturado (Apéndice A).

A pesquisa de campo foi realizada em dois momentos distintos. O primeiro para a
pesquisa quantitativa do numero de matriculas de alunos com TEA nas escolas publicas
municipais e nas Salas de Recursos Multifuncionais desde a adesdo do Municipio de Imperatriz
a politica de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva em 2008 até o ano de 2022.

Nesse momento aprioristico, foi informado pela equipe administrativa que nao havia
possibilidade de fornecer esses dados, visto que, possuiam apenas 0s registros de matriculas
dos anos de 2022 e do registro em andamento do educacenso de 2023, consequéncia de um
evento fortuito ocorrido em 2021 que ocasionou na perda dos arquivos registrados no
computador de uso administrativo do setor. Desde entdo, a equipe registra 0os documentos no
google drive. No tocante as matriculas nas SRMs, salientaram que o controle é desempenhado
pela escola em que a sala de recurso esta instalada, ndo sendo viavel naquele momento o
fornecimento dos dados.

Disponibilizadas as tabelas de registros de alunos com deficiéncia estruturado por escola
e identificados por tipo de deficiéncia, sendo o numero 9 (nove), de acordo com a legenda, o
marcador do TEA, o documento referente ao ano de 2022, apontou 0 quantitativo de 278

(duzentas e setenta e oito) alunos matriculados com diagndsticos de transtorno de espectro
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autista na rede municipal de ensino de Imperatriz. Se comparado com o total de nimeros de
alunos matriculados na “educagdo especial”, os estudantes com transtorno de espectro autista
representam aproximadamente 24% do total desses estudantes, demonstrando a importancia de
um olhar voltado para o grupo.

Ja no ano de 2023, ainda que ndo concluido o censo escolar, o controle basico do SIADI
- mantido por meio de tabela no excel com registros dos alunos de acordo com a escola de
matricula regular e classificacdo da deficiéncia - apontou 496 (quatrocentos e noventa e seis)
alunos com TEA, de um total de 948 (novecentos e quarenta e oito) alunos na educacéo especial,
representando, mais da metade dos alunos na modalidade.

Esses nimeros expressivos, de acordo com exposto pela coordenagdo do SIADI em
resposta ao questionario, representam 0s avancos que a educacdo inclusiva alcangou,
consequéncia de uma série de politicas introduzidas no sistema publico municipal de ensino.
Esse itinerario teve seu grande marco de progresso com a adesao do Municipio de Imperatriz a
politica de educacgdo especial na perspectiva da educacao inclusiva em 2008, que possui como
objetivo:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicacbes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas. (Brasil, 2008, p. 14)

Para o alcance do objetivo norteador da politica de educacdo especial na ética inclusiva,
0 seu texto traca diversos meios para seu alcance, determinando que a educagéo inclusiva
ocorrerd com acesso das pessoas com transtorno de espectro autista no ensino regular, por meio
da promocédo da educacdo especial de maneira transversal em todos os niveis, além de oferta de
atendimento educacional especializado a ser ofertado nas salas de recurso multifuncional. Para
isso, a oferta de formacao do corpo docente para o atendimento em AEE, tal qual, formacéo aos
demais profissionais da educacédo, familia e comunidade, € fundamental para uma mudanca de
paradigmas em formato integral.

Nesse prisma, ap0s a adesdo a politica, as primeiras mudangas ocorreram em
decorréncia do Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispds sobre educacdo
especial. Esta modalidade, de acordo com o artigo 2, deve garantir os servigos de apoio

especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagao
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de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Brasil, 2011). Para garantir os servi¢os antevistos, serdo denominados

atendimento educacional especializado:

§ 1° (..) o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: | -
complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacéo de
estudantes com altas habilidades ou superdotacao.

Dentre os servigos de apoio especializado, o principal deles, e os primeiros a serem
implementados na rede municipal de ensino em Imperatriz/MA, foram as salas de recurso
multifuncional. Nesse interim, o decreto, em seu artigo 5, 83, define como sala de recurso
multifuncional os ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado (Brasil, 2011).

Para a instalacdo das SRMs, a Politica Nacional de Educacdo Especial atribuiu a escola
regular o encargo de dispor o espaco fisico para abertura da sala de recurso multifuncional e
inclusdo da SRM no projeto politico pedagdgico, pois, segundo Ropoli (2010, p. 22):

Ha ainda certa dificuldade de se articular servicos dentro da escola. O que se entende
equivocadamente por articulacdo entre a Educacdo Especial e a escola comum tem
descaracterizado a interlocugdo entre ambas. Na perspectiva da educacgéo inclusiva,
os professores itinerantes, o reforgo escolar e outras a¢des ndo constituem formas de
articulacdo, mas uma justaposicdo de servicos, que continua incidindo sobre a
fragmentacdo entre a Educacdo Especial e o ensino comum. A efetivacdo dessa
articulacdo é ensejada pela insercdo do AEE no Projeto Politico Pedagdgico das
escolas. Uma vez considerado esse servico da Educacdo Especial como parte
constituinte do Projeto, os demais eixos de articulacéo entre ensino comum e especial
serdo envolvidos e contemplados, e 0 ensino comum e especial terdo seus propositos
fundidos em uma visdo inclusiva de educacdo. O PPP ja contém em si as premissas
dessa articulagdo, que podemos apreciar no que ocorre quando o AEE torna-se um de
seus topicos.

Ainda, ao governo municipal, recaiu também dever de disponibilizar o profissional
formado em pedagogia de um dos seus quadros para formacéo e ensino em AEE, enquanto que
0 governo federal se responsabilizou pela formacéo dos profissionais das primeiras turmas e
instalagdo e envio de equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos, dentre outros.

A primeira turma de formacdo em Atendimento Educacional Especializado foi realizada
pelo municipio de Imperatriz em parceria com a Universidade Federal do Ceara (UFC) e ja no
ano de 2010 foram inseridas 15 salas de recurso multifuncional na rede municipal de ensino
(Alves, 2015).

Para o financiamento, o Decreto n. 6.571/08 conjecturou a dupla matricula, ou seja, 0s
alunos publico alvo da educacéo especial s@o contabilizados duplamente no FUNDEB. No

educacenso do ano anterior, os alunos sdo vinculados tanto a turma regular, sendo esta a
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primeira matricula e de carater obrigatdrio, e vinculados a turma de atendimento educacional
especializado, esta de carater complementar, porém, ressalta-se, essencial, em turno oposto ao
da sala comum.

Quanto a forma que acontecera esse atendimento, fica a critério do professor titular da
Sala de recurso, que apds avaliacdo pormenorizada do aluno, definiré as atividades necessarias
a serem desenvolvidas, quantidade de dias por semana e tempo de duragéo do atendimento.

Apds as primeiras salas de recurso multifuncional instaladas na rede de ensino e a
reestruturacdo da educacao especial no municipio de Imperatriz, com a fixacdo do Setor de
Inclusdo e Atencgdo a Diversidade, que passou a ter o enfoque integralmente inclusivo, disserta
Cunha et al. (2013, p. 8):

Cabe ao SIADI, enquanto uma coordenacdo da Secretaria Municipal de Educacéo,
grande responsabilidade com a implementacédo da politica inclusiva, principalmente,
quando se leva em consideracdo a funcdo que o municipio assume enquanto municipio
polo, responsavel pela implementacdo do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade.

A partir da mudanca de enfoque e a detencdo de um setor especifico para promocao da
inclusdo no &mbito educacional em Imperatriz, foi possivel a realiza¢do de formacao continuada
dos professores da sala de recurso. Ndo somente isso, a atuacdo do SIADI, em exposicdo de
declaracdo da sua atual coordenacdo, passou a conduzir a formacéo de professores de turmas
regulares e profissionais que atendem as criangas com TEA, por meio da oferta de curso em
atendimento educacional especializado, que capacita de modo geral os profissionais em relagédo
a educacdo inclusiva, ao trato no ambiente escolar de alunos com deficiéncia. Formacéo livre
com enfoque em deficiéncias ou transtornos especificos, a exemplo o transtorno de espectro
autista, por esses alunos, desde 2010, comporem significativamente a rede municipal de ensino.

Para o atendimento dos alunos com TEA, além da equipe de profissionais comuns as
escolas regulares e o professor da turma de atendimento educacional especializado, ha também,
o0 artigo. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que entende por educacdo
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo e havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacéo especial.

Outrossim, de acordo com previsao presente no paragrafo tnico do art. 3, da lei Berenice
Piana “em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista

incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V do art. 2°, tera direito a
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acompanhante especializado” (Brasil, 2012). Contudo, a lei ndo conceitua esse profissional,
além de que ndo determina um rol de atividades das quais seria responsavel, ndo estabelece
formacgé@o minima exigida, forma de atuacdo, ou como seria comprovada a necessidade para o
direito ao atendimento pelo profissional.

Devido ao crescimento do debate acerca da educacéo para pessoas com deficiéncia e a
insercdo desse publico nas escolas, no Brasil, por volta dos anos 2000 passou a ser discutido a
inclusdo dos alunos com TEA com mediador escolar, profissional com formacéo na area da
salde ou educacdo que atua em conjunto com o professor, desenvolvendo o papel central de
atuar como intermediario entre a crianca e as situages que ela enfrenta, nas quais encontra
dificuldades para entender e agir promover a compreensdo do estimulo do ambiente,
direcionando a atencdo para seus elementos essenciais, atribuindo sentido a informacéo
recebida, permitindo que a mesma compreensao de regras e principios seja aplicada a novas
experiéncias, tornando o estimulo do ambiente relevante e significativo, facilitando o progresso
e desenvolvimento cognitivo (Mousinho et al., 2010).

Com a entrada em vigor da lei Berenice Piana e o direito do aluno com TEA de ser
acompanhado por um profissional especializado em caso de comprovada necessidade, muitos
profissionais entenderam essa como uma grande passo para previsdo legal da ocupacgéo
profissional, entretanto, além da omissdo da supracitada lei, o Decreto n. 8.368/14, que
regulamentou, que a regulamentou, nada disse sobre paragrafo Unico do art. 3, da lei Berenice
Piana ou mediador escolar.

Semelhantemente, o artigo 2, inciso XIII, do estatuto da pessoa com deficiéncia, com
intuito de promove a oferta de servigo de suporte aos estudantes com deficiéncia que ndo possui
autonomia em atividades dirias, estatui e define o profissional de apoio escolar, sendo ele

considerado:

pessoa que exerce atividades de alimentacéo, higiene e locomocgao do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em
todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas
as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas. (Brasil, 2015)

Na rede municipal de ensino, o profissional responsavel pela prestagdo de apoio quanto
as atividades didrias é o cuidador social, que possui como espago de atuagdo o ambiente escolar.
A profisséo de cuidador ainda ndo possui regulamentacao propria, existem projetos de
lei com essa finalidade, a exemplo o Projeto de Lei do Senado n° 228, de 2014 e Projeto de Lei
da Cémara n° 11, de 2016. O ultimo chegou a ser aprovado no Planalto, no entanto, quando

remetido & sancdo, foi vetado integralmente sob o argumento de ofensa ao direito fundamental
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previsto no art. 5° XIIlI da Constituicdo da Republica, por restringir o livre exercicio
profissional a ponto de atingir seu nucleo essencial, nos termos da jurisprudéncia do Supremo
Tribunal Federal no Recurso Extraordinario n. 414.426, de relatoria do Min. Ellen Gracie,
Plenério, julgado em 1° de agosto de 2011 (mensagem n° 289, de 08/07/2019, publicada no
DOU de 09/07/2019, pég. 9, coluna 1).

No ano de 2012, foi realizado concurso publico para ingresso nas carreiras do
funcionalismo publico do Municipio de Imperatriz. Pela primeira vez no municipio, houve a
oferta de 07 vagas para o cargo de cuidador social com exigéncia apenas de ensino fundamental
completo. Os participantes aprovados, convocados e que assumiram 0 cargo, caso ainda
permanecam no quadro da prefeitura, sdo 0s Unicos cuidadores atuantes em regime efetivo.

Por muitos anos, e cenario que ainda permanece, porém de maneira mais isolada, como
ressaltado pela coordenacdo do SIADI, os auxiliares de magistério/sala, profissionais de ensino
médio atuantes nas turmas da educacdo infantil, supriram a necessidade de cuidadores nas
escolas diante do crescimento gradativo de matriculas de alunos com TEA na rede municipal
de ensino, em decorréncia da insuficiéncia da quantidade de cuidadores no quadro efetivo.

Além disso, foi esclarecido ainda, que durante muitos anos, mais especificamente até o
ano de 2021 -ano em que foi aprovada a Lei n® 1793-19 que regulamentou a contratagdo de
servigos terceirizados na administracdo publica do municipio de Imperatriz, o preenchimento
das necessidades de cuidador nas escolas municipais, ocorria por meio de contratacdo dos
aprovados em seletivo realizado anualmente pela Secretaria Municipal de Educacdo. Pela
execucdo, as vezes, anual, era comum as escolas ficarem alguns meses do ano letivo sem
cuidador para as criangas com transtorno de espectro autista.

Aquelas com exigéncia de apoio nivel 2 ou 3 tinham totalmente sua permanéncia na
escola prejudicada, posto que, a professora da turma regular ficava em situacdo intrincada, sem
a possibilidade de ministrar aula para um aluno com vultosa demanda de apoio, mais vinte
cinco, trinta, ou até quarenta alunos, a depender da etapa de ensino. Nessas circunstancias, caso
houvesse sala de recurso multifuncional na escola, o estudante com TEA era encaminhado pela
equipe pedagogica para o atendimento educacional especializado, caso ndo houvesse, era
encaminhado para escola mais proxima que ofertasse o servico, se possivel fosse levar a crianga
para o atendimento, restando manifesto atento ao direito a educacdo das pessoas com TEA ao
ponto que o ente estatal responsavel ndo garantia as condi¢des necessarias para a permanéncia

do aluno na escola.

43



Desde o segundo semestre letivo do ano de 2021 os cuidadores presentes na rede
municipal de ensino sdo funcionarios terceirizados do Instituto de Apoio ao Desenvolvimento
da Vida Humana — IADVH.

No mesmo panorama, em exame do controle desempenhado pelo SIADI de quantificar
os alunos com TEA e registrar a necessidade de destinacdo de cuidador escolar, atualmente, de
acordo atualizagéo feita durante 0 més de maio para os preparativos do censo escolar, havia
nove alunos com transtorno de espectro autista sem cuidador, na contramdo do montante de
noventa e seis alunos com TEA sem cuidador escolar no inicio do ano letivo de 2023.

Sobre isso, a coordenacao do setor de inclusdo evidencia que:

E um grande desafio anual administrar o deslocamento dos alunos dentro da rede.
Isso gera uma consequente troca de lotacao dos profissionais. SAo muitos interesses
a serem observados, tanto dos alunos quantos dos profissionais. Primeiramente
buscamos atender os alunos com transtorno de espectro autista que tem nivel 3 de
necessidade de apoio, logo, sdo prioridade. Aos que ndo possuem uma demanda
urgente, ou seja, possuem certa autonomia, verbalizam, interagem com os colegas,
deixamos para as Ultimas destinacBes. Sabemos que hé falhas e escassez na rede,
tentamos da melhor forma sana-las.

Quanto a preparacdo dos profissionais encarregados pelo atendimento dos alunos com
TEA, os professores da sala de recurso multifuncional obrigatoriamente possuem formagéo em
atendimento educacional especializado. Contudo, no tocante aos professores da sala regular,
demais profissionais da equipe pedagdgica da escola e cuidadores escolares, ao ser questionado
se esses profissionais estdo preparados para receber os alunos com transtorno, a coordenadora
do Setor de inclusdo que ndo poderia afirmar de modo geral, mas que ha a oferta de formacéo
anual aos professor da SMRs, e aos demais professores, sdo ofertados curso no SIADI abertos
para inscricdo, formacbes com a tematica da educacdo inclusiva, articulacdo com as equipes
pedagogicas tanto da Secretaria Municipal de Educacdo quanto das escolas, na tentativa de
instruir o corpo docente e cuidadores a conceber um ambiente escolar inclusivo, capaz de
viabilizar a participacdo, o desenvolvimento e a habilitacdo das pessoas com TEA para vida em

sociedade.

3.4 Uma breve perspectiva acerca da educacéo dos alunos com TEA durante a pandemia
do Covid - 19

A expressdo do espectro autista varia de pessoa para pessoa, esse entendimento é
fundamental para criagdo de uma rotina ndo ambiente escolar, considerando que a maioria das
criangas com transtorno ndo enfrenta dificuldades em todas as areas de desenvolvimento e que

muitas apresentam comportamentos disfuncionais apenas por curtos periodos de tempo ou em
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situagBes especificas, essas pessoas apresentam déficits nas funcdes executivas. Esses déficits
estdo relacionados a capacidade de se engajar em a¢des voluntérias, independentes, autbnomas
e auto-organizadas com objetivos especificos. Elas tendem a ter uma flexibilidade cognitiva
limitada e requerem uma rotina estruturada e direcionada (Souza et al., 2001). Devido a essa e
outras peculiaridades, a quebra da rotina pedagdgica dos alunos com TEA tem potencial de
acarretar diversos danos nos processos de aprendizagem, retrocesso social, estagnacao
cognitiva, ante a auséncia de estimulos.

Nesse interim, a rotina no ambiente escolar, indica Zabalza (1998), consiste em um
arranjo pedagogico que permite ao professor promover atividades educativas diversas e
sistematicas, de acordo com as experiéncias planejadas, e também incorporar aquelas atividades
gue surgem naturalmente a partir das sugestdes dos proprios alunos. Assim, por causa da
inflexibilidade cognitiva, os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
requerem uma programacao escolar estabelecida e seguida consistentemente para promover seu
desenvolvimento e bem-estar mental.

N&o obstante, com a pandemia do Covid-19 que assolou 0 mundo, incluindo o Brasil,
tornou-se inviavel manter a rotina escolar desses alunos, uma vez que o distanciamento social
era a principal medida de protecdo contra a doenca.

Nesse panorama, em 2020, o Brasil enfrentou diversos desafios em varios setores devido
a pandemia de Covid-19. Com a publicacdo do decreto n® 23, em 21 de margo de 2023,
reconheceu-se a situacdo excepcional devido a propagacdo do contagio pelo COVID-19
(COBRADE 1.5.1.1.0 - Doenca Infecciosa Viral), resultando na suspensdo das atividades
presenciais de ensino na rede municipal. A Secretaria Municipal de Educacdo (Semed), por sua
vez, estabeleceu estratégias e novas abordagens de ensino de forma remota.

Dessa forma, a implementacéo do ensino a distancia se tornou uma realidade na cidade
de Imperatriz por meio da plataforma virtual de Gestdo Educacional - Geduc, adotada na rede
publica municipal desde 2019. Conforme descrito por Ribeiro (2021), o sistema Geduc é um
ambiente virtual que permite a realizagdo de aulas remotas, o registro diério de atividades e
processos administrativos, abrangendo desde a matricula até a emissao de documentos em nome
da instituicdo educacional. Essa plataforma oferece um servico integrado e contas de acesso
especificas para profissionais da Semed, escolas, professores e alunos.

Nessa Otica, a internet, que em sua maioria é utilizada para socializagcdo virtual e

entretenimento, se transformou em uma ferramenta primordial de acesso ao ensino. Refletir
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sobre 0 acesso e dominio das tecnologias digitais, tanto pelos profissionais da educacao, quanto
das familias e dos alunos com TEA, foi primordial no periodo pandémico.

O atendimento educacional especializado, conforme explicado pela coordenadora do
SIADI, ja faz uso rotineiro de tecnologias digitais, como jogos e outros recursos. No entanto,
durante a pandemia, manter as atividades de ensino de forma remota para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente aqueles que requerem nivel 2 e 3 de
apoio, representou o maior desafio para assegurar o direito a educacéo desses estudantes.

De maneira geral, o Brasil € um pais marcado por diferencas e desigualdades regionais
decorrentes de seu historico e contexto social diverso. De acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia da Informacéo e Comunicacdo (Pnad Continua
TIC) de 2018, aproximadamente 79,1% dos domicilios tinham acesso a internet. No entanto,
guando se observa a analise especifica, verifica-se que a regido Nordeste apresentou um
percentual menos expressivo, com 69% dos domicilios utilizando a internet. Diante desse
contexto, é essencial refletir sobre os impactos do ensino remoto em relacdo a garantia de
igualdade de condic¢des educacionais para os alunos com TEA, com o intuito de verificar se 0
direito a educacdo desses alunos foi tutelado.

Além da interrupc¢do da rotina escolar, aspecto crucial para o progresso dos alunos com
o0 transtorno, implementar estratégias de ensino especificas para esse publico por meio de
plataformas virtuais, sem o acompanhamento de profissionais, tornou-se uma tarefa
praticamente inviavel para as familias, conforme mencionado pela coordenacédo do SIADI.

Com o objetivo de mitigar os impactos da falta de aulas presenciais e da auséncia de
atendimento na sala de recursos multifuncionais, foram estabelecidas algumas estratégias em
conjunto pela equipe pedagégica da SEMED e pela equipe do SIADI. Essas estratégias
orientaram os professores das salas regulares e das salas de recursos a trabalharem em
colaboracdo para desenvolver atividades que pudessem ser aplicadas pelos responsaveis dos
alunos com TEA.

As atividades foram disponibilizadas de duas maneiras: a primeira por meio de grupos
de WhatsApp, nos quais os pais dos alunos e o professor titular da turma estavam presentes,
utilizando a plataforma Geduc. Isso foi destinado agueles que tinham acesso continuo a internet
e podiam realiza-las virtualmente. Para os alunos com TEA que apresentavam maior
comprometimento na coordenacdo motora, atencao, fala e etc, a escola disponibilizou blocos

de atividades impressas com instrucgdes detalhadas de execugéo.
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Conforme relato da coordenacdo do setor de inclusdo, os principais problemas
mencionados pelos pais ou responséveis dos alunos foram relacionados a falta de acesso a
internet, dificuldades com tecnologias digitais, resisténcia dos alunos em realizar as atividades,
impossibilidade de seguir as recomendacdes de atividades em blocos, e, no caso de alunos com
maiores necessidades de apoio, houve alguns pais ou responsaveis que desistiram de
implementar as atividades.

Em vista do exposto, no contexto pratico, os alunos neuroatipicos, tiveram seu direito a
educacdo prejudicado durante a pandemia da Covid-19. Esse direito, que ja era dificil de ser
alcancado devido a discriminacdo, escassez de suporte educacional especializado e falta de
preparo dos professores nas turmas regulares, foi ainda mais prejudicado devido a interrupgédo
da rotina escolar e a impossibilidade de oferecer aulas presenciais durante o periodo de

emergéncia, caréncias que a rede municipal de ensino ndo conseguiu suplantar.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa tratou sobre o direito a educacdo de pessoas com transtorno do
espectro autista apresentando um itinerario pela educacao inclusiva na rede publica de ensino
de Imperatriz/MA, levando em consideracdo seu historico, avangos e desafios. O estudo se
mostrou relevante em razéo de, embora a educagdo inclusiva tenha tido avancos, principalmente
nos ultimos dez anos, apds a adesdo do municipio de Imperatriz a politica de educacao especial
na perspectiva da educacdo inclusiva em 2008, ainda ha entraves para garantia do direito a
educacéo do discentes com TEA.

Com o propésito de examinar a implementacao das legislacdes relacionadas ao direito
a educacéo das pessoas com TEA em Imperatriz e os desafios persistentes, especialmente no
ambito da rede publica municipal de ensino, foi obtida a autorizacdo junto a coordenacao do
Setor de Inclusdo e Atencdo a Diversidade — SIADI, para a realizacdo de um levantamento
documental e a aplicacdo de questionarios semiestruturados (Apéndice A). A pesquisa de
campo ocorreu em dois individuos distintos. O primeiro estagio visou a pesquisa quantitativa
sobre o numero de matriculas de alunos com TEA, e a segunda etapa destinada & aplica¢do do
questionario e realizacdo de entrevista.

Quanto a primeira, a avaliagdo dos registros fornecidos pela Coordenagédo do SIADI de
alunos com deficiéncia, tanto no contexto do censo escolar quanto na alocacdo de cuidadores
escolares, se mostraram reveladores no que diz respeito ao desafio da incluséo educacional. Os

numeros apresentados para os anos de 2022 e 2023 na rede municipal de ensino de Imperatriz
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evidenciaram que os alunos com TEA constituem uma parcela significativa dos matriculados
na “educacdo especial”, representando 24% e mais da metade, respectivamente. Esta
constatacdo enfatiza a necessidade de uma abordagem focalizada, respeitando as
particularidades desse grupo.

Nesse sentido, a partir da efetivacdo da segunda etapa da pesquisa, foram identificadas
as seguintes restricdes em relacdo a garantia do direito a educacgdo dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA): falta de oferta de cuidadores escolares, quantidade ainda
insuficiente de salas de recursos multifuncionais e professores sem a devida formacéo para lidar
com alunos com TEA. Essas questdes foram agravadas durante o periodo de pandemia,
interrompendo a rotina escolar desses estudantes e dificultando a aplicacdo das atividades
disponibilizadas pela equipe pedagdgica das escolas para aqueles que possuem necessidades de
apoio de nivel 2 e 3. Isso ocorreu devido a auséncia de preparacdo da equipe pedagogica para
elaboracdo de atividades para os alunos com autismo, de acordo com sua necessidade de apoio,
a falta de conhecimento dos pais em relacdo as metodologias de ensino remoto e ensino
inclusivo, e auséncia de apoio na aplicacdo das atividades repassadas em bloco ou de maneira
virtual.

N&o obstante, apesar das dificuldades enfrentadas, depreende-se que, o Setor de
Inclusdo e Atencdo a Diversidade (SIADI) surge como um agente vital na promocdo da inclusdo
desses alunos. Através de formacgdes continuas, tanto para professores das turmas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) quanto das turmas regulares e demais
profissionais do setor educacional. O setor reconhece as necessidades da rede e busca supri-las
da melhor forma possivel.

Outrossim, em relacdo a eficicia das politicas publicas, mostra-se a necessidade de
intensificacdo, primordialmente, no investimento de formacdo docente e oferta de material
didatico especializado, fornecendo-lhes as ferramentas necessarias para lidar com as
especificidades dos alunos com TEA.

Para isso, as leis possuem significativa importancia para a promocdo da igualdade
material do direito a educagdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) €
inegavel. As leis desempenham um papel fundamental ao estabelecer diretrizes e garantias para
a inclusdo desses estudantes no sistema educacional. Elas buscam assegurar que os alunos com
TEA tenham acesso a uma educacdo de qualidade, com recursos e apoios adequados as suas

necessidades individuais.
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Além disso, as leis também visam combater a discriminacdo e o preconceito,
promovendo a igualdade de oportunidades e o pleno exercicio do direito a educagdo. Ao
fornecer um arcabouco legal sélido, as leis servem como instrumentos para sensibilizar a
sociedade e orientar as politicas publicas, impulsionando a criagdo de ambientes educacionais
inclusivos e acolhedores para todos os alunos com TEA. E fundamental que essas leis sejam
efetivamente implementadas e fiscalizadas, a fim de garantir que os direitos desses alunos sejam
respeitados e que eles tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial educacional.

Nesse sentido, a Constituicdo Federal e a Lei Berenice Piana desempenham um papel
fundamental na promocdo da igualdade material do direito a educacdo dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em Imperatriz, no Maranh&o. A Constituigdo Federal
estabelece principios e direitos fundamentais que garantem a inclusdo e a igualdade de
oportunidades no acesso a educacdo. Ela reconhece a necessidade de politicas publicas que
assegurem a educacao inclusiva, respeitando as peculiaridades de cada aluno com TEA.

Além disso, a Lei Berenice Piana, também conhecida como Lei Brasileira de Inclus&o,
trouxe importantes avancos para a promocdo da inclusdo escolar desses alunos. Ela estabelece
diretrizes claras sobre o direito a educacdo inclusiva e prevé medidas especificas para garantir
a igualdade de oportunidades, como a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e a formacéo adequada de professores.

Ambas as legislacGes tém como objetivo principal assegurar o direito a educacdo de
qualidade para os alunos com TEA em Imperatriz, estabelecendo o arcabouco legal necessario
para a inclusdo desses estudantes. No entanto, é fundamental que essas leis sejam efetivamente
implementadas e acompanhadas por politicas pablicas que garantam recursos, formacdo de
professores e estrutura adequada nas escolas municipais.

A efetivacdo da Constituicdo Federal e da Lei Berenice Piana em Imperatriz é essencial
para que os alunos com TEA tenham acesso a uma educacdo inclusiva, que atenda as suas
necessidades individuais e promova seu pleno desenvolvimento. Somente através da plena
aplicacdo dessas leis, em conjunto com o compromisso de todos os atores envolvidos, sera
possivel aproximar-se da igualdade material e garantir a inclusdo educacional dos alunos com

TEA em Imperatriz, proporcionando-lhes uma educacéo digna e igualitaria.
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TERMO DE ANUENCIA PARA O COORDENADOR (A) DO SETOR DE INCLUSAO
E ATENCAO A DIVERSIDADE (SIADI)

Eu, , Na condicdo de coordenador(a) do

SIADI, autorizo a realizacdo da investigacao desenvolvida pela discente Jéssica de Jesus
Santos, aluna de Graduacdo do curso de Direito na Universidade Federal do Maranhdo —
UFMA.

Fui informado (a) do objetivo geral da pesquisa que ¢ “analisar a garantia do direito a
educagao de alunos com TEA na rede municipal de Imperatriz”.

Fui esclarecido(a) de que a pesquisa fara uso de observacdes de dados e de entrevistas
semiestruturada previamente combinadas.

E que a participacdo deste setor é fundamental e feita por um ato voluntério, o que me
deixa ciente de que a pesquisa ndo trard nenhum apoio financeiro, dano ou despesa para o
mesmo.

A pesquisadora colocou-se a disposicao para esclarecer quaisquer davidas em qualquer
momento acerca da pesquisa.

Estou ciente de que esse tipo de pesquisa exige uma apresentacdo de resultados, por
isso autorizo a divulgacdo das observacles, da analise de documentos e das entrevistas
geradas no setor para fins exclusivos de producéo e divulgacao cientifica.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cdpia deste termo
de consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste

estudo.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O(A) COORDENADOR (A) DO SIADI

1 — Houve alguma mudanca de cendrio no tratamento dos estudantes com TEA ap6s a adeséo
do municipio a politica da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva em 2008?

Quais?

2 — Quais profissionais sdo responsaveis pelo atendimento desses estudantes na rede municipal

de ensino? Esses profissionais estdo preparados para receber alunos com TEA?

3 — Existem projetos pedagdgicos/metodoldgicos para a formacdo dos profissionais que

atendem esses estudantes? Quais?

4 — Durante a pandemia da Covid — 19 qual acdo foi adotada em relacdo aos estudantes com
TEA?

5 — Quais avancos a educacdo publica municipal precisa realizar para garantir a plenitude do

direito a educacao dos alunos com TEA?
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FORMULARIO SIADI - LEVANTAMENTO TEMPORAL E QUANTITATIVO

1 - Quando foi criado o Setor de Inclusdo e Atencdo a Diversidade - SIADI? Descreva

brevemente o contexto da implantacao, por gentileza.

2 - Em qual ano foram implementadas as primeiras salas de recursos multifuncionais na rede

municipal de ensino? Quantas foram?

3 - De acordo com o educacenso de 2022. Quantas SRMs ha na rede municipal de ensino?

4 - Desde a adesdo do Municipio de Imperatriz a politica da educacdo especial na perspectiva

da educacdo inclusiva em 2008, quantos alunos com TEA estavam matriculados em escolas

municipais nos anos de 2009 a 20227

2009 2014 2019
2010 2015 2020
2011 2016 2021
2012 2017 2022
2013 2018

5 - Desde a implementacdo das SRMs na rede municipal de ensino, quantos alunos com TEA

estavam matriculados nas SRMs nos anos de 2009 a 20227

2009 2014 2019
2010 2015 2020
2011 2016 2021
2012 2017 2022
2013 2018
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